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Wstep

Oddajemy w Panstwa rece kolejny raport z badari prowadzonych w Pracowni Jezykéw Obcych
Instytutu Badar Edukacyjnych. Tym razem opracowanie dotyczy badania trzyletniego, ktére nadal
realizowane jest w polskich szkotach gimnazjalnych i poswiecone jest stworzeniu mozliwie najpet-
niejszego obrazu nauczania i uczenia sie jezykdw obcych w gimnazjum zreformowanym nowa pod-
stawa programowa. Dane zebrane w pierwszym roku badania pozwalajg na razie na przedstawienie
wybranych aspektéw nauki jezykdw obcych, stad raport czastkowy. Opracowanie podsumowujace
caty projekt badawczy bedziemy mogli przekaza¢ Panstwu w 2015 roku. Autorzy niniejszego rapor-
tu postanowili pokaza¢, jaki obraz nauki jezyka obcego w szkole wytania sie z relacji (kwestionariuszy
i wywiaddw) roznych uczestnikdw zycia szkolnego: dyrektoréw szkot, nauczycieli i ucznidw.

Raport napisany zostat z mysla o osobach zaangazowanych na co dzien w proces uczenia sie i na-
uczania, ktére — mamy nadzieje — z zainteresowaniem skonfrontujg swoje indywidualne doswiad-
czenia pracy w srodowisku szkolnym z naszymi globalnymi danymi zebranymi w 120 gimnazjach.
Kierujemy wiec ten raport do nauczycieli, dyrektoréw szkét i przedstawicieli wiadz oswiatowych, ale
takze do rodzicow, ktorym lezy na sercu sukces ich dzieci w nauce jezyka obcego.

Kazda z trzech prezentowanych w raporcie perspektyw odkrywa inne, ciekawe, niepublikowane
dotad dane dotyczace opinii dyrektorow, nauczycieli i uczniow. Jak mozna przekonac sie z lektury
raportu, opinie na te same tematy bywaja spojne ze sobg, lecz czasem znacznie sie réznia. Réznice te
sg interesujgce zwiaszcza wtedy, gdy mozemy ustysze¢ wérdd nich gtos ucznidw, ktdrzy maja w tym
badaniu okazje wypowiedzie¢ sie na temat swojej nauki i nauczania w szkole.

Przekazujac ten raport, mamy nadzieje, ze wzbudzi on nie tylko zainteresowanie samym Badaniem
uczenia sie i nauczania jezykéw obcych w gimnazjum i zacheci czytelnikéw do siegniecia w przysztosci
po raport podsumowujacy wyniki z catego badania, ale takze pobudzi do refleksji nad organizacja
i praktyka nauczania jezykéw obcych w zreformowanej szkole.

dr Magdalena Szpotowicz
Lider Pracowni Jezykéw Obcych IBE






Streszczenie

Badanie BUNJO

Badanie uczenia sie i nauczania jezykéw obcych w gimnazjum (BUNJO) to badanie podtuzne, obej-
mujace trzy lata nauki w gimnazjum. Jego gtéwnym celem jest stworzenie szerokiego obrazu nauki
jezykdw obcych w szkotach gimnazjalnych bezposrednio po wprowadzeniu nowej podstawy pro-
gramowej. Zaplanowane na lata 2012-2014 badanie obejmuje okoto 4700 ucznidw, 480 nauczycieli
i 120 dyrektoréw szkot. Jest to pierwszy projekt badawczy dotyczacy nauki jezykdw obcych w gim-
nazjum prowadzony na tak duzg skale.

BUNJO uwzglednia wieloaspektowa nature nauki jezyka obcego. W badaniu zbierane sg zatem in-
formacje dotyczace srodowiska i okolicznosci, w ktérych nauka jezyka obcego moze mie¢ miejsce:
oprocz lekcji i szkoty, takze na temat rodziny i bezposredniego otoczenia ucznia oraz réznych form
spedzania wolnego czasu. Raport czastkowy z pierwszego etapu badania BUNJO przedstawia wy-
brane zagadnienia dotyczace kontekstu nauki jezykdw obcych z perspektywy trzech grup respon-
dentow: dyrektoréw, nauczycieli i ucznidw. Dzieki temu Czytelnik uzyska informacje o organizacji
nauki jezykéw obcych w gimnazjach, nauczaniu jezyka angielskiego oraz do$wiadczeniach i opi-
niach ucznidéw o uczeniu sie jezykdw obcych na tym etapie edukacyjnym.

Ponizej przedstawiono podstawowe wnioski z pierwszej czesci badania BUNJO zebrane wiosna
2012 roku, ktore zostaty szerzej omdwione w niniejszym raporcie.

Pozaszkolny kontakt uczniow z jezykiem angielskim

m  Uczniowie majacy regularny kontakt z jezykiem angielskim poza szkotg stanowig mniejszosc¢
badanej grupy. Rodzice przewazajacej liczby uczniéw majg bardzo ograniczong znajomosc
jezyka angielskiego. Znaczna wiekszo$¢ gimnazjalistéw nie ma takze bezposredniego kontak-
tu z rodowitymi uzytkownikami jezyka. Nieco czesciej uczniowie maja stycznosc¢ z jezykiem
angielskim przez osoby komunikujace sie w tym jezyku — turystow spotykanych w Polsce lub
podczas wakacji za granica.

m  Uczniowie majg stosunkowo czesty kontakt z jezykiem angielskim poprzez media, w szcze-
golnosci poprzez Internet. Chtopcy czesciej niz dziewczeta maja kontakt z jezykiem angiel-
skim, grajac w gry komputerowe i odwiedzajac strony internetowe. Co drugi uczen regularnie
oglada filmy w jezyku angielskim z polskimi napisami. Istnieje takze mata grupa uczniow,
ktorzy regularnie — choc rzadko - czytajg w jezyku angielskim.

m  Uczeszczanie na korepetycje i kursy jezykowe nie jest masowym zjawiskiem wséréd gimna-
zjalistdbw. Mniej niz jedna pigta badanych ucznidw pobierata prywatne lekcje z jezyka an-
gielskiego w | klasie gimnazjum, a mniej niz jedna dziesigta uczeszczata na kursy jezykowe.
Uczniowie decyduja sie na dodatkowe lekcje w gtéwnej mierze ze wzgledu na che¢ dobrego
przygotowania do dalszych etapéw edukacji, w tym egzaminu gimnazjalnego, i kariery.

Nauka jezyka angielskiego w szkole podstawowe;j
m Wiekszos¢ uczniow rozpoczeta nauke jezyka angielskiego w klasie | szkoty podstawowej,

a wiec o trzy lata wczedniej niz nakazywaty to dwczesnie obowigzujgce regulacje. Mto-
dziez wiejska rzadziej uczyta sie jezyka angielskiego w klasie zerowej oraz na | etapie

edukacyjnym.



Streszczenie

Z nauki w szkole podstawowej uczniowie wynoszg zazwyczaj bardzo pozytywne doswiadcze-
nia nauki jezyka angielskiego. Stanowi to dobra baze do ksztattowania pozytywnych postaw
i motywacji do nauki jezykdw na dalszych etapach edukacji i w dorostym zyciu. Jednocze$nie
co piaty uczen wkracza do gimnazjum z negatywnym bagazem doswiadczen.

Nauka jezykéw obcych w gimnazjum - ramy organizacyjne

Oferta jezykowa badanych gimnazjéw jest skromna. Wiekszos¢ szkét prowadzi nauczanie tylko
dwadch jezykow obcych. Oznacza to, ze uczen nie ma realnej mozliwosci wyboru jezyka, ktérego
nauke rozpocznie w gimnazjum. Poza angielskim drugim najczesciej nauczanym jezykiem jest
niemiecki.

Zgodnie z zapisami podstawy programowej nauczanie jezyka kontynuowanego ze szkoty
podstawowej w podziale na grupy uwzgledniajace zaawansowanie jezykowe uczniow re-
alizuje wiekszos¢ szkét, jednak nie wszystkie. Podziat taki obowigzuje w wielu szkotach réw-
niez w odniesieniu do drugiego jezyka obcego, ktérego nauka rozpoczyna sie na tym etapie
edukacyjnym.

Dyrektorzy badanych gimnazjow staraja sie zapewnic¢ indywidualng opieke zarowno uczniom
uzdolnionym jezykowo, jak i wymagajacym pomocy. Wsparcie to najczesciej realizowane jest
poprzez zajecia pozalekcyjne. Do stosowanych rozwigzan w pracy z uczniami doswiadczajacy-
mi trudnosci nalezy rowniez dostosowanie sposobu pracy lub wymagan na obowigzkowych
zajeciach z jezykdw obcych poprzedzone diagnozg problemu ucznia i wskazowkami dla na-
uczycieli. Nieliczne szkoty oferuja zdolnym uczniom wsparcie inne niz zajecia pozalekcyjne.
Miedzynarodowe projekty edukacyjne sg rzadko wykorzystywang forma pracy. W przyblizeniu
co szbsta placowka zaangazowana byta w tego rodzaju przedsiewziecie na przestrzeni ostat-
nich trzech lat.

Dyrektorzy systematycznie monitorujg jakos¢ ksztatcenia jezykowego w badanych szkotach.
Wykorzystuja w tym celu standardowe srodki i techniki kontroli oraz pomiaru jako$ci nauczania
i pracy szkoty. Jest to przede wszystkim analiza osiggniec¢ uczniow — wynikdw egzaminu gimna-
Zjalnego oraz monitorowanie pracy nauczyciela, w tym realizacji podstawy programowe;j.

Brak srodkow finansowych to najczesciej wymieniana przez dyrektorow bariera w podnoszeniu
jakosci nauczania jezykodw. Jest to ograniczenie uniemozliwiajace zwiekszenie liczby godzin na-
uczania jezykéw, nabywanie materiatéw dydaktycznych, inwestycje w nowe technologie, finan-
sowanie wyjazdow zagranicznych dla ucznidw, co w opinii dyrekcji badanych szkot pozytywnie
wptynetoby na zwiekszenie efektywnosci nauczania jezykow w szkole. Zwraca réwniez uwage
czesto podnoszona kwestia braku motywacji uczniéw do uczestnictwa w dodatkowych zaje-
ciach i pozalekcyjnych inicjatywach szkoty dotyczacych jezykdw obcych, co takze uznawane
jest za bariere w podnoszeniu jakosci ksztatcenia jezykowego w szkole.

Nauka jezykow obcych w gimnazjum - dydaktyka

Z wypowiedzi ucznidw wyfania sie obraz dos¢ rutynowych lekcji jezyka angielskiego. Z perspek-
tywy uczniéw typowa lekcja polega gtownie na wykonywaniu ¢wiczert — w wiekszosci pisem-
nych.Tylko co drugi anglista deklaruje, ze czesto wykorzystuje na lekcji prace w matych grupach.
By¢ moze niedostateczny nacisk na formy pracy oparte na interakcji miedzy uczniami sprawia,
ze opinie o dobrej wspotpracy miedzy uczniami wyrazit jedynie co drugi badany anglista.

Mimo tego zdaniem nauczycieli, zarowno dla ucznidw, jak i dla nich samych najwazniejsze jest
zdobycie przez gimnazjalistdéw umiejetnosci porozumiewania sie w jezyku angielskim. Anglisci
deklaruja, ze na lekcji postuguja sie gtownie jezykiem angielskim. Nauczyciele raczej nisko oce-
niaja natomiast motywacje swoich podopiecznych do postugiwania sie tym jezykiem na lekcji.



Streszczenie

Podrecznik odgrywa istotng role w procesie dydaktycznym. Potowa nauczycieli uwaza, ze pod-
recznik ma kluczowe znaczenie, gdy podejmuje sie decyzje o tresciach nauczania. Takze ucznio-
wie postrzegajg podrecznik jako element porzadkujacy ich lekcje jezyka angielskiego.

Egzamin gimnazjalny jest istotnym czynnikiem ksztattujgcym lekcje jezyka angielskiego. Wiek-
szo$¢ anglistow planuje zajecia i wybiera materiaty dydaktyczne ,pod egzamin” przez cate gim-
nazjum. Prawie wszyscy nauczyciele zdeklarowali, ze ich uczniowie wykonujg na lekcjach duzo
¢wiczen przygotowujacych do egzaminu. Jest to niepokojace, poniewaz egzamin sprawdza
tylko czes¢ umiejetnosci, ktorych opanowania wymaga sie od absolwentéw gimnazjow.






1. Podstawowe informacje o badaniu BUNJO

1.1. Zalozenia badania

Badanie uczenia sie i nauczania jezykéw obcych w gimnazjum (BUNJO) to badanie podtuzne obej-
mujace trzy lata nauki w gimnazjum. Jest to najwiekszy krajowy projekt badawczy dotyczacy nauki
jezykdw obcych, jaki prowadzono w polskich szkotach, i pierwszy ilustrujacy przebieg nauki w pet-
nym cyklu ksztatcenia na tym etapie edukacyjnym. Badanie stawia sobie dwa cele. Pierwszym z nich
jest zidentyfikowanie czynnikow domowych, szkolnych i pochodzacych z otaczajacego srodowiska,
ktére wptywaja na rozwoj umiejetnosci jezykowych ucznidw. Drugim celem jest wskazanie efektyw-
nych metod nauczania jezykdéw obcych w gimnazjum.

Autorzy BUNJO podjeli decyzje, by badaniem objac ucznidw, ktérzy jako pierwszego jezyka ucza sie
jezyka angielskiego. Pomimo Ze oferta nauki jezykéw obcych w polskich szkotach obejmuje kilka
jezykow, zdecydowana wiekszos¢ dzieci i mtodziezy uczy sie wiasnie angielskiego. Stanowig oni
92,5% uczniéw szkot podstawowych i 94,4% gimnazjalistow (GUS, 2012). Ze wzgledu na wymag
kontynuacji nauki jezyka obcego ze szkoty podstawowej, jezyk angielski w naturalny sposob jest
takze pierwszym jezykiem obcym dla wiekszosci gimnazjalistéw. Jednoczesnie, ze wzgledu na fakt,
7e nowa podstawa programowa wprowadzita obowigzek nauki drugiego jezyka obcego w gimna-
zjum, kwestie zwigzane z naukg nowego jezyka oraz organizacjg pracy szkoty w tej nowej sytuacji
sq waznym kontekstem nauki jezyka pierwszego i stanowig tym samym jeden z elementéw badania.
W badaniu biorg udziat uczniowie ze 120 szkét gimnazjalnych, ktorzy w roku szkolnym 2011/12
rozpoczeli nauke jezyka angielskiego wedtug podstawy programowej lll.1 (kontynuacja ze szkoty
podstawowej). Uczniowie ci, a takze nauczyciele jezyka angielskiego oraz dyrektorzy szkét beda ba-
dani przez kolejne trzy lata nauki, czyli do momentu ukonczenia przez uczniéw gimnazjum w roku
szkolnym 2013/14.

Badanie obejmuje czes¢ kompetencyjng — testy sprawdzajace umiejetnosci jezykowe uczniow
w zakresie gramatyki i stownictwa, rozumienia tekstu pisanego i stuchanego oraz tworzenia wypo-
wiedzi pisemnej z jezyka angielskiego, a takze rozbudowang czes¢ kontekstowa: kwestionariusze
i wywiady indywidualne trzech grup respondentow — dyrektoréw, nauczycieli i uczniéw. W roku
szkolnym 2011/12 w 40 wybranych szkofach przeprowadzane byty dodatkowo obserwacje lekgcji
jezyka angielskiego.

Niniejszy raport przedstawia podstawowe dane kontekstowe pozyskane w okresie od marca do maja
2012 roku. Analizy danych z testéw kompetencyjnych i kolejnych etapow badania beda przedsta-
wiane w kolejnych latach, a raport z catosci badania zawierajacy petng analize wszystkich danych
wraz z wynikami obserwacji lekcji oraz testow jezykowych zostanie opublikowany w 2015 roku.

1.2. Kontekst badania

W ciggu ostatnich pieciu lat polski system oswiaty przyjat kilka rozwigzan zmieniajacych organizacje
i tre$ci nauczania jezykéw obcych na lll etapie edukacyjnym. Od roku 2008/09 jezyk obcy nowo-
zytny jest sprawdzany podczas egzaminu gimnazjalnego, a od roku 2012 wyniki tego egzaminu
sg uwzgledniane przy rekrutacji do szkdt ponadgimnazjalnych. W roku szkolnym 2009/10 wprowa-
dzono nowa podstawe programowg dla jezyka obcego nowozytnego (MEN 2008). Opierajac sie
na wytycznych ujetych w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ), obowigzujaca
podstawa programowa okresla na nowo cele, tresci i warunki ksztatcenia jezykowego oraz wskazuje
na docelowe poziomy biegtosci jezykowej na poszczegdlnych etapach edukacji. Nowa podstawa
programowa wprowadza obowigzek nauki drugiego jezyka obcego od etapu gimnazjum oraz za-
lecenie kontynuacji nauki jezyka, ktérg rozpoczeto w szkole podstawowej. Wreszcie, w zaleceniach



1. Podstawowe informacje 1.3. Zakres tematyczny pierwszego etapu badania

o badaniu BUNJO

do realizacji podstawy programowe] wskazane jest, by grupy jezykowe w gimnazjum byty podzielo-
ne wedtug stopnia zaawansowania znajomosci jezyka (MEN 2009a).

Wyniki egzaminu gimnazjalnego w zakresie jezyka obcego, przeprowadzonego po raz pierwszy
w 2009 roku (CKE 2009, CKE 2012) wskazujg na znaczne zréznicowanie poziomu umiejetnosci wsrod
uczniéw klas Il gimnazjum. Réznice te moga byc¢ spowodowane przez wiele czynnikéw (rysunek 1).
Moga to by¢ czynniki indywidualne, takie jak predyspozycje, motywacja i postawy ucznidw wobec
nauki jezyka obcego, czynniki szkolne, wérdd ktérych mozna wymienic¢ organizacje nauki jezykow
obcych w szkole, metody nauczania czy poziom umiejetnosci grupy jezykowej, w ktérej ucza sie
gimnazjalisci. Nalezg do nich réwniez czynniki pozaszkolne, takie jak srodowisko domowe, lokalne
i 0gdlny kontakt z jezykiem poza szkota, np. poprzez media.

Rysunek 1. Czynniki kontekstowe wptywajace na osiggniecia uczniéw

Czynniki indywidualne

= predyspozycje
= motywacja i postawy

Czynniki szkolne

= organizacja nauki OSIAGNIECIA

= metody nauczania UCZNIOW
= grupa jezykowa

Czynniki pozaszkolne

= domowe
= |lokalne
= media

Intencja autoréw Badania uczenia sie i nauczania jezykéw obcych byto uwzglednienie jak najszersze-
go zakresu czynnikéw majacych wptyw na poziom i rozwdj umiejetnosci jezykowych uczniéw pol-
skich gimnazjow, jednoczesnie nie obcigzajgc respondentow badania, w szczegdlnosci badanych
uczniéw. Zdecydowano sie zatem skoncentrowac na czynnikach zwiagzanych z rozwigzaniami syste-
mowymi i metodycznymi, ograniczajac informacje dotyczace czynnikdw najmniej poddajacych sie
zmianie systemowej — takich jak poznawcze, kulturowe i ekonomiczne zasoby ucznidw.

1.3. Zakres tematyczny pierwszego etapu badania

Realizowany w roku szkolnym 2011/12 pierwszy etap badania BUNJO obejmowat szereg badan
kontekstowych. Gtownym celem realizowanych badan byto stworzenie popartego danymi em-
pirycznymi opisu procesu nauczania jezyka angielskiego zgodnie z podstawg programowa dla
jezyka obcego nowozytnego .1 dla gimnazjum poprzez: 1) pozyskanie informacji dotyczacych
organizacji nauczania jezykow obcych w gimnazjum, 2) wstepny opis lekcji jezyka angielskiego
z perspektywy nauczycieli i uczniéw oraz 3) okreslenie postaw i motywacji do nauki jezykéw ob-
cych ucznidw | klas gimnazjum, a takze postaw do nauki i nauczania jezykéw obcych nauczycieli
jezyka angielskiego.
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Powyzsze cele przektadaja sie na nastepujace zagadnienia badawcze:

Organizacja nauki jezykéw
obcych w gimnazjum

Planowanie lekgji oraz

ocenienie postepow uczniow
w nauce

Wstepny obraz lekdji jezyka
angielskiego

Postawy wobec nauki
i nauczania jezyka obcego

Indywidualizacja nauczania
jezykow obcych

Efektywnos¢ nauczania

Motywacja i postawy wobec
nauki jezyka

Przebieg nauki jezyka
angielskiego

Stycznos¢ z jezykami obcymi
w srodowisku pozaszkolnym

Jaka jest oferta jezykowa badanych gimnazjéw? Jakie jezyki sa nauczane jako,drugi jezyk"?

Jak organizowane s3 obowiazkowe zajecia z jezykdw obcych, np. grupy nauczania, plany zaje¢, siatki godzin?

Jaka role odgrywa podrecznik w planowaniu pracy z uczniami?
Ktore podreczniki wykorzystywane sg w nauczaniu jezyka angielskiego w gimnazjum?
Jaka role w planowaniu i wyborze materiatu do nauki jezyka angielskiego odgrywa egzamin gimnazjalny?

Jak wyglada system oceniania jezyka angielskiego w gimnazjum?

= Czy komunikacja na lekgji angielskiego przebiega w jezyku docelowym; jakie jest nastawienie uczniéw i nauczycieli
do komunikacji w jezyku angielskim?
= Jakie formy pracy wykorzystywane sa na lekgji jezyka angielskiego?

= Jaki stosunek do uczenia sie i nauczania jezyka obcego maja nauczyciele?

= W jaki sposob szkota zapewnia kazdemu uczniowi mozliwos$¢ rozwijania umiejetnosci jezykowych, w tym uczniowi
uzdolnionemu jezykowo oraz uczniowi z trudnosciami w nauce jezyka obcego?

= W jaki sposdb, zdaniem dyrektoréw, nauczycieli oraz uczniéw, mozna podnosi¢ poziom nauczania jezykdw obcych
w szkole gimnazjalnej?

= Jaka motywacje do nauki oraz jakie postawy wzgledem nauczania i uczenia sie jezykdw obcych przejawiajg uczniowie
w klasie | gimnazjum?

Na ktorym etapie edukacyjnym uczniowie rozpoczeli nauke jezyka angielskiego w szkole?
= Jakie doswiadczenia nauki jezyka obcego uczniowie wynoszg ze szkoty podstawowej?

= Czyinajakim etapie edukacyjnym uczniowie korzystali z pozaszkolnych zaje¢ jezykowych?

= Jaki jest poziom znajomosci jezyka angielskiego u rodzicow badanych uczniéw?
m W jakich okolicznosciach poza szkota uczniowie majg kontakt z jezykiem angielskim?
= Jaki jest stosunek najblizszego srodowiska ucznidéw do nauki jezykéw obcych?

1.4. Dobor proby badawczej

Badanie uczenia sie i nauczania jezykdw obcych zbiera i analizuje dane na trzech poziomach
agregacji: szkoty, grup nauczania jezyka angielskiego oraz poszczegélnych grup respondentow.
Schemat doboru préby badania stosuje zatem odrebne definicje na kazdym z wymienionych
poziomow.

Proba szkét BUNJO jest prosta probg losowa. Obejmuje publiczne gimnazja z catego kraju, ktére
w roku szkolnym 2011/12 prowadzity nauczanie jezyka angielskiego wedtug podstawy programo-
wej LT w klasach I. Z badanej populacji wykluczono szkoty specjalne, szkoty dla dorostych oraz
tzw. szkoty zwigzane (np. szkoty przyszpitalne etc.), jak rowniez szkoty mate — posiadajace w roku
2011/12 mniej niz dwa oddziaty klasowe i/lub mniej niz 50 uczniéw w klasach I. Z operatu losowa-
nia proby wykluczono takze szkoty uczestniczace w innych badaniach prowadzonych przez Insty-
tut Badan Edukacyjnych. Do badania wylosowano 120 placéwek.

W kazdej szkole badaniem objeto trzy grupy nauczania uczniéw | klasy realizujgcych program na-
uczania jezyka angielskiego wedtug podstawy programowej Ill.1. W celu zapewnienia mozliwie
zréznicowanego poziomu ucznidw, dyrektor szkoty wyznaczat grupy, wskazujac do badania grupe
stosunkowo wysoko, $rednio i nisko zaawansowana. W przypadku, gdy w danej placowce w roczniku
pierwszym zorganizowano mniej niz trzy grupy nauczania, do badania przystepowaty wszystkie gru-
py — czyli dwie lub jedna. tacznie badaniem objeto 344 grupy nauczania, przy czym w 105 szkotach

zbadano trzy grupy, w 14 szkotach zbadano dwie grupy, a w jednej szkole - jedna grupe.
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Tabela 1.

Na poziomie respondentéw schemat doboru préby badan kwestionariuszowych zaktadat w kazdym
z wylosowanych gimnazjéw uczestnictwo: jednego dyrektora (lub wicedyrektora) szkoty, wszystkich
nauczycieli jezyka angielskiego uczacych na poziomie gimnazjum oraz wszystkich uczniéw z wy-
znaczonych grup nauczania, ktérych rodzice (lub inni opiekunowie prawni) wyrazili zgode na udziat
w badaniu. Z populacji uczniéw wytaczono ucznidw niepetnosprawnych fizycznie lub umysto-
wo oraz niewtfadajacych jezykiem polskim w stopniu umozliwiajgcym wziecie udziatu w badaniu.
Do badan jakosciowych (wywiaddw indywidualnych) przystepowali natomiast: jeden dyrektor
(lub wicedyrektor) szkoty, po trzech nauczycieli jezyka angielskiego oraz po czterech uczniéw z kaz-
dej z wylosowanych szkét. Tabela 1 pokazuje zestawienie zatozen i poziomdw realizacji préby na po-
ziomie respondentow badania.

Zestawienie zasad doboru préby oraz poziomoéw realizacji dla poszczegélnych badan czastkowych w pierwszym etapie

BUNJO

grupa respondentéow

dyrektorzy szkét

nauczyciele jezyka
angielskiego

uczniowie klas |

badanie czastkowe zasady doboru préby proéba zatozona proba zrealizowana

badanie dyrektor lub jeden
120 100% (n=120)

kwestionariuszowe z wicedyrektorow szkoty

. ) dyrektor lub jeden
wywiad indywidualny 120

. . 95,8% (n=115)
z wicedyrektoréw szkoty

wszyscy nauczyciele jezyka 99,5% (n=380)

$rednia liczba nauczycieli

badanie o o
) ) angielskiego uczacy na poziomie 382
kwestionariuszowe ) )

gimnazjum na szkote m=3,17, sd=1,45

nauczyciele jezyka angielskiego
wywiad indywidualny trzech grup nauczania jezyka 307 98,1% (n=301)

angielskiego z klas |

91,5% (n=4316)

badanie uczniowie trzech grup nauczania .

kwestionariuszowe 1 jezyka angielskiego z klas | srednia liczba ucznidéw na szkote
m=35,97; sd=9,72
92,1% (n=4334)

badanie uczniowie trzech grup nauczania e

kwestionariuszowe 2 jezyka angielskiego z klas | srednia liczba uczniéw na szkote

m=36,19; sd=9,5

czterech losowo wybranych

o ) uczniéw sposréd trzech grup
wywiad indywidualny 480

. s 100% (n=480)
nauczania jezyka angielskiego

zklas |

Préba szkot BUNJO jest reprezentatywna dla ogotu publicznych szkét gimnazjalnych w Polsce
z uwzglednieniem powyzej omowionych wykluczen. Nalezy jednak zwréci¢ uwage, ze ze wzgle-
du na fakt arbitralnego wskazywania przez dyrekcje szkoty grup nauczania jezyka angielskiego
zaréwno proba ucznidw, jak i nauczycieli biorgcych udziat w wywiadach indywidualnych musi
zosta¢ uznana za probe celowa. Oznacza to, ze na podstawie informacji pozyskanych od dyrek-
toréw szkét mozna wnioskowad o prawidtowosciach dotyczacych wszystkich publicznych szkot
gimnazjalnych (z uwzglednieniem ww. wykluczer), natomiast przy interpretacji danych pozy-
skanych od uczniéw i nauczycieli (podczas wywiaddw) wskazane jest zachowa¢ odpowiedniag
ostroznosc.
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1.5. Narzedzia badawcze

Tabela 2.

Kontekstowa czes¢ pierwszego etapu badania BUNJO obejmowata dwa typy narzedzi badawczych:
kwestionariusze osobowe oraz wywiady sterowane. Kwestionariusze skierowane do dyrektorow
i nauczycieli zawieraty do 60 pytan zamknietych i otwartych i realizowane byty on-line. Dwie an-
kiety skierowane do uczniow zawieraty odpowiednio: 29 i 60 pytan i realizowane byty w formie

papierowej w oddzielnych terminach, kazdorazowo podczas 45-minutowej jednostki lekcyjnej. In-
dywidualne wywiady realizowane byty za pomoca ustalonych scenariuszy pytan. Wywiady trwaty
do 15 minut. Tabela 2 prezentuje rozdzielenie obszaréw tematycznych miedzy poszczegodlne narze-
dzia badawcze.

Obszary tematyczne zawarte w kwestionariuszach i wywiadach indywidualnych realizowanych w ramach pierwszego

etapu BUNJO

narzedzie badawcze

obszary tematyczne

kwestionariusz osobowy dla
dyrektorow

kwestionariusz osobowy dla
nauczycieli jezyka angielskiego

kwestionariusz osobowy dla
uczniow 1

kwestionariusz osobowy dla
uczniow 2

Charakterystyka badanych dyrektoréw (np. wiek, staz, wyksztatcenie)

Charakterystyka badanych szkét (np. liczba uczniéw, wielkos¢ miejscowosci lokalizacji szkoty)
Opinie o roli nauczania jezykéw obcych

Jezyki obce oferowane w szkole

Opinie dot. nauczania dwéch jezykéw obcych w gimnazjum

Realizacja zalecert podstawy programowej w zakresie organizacji nauczania jezykéw obcych
Efektywnos¢ nauczania jezykdw obcych

Indywidualizacja w nauczaniu jezykéw obcych

Egzamin gimnazjalny z jezykéw obcych

Monitorowanie jakosci nauczania jezykéw obcych

Udziat szkoty w projektach miedzynarodowych

Wyposazenie szkoty wspierajace nauczanie jezykdw obcych

Charakterystyka badanych nauczycieli jezyka angielskiego (np. wiek, staz, wyksztatcenie)
Postawy wobec procesu uczenia sie jezykdw obcych

Stosunek do uczniéw i nauczanego przedmiotu

Opinie o motywacji i zaangazowaniu uczniéw na lekgji jezyka angielskiego

System oceniania postepdw w nauce jezyka angielskiego

Formy pracy na lekgji jezyka angielskiego

Opinie o wykorzystywanych podrecznikach

Opinie dot. nauczania dwéch jezykéw obcych w gimnazjum

Opinie dot. nauczania jezyka angielskiego w grupach o podobnym poziomie zaawansowania

Charakterystyka badanych uczniéw (np. wiek, SES, poziom osiggnie¢ edukacyjnych)
Charakterystyka rodzicow (np. wyksztatcenie, znajomosc jezyka angielskiego)
Samoocena jako uczacego sie jezykdw obcych

Kontakt z jezykiem angielskim poza szkota w sytuacjach nieformalnych
Uczestnictwo w kursach jezykowych i korepetycjach z jezyka angielskiego

Wiek rozpoczecia nauki jezykéw obcych

Motywacja do nauki jezyka angielskiego

Postawy wobec procesu uczenia sie jezykdw obcych
Opinie o nauce jezykdw obcych w szkole podstawowej
Opinie o nauce jezyka angielskiego w gimnazjum
Motywacja i zaangazowanie na lekdji jezyka angielskiego
System oceniania postepdw w nauce jezyka angielskiego
Formy pracy na lekgji jezyka angielskiego
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narzedzie badawcze

obszary tematyczne

wywiady indywidualne
z dyrektorami

wywiady indywidualne
z nauczycielami JA

wywiady indywidualne
z uczniami

Organizacja nauczania jezykéw obcych
Indywidualizacja w nauczaniu jezykéw obcych

Opinie 0 egzaminie gimnazjalnym z jezyka angielskiego
Monitorowanie jakosci nauczania jezykéw obcych

Efektywnos¢ nauczania jezykéw obcych

Indywidualizacja w nauczaniu jezyka angielskiego

Opinie o roli egzaminu gimnazjalnego w planowaniu i wyborze materiatéw do nauki jezyka angielskiego
System oceniania postepdw w nauce jezyka angielskiego

Opinie o roli podrecznika w planowaniu lekcji jezyka angielskiego

Efektywnos¢ nauczania jezykdw obcych

Opinie dot. nauczania dwéch jezykéw obcych w gimnazjum
Opinie 0 egzaminie gimnazjalnym z jezyka angielskiego
System oceniania postepdw w nauce jezyka angielskiego
Postrzeganie lekdji jezyka angielskiego

Efektywnos¢ nauczania jezyka angielskiego

W niniejszej publikacji raportowana jest wiekszos¢ danych z obszarow tematycznych zawartych
w kwestionariuszach i wywiadach pierwszego etapu BUNJO. Wyjatek stanowia informacje doty-
czace niektérych cech indywidualnych ucznia — statusu spoteczno-ekonomicznego, zaplecza ro-
dzinnego oraz osiggniec szkolnych. Dane te analizowane beda w odniesieniu do wynikéw czesci
kompetencyjnej BUNJO i prezentowane beda w raporcie koncowym z badania.

1.6. Opis analiz statystycznych

Zawarte w raporcie opisy i interpretacje danych opieraja sie gtéwnie na statystykach opisowych
— analizach czestosci, liczebnosci, tabelach krzyzowych oraz niekiedy miarach tendencji central-
nej. Wszystkie dane pozyskane podczas wywiadow pochodza z pytan otwartych i prezentowane
sq w formie liczebnosci zakodowanych elementéw odpowiedzi respondentéw. Raportowane rézni-
ce w udziatach s3 istotne statystycznie na poziomie p<0,05'.

Statystyki opisowe danych z kwestionariuszy zostaty przygotowane przez pracownikéw IBE, nato-
miast statystyki dotyczace danych pozyskanych z wywiadéw indywidualnych zostaty sporzadzone
przez firme realizujgca na zlecenie IBE pierwszy etap badania BUNJO - SMG/KRC Millward Brown.

! Zasada ta nie ma zastosowania w rozdziale 2 ,Organizacja nauczania jezykéw obcych w gimnazjum”. Tres¢ tego rozdziatu

oparta jest na statystykach opisowych dotyczacych stosunkowo matej proby — 120 placowek, co wielokrotnie uniemoz-
liwiato spetnienie warunkéw testu niezaleznoéci zmiennych chi’.
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Prezentowane w tym rozdziale wyniki badania BUNJO dotycza szeroko pojetej organizacji ksztatcenia
w zakresie jezykédw obcych w gimnazjum. Pokazujg one, jak szkoty wprowadzajg w zycie zapisy do-
tyczgce nauczania jezykdw po ogromnych zmianach, ktére w ksztatceniu jezykowym na tym etapie
edukacyjnym wniosta m.in. nowa podstawa programowa i ramowy plan nauczania obowigzujace
od niedawna, tj. od 2009 roku. Poruszajg w szczegdlnosci te zagadnienia zwigzane z planowaniem
i realizacjg nauczania jezykdw, o ktérych szkota w ramach swojej autonomii moze decydowac sama,
dostosowujac przyjmowane rozwiazania do potrzeb srodowiska szkolnego i mozliwosci placowki.
Dowiadujemy sie z nich np., co wptywa na oferte jezykowga szkoty, jak planuje sie siatke godzin
nauczania jezykdw, jak przeprowadzany jest podziat na grupy nauczania jezyka i czy szkota organi-
ZUje zajecia pozalekcyjne z jezykdw obcych. Poznajemy takze opinie i poglady kierujacych szkotami
na temat reformy ksztatcenia jezykowego na poziomie gimnazjum oraz co ich zdaniem mogtoby
wptynac na zwiekszenie efektywnosci nauczania jezykdw obcych.

Omawiane ponizej dane pochodza od dyrektoréw lub wicedyrektorow placowek (w dalszej czesci
tekstu: dyrektor/dyrekcja), w ktorych realizowany byt pierwszy etap BUNJO. Pozyskano je z wykorzy-
staniem dwoch narzedzi badawczych — ankiety oraz wywiadu indywidualnego.

2.1. Charakterystyka badanych szkot

Lokalizacja szkoty

Sposréd szkoét, ktdre przystapity do badania BUNJO, nieco ponad jedna trzecia gimnazjow znajduje
sie na obszarach wiejskich, natomiast odsetek szkét zlokalizowanych w miastach rozkfada sie row-
nomiernie po mniej wiecej 209% dla miast do 15 tys. mieszkaricdw, miast liczacych od 15 do 100 tys.
mieszkancow i miast najwiekszych — powyzej 100 tys. mieszkancow (rysunek 2).

Rysunek 2. Rozktad procentowy odpowiedzi dyrektoréw na pytanie:,Gdzie znajduje sie Pani/Pana szkota?”

B wies I mate miasto (do 15 tys. mieszkarncéw)

[ miasto (od 15 tys. do 100 tys. mieszkaricéw) duze miasto (ponad 100 tys. mieszkancow)

Wielkos¢ szkoty

Srednia liczba uczniow w badanych placéwkach jest wyzsza niz srednia krajowa w roku szkol-
nym 2011/12, czyli 182 gimnazjalistow (GUS 2012: 66) — przecietnie do badanych szkét uczeszcza
268 uczniow?. Mimo to najwiekszy odsetek gimnazjow w badaniu BUNJO (34%) to szkoty bardzo
niewielkie, w ktorych liczba uczniéw nie przekracza 200. Drugg pod wzgledem liczebnosci ucznidow
jest grupa szkét liczacych od 201 do 300 ucznidw (32%). Kolejng — gimnazja, do ktérych uczeszcza

2 Analizy dotyczace wielkosci szkoty oparte na danych ze 119 szkot.
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Tabela 3.

od 301 do 400 uczniow (23%). Warto dodac, ze Polska jest jednym z krajow europejskich o najniz-
szej sredniej wielkosci szkét ponadpodstawowych i krajem o niskim zréznicowaniu wielkosci tych
szkot. Obrazuja to np. wyniki badania PISA 2009 pokazujace, ze wiekszo$¢ mtodziezy w wieku 15 lat
uczeszcza do szkot liczacych od 400 do 1000 ucznidw (Eurydice 2012: 36).

Szkoty uczestniczace w BUNJO w podziale na wielkos¢ miejscowosci, w ktorej sie znajduja, wyraznie
roznia sie liczebnoscig ucznidow. Najwyzszy odsetek szkot wiejskich — 60% — to placéweki, do ktérych
uczeszcza nie wiecej niz 200 gimnazjalistow. Natomiast w miastach od 15 tys. do 100 tys. miesz-
kancow jest najwiecej szkot wiekszych, tj. liczacych od 300 do 400 uczniow, jest to 45%. Przecietnie
najwieksze sg szkoty mieszczace sie w miastach od 15 tys. do 100 tys. mieszkaricdw, natomiast naj-
mniejsze gimnazja wiejskie. Najbardziej zroznicowane pod wzgledem wielkosci sg gimnazja wiejskie
i gimnazja z duzych miast (tabela 3).

Srednia liczba uczniéw w podziale na wielkos¢ miejscowosci, w ktérej zlokalizowana jest szkota (n=119)

L mate miasto miasto duze miasto
wies
(do 15 tys. mieszkancéw)  (od 15 tys. do 100 tys. mieszkarnicow)  (ponad 100 tys. mieszkarncow)
srednia liczba uczniéw 217 258 323 312
odchylenie standardowe 124 97 114 146

Tabela 4.

Charakterystyka badanych respondentéw

Badani respondenci to doswiadczeni nauczyciele. O$miu na dziesieciu z nich ma za soba ponad 20 lat
pracy w tym zawodzie. Maja za to zréznicowang dtugosc¢ stazu na stanowisku dyrektora lub wicedy-
rektora. Nieco ponad jedna trzecia badanych petni te funkcje nie dtuzej niz pie¢ lat, a mniej wiecej
co czwarta osoba — w przedziale 11-15 lat, i mniej wiecej taka sama liczba z nich — powyzej 15 lat.

Liczebnosci dyrektoréw nauczajacych wskazane przedmioty szkolne
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Dane nie sumujq sie do 108, tj. liczby dyrektoréw nauczajgcych w gimnazjum — czes¢ dyrektorow uczy wiecej niz jednego przedmiotu.
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Bardzo duza grupa badanych prowadzi zajecia dydaktyczne, tylko 10% respondentéw wskazato,
ze nie naucza zadnego przedmiotu. Wsrdd dyrektorow/wicedyrektoréw, ktdrzy prowadza zajecia
w szkole, jest bardzo niewielu specjalistow w zakresie jezykdw obcych, najwiecej osob uczy historii,
jezyka polskiego, matematyki oraz wychowania fizycznego (tabela 4). Az 17% sposrdd nauczajacych
w szkole uczy wiecej niz jednego przedmiotu — dwéch lub trzech przedmiotow.

Wiekszos¢ dyrektoréw lub wicedyrektordw bioracych udziat w badaniu — 63% — to osoby w wieku
od 46 do 55 lat. W przyblizeniu co pigty badany respondent byt nieco mtodszy — miatod 41 do 44 lat,
co dziesiaty byt nieznacznie starszy i miescit sie w przedziale wiekowym 56-60 lat. Wsréd kierujacych
badanymi gimnazjami 64% stanowity kobiety. Blisko 40% respondentow wskazato, ze kieruje obec-
nie nie tylko samym gimnazjum, ale zespotem szkot.

Reforma ksztatcenia jezykowego w edukacji obowiazkowej wniosfa istotne zmiany w toku i zakresie
nauczania jezykéw obcych na poziomie gimnazjum. Obowiazujaca od 2009 roku podstawa progra-
mowa wprowadzita m.in. obowigzkowa nauke dwoch jezykédw obcych nowozytnych na tym etapie
edukacyjnym. Zaktada ona réwniez, ze nauka jednego z nich bedzie kontynuowana ze szkoty podsta-
wowej. Opracowano zatem dwa programy — na poziomie lll.1 na podbudowie wymagan dla Il etapu
edukacyjnego do nauczania jezyka w ramach kontynuacji ze szkoty podstawowej oraz na poziomie I11.0
dla rozpoczynajacych nauke jezyka w gimnazjum (MEN 2008). Dla szkoty oznacza to, ze prowadzi na-
uczanie co najmniej dwaoch jezykdw wedtug innych czesci podstawy programowej.

Przed przedstawieniem wynikow badania BUNJO dotyczacych oferty jezykowej szkédt po prowadze-
niu wspomnianych zmian warto omowic, co moze na nig wptywac. Przede wszystkim polski system
oswiaty nie wprowadza dla zadnego etapu edukacyjnego regulacji normalizujacych kwestie doboru
jezykow obcych nowozytnych, ktore maja by¢ nauczane w szkotach. Chociaz w komentarzach do pod-
stawy programowej dla jezykdw obcych nowozytnych mozna przeczytac, ze przyjmuje sie, iz jednym
z jezykdw nauczanych w gimnazjum powinien by¢ angielski (MEN 2009a: 10), jest to jednak sugestia,
ktéra nie ma obligatoryjnego charakteru.

Jednoczesnie, obowigzkowy zewnetrzny egzamin dla ucznidéw korczacych gimnazjum przeprowa-
dzany jest w zakresie szesciu jezykow: angielskiego, francuskiego, hiszparskiego, niemieckiego, ro-
syjskiego i wioskiego, zatem szkota gimnazjalna jest zobowigzana prowadzi¢ nauczanie przynajmniej
jednego z tych jezykéw. Ponadto, jak juz wspomniano, zgodnie z zalecanymi warunkami i sposobem
realizacji podstawy programowej gimnazjum ma zapewnic¢ uczniom mozliwos¢ kontynuacji nauki
rozpoczetej na poprzednim etapie edukacyjnym. Powinna zatem dopasowac sie do oferty jezykowej
szkot podstawowych z rejonu. Statystyki za rok szkolny 2011/12 pokazujg, ze prawie wszyscy ucznio-
wie szkot podstawowych ucza sie jezyka angielskiego, a odsetek populacji ucznidow na dwdch pierw-
szych etapach edukacyjnych ksztatcacych sie w zakresie innego jezyka jest znikomy (rysunek 3).

Rysunek 3. Nauczanie jezykoéw obcych jako przedmiotu obowigzkowego w szkotach podstawowych w roku szkolnym
2011/12 - procent ogétu uczniéw
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Niektorzy uczniowie uczq sie wiecej niz jednego jezyka obcego, dlatego suma moze przekraczac 100%.

Zrédfo: Opracowanie wilasne na podstawie danych GUS 2012: 106
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Tabela 5.

Jezyki obce nauczane w badanych szkotach

Biorac pod uwage omawiane uwarunkowania, nie zaskakuje, ze wszystkie gimnazja uczestniczace
w badaniu BUNJO prowadza nauczanie jezyka angielskiego. Niemal powszechnie nauczanym jezy-
kiem obcym jest réwniez niemiecki. Mniej wiecej co pigta szkota ma w swojej ofercie jezyk rosyjski,
jezyk francuski. Duzo mniejsza popularnoscia ciesza sie jezyki hiszparski i wtoski — tylko nieliczne
szkoty dajag mozliwos¢ nauki tych jezykdw obcych (tabela 5).

Przygladajac sie ofercie jezykowej badanych szkét ze wzgledu na wielkos¢ miejscowosci, w ktorej
s pofozone, zauwazy¢ mozna pewne tendencje. Odsetek szkot prowadzacych nauczanie jezyka
francuskiego wzrasta wraz z wielko$cig miejscowosci. Jest to dla szkot wiejskich 9%, dla szkot zlokali-
zowanych w miastach od 15 do 100 tys. mieszkarncow 17%, a dla szkét znajdujacych sie w miastach
powyzej 100 tys. mieszkancow juz 37%. Nauczania jezyka wioskiego oraz hiszpariskiego nie prowa-
dzi zadna szkofa wiejska ani szkota w miastach od 15 do 100 tys. mieszkancow.

Jezyki nauczane wedtug podstawy programowej ll1.1

Sposréd nauczanych w badanych gimnazjach jezykéw obcych uczniowie mogg kontynuowac
ze szkoty podstawowej nauke czterech jezykdw: angielskiego, niemieckiego, francuskiego i rosyj-
skiego, przy czym mozliwos¢ kontynuacji dwdéch ostatnich jezykdéw zapewnia bardzo niewielki
odsetek szkot. Wszystkie gimnazja oferuja kontynuacje nauki jezyka angielskiego. W okoto potowie
szkot, w ktdrych nauczany jest jezyk niemiecki, gimnazjalisci ucza sie tego jezyka jako wiodacego
— kontynuowanego ze szkoty podstawowej (tabela 5).

Odsetek badanych szkét prowadzacych nauczanie danego jezyka obcego oraz prowadzacych nauczanie danego jezyka
obcego jako kontynuacji ze szkoty podstawowej

angielski francuski hiszpanski niemiecki rosyjski wtoski inny
nauczanie w szkole 100 183 2,5 94,2 21,7 33 33
nauczanie w szkole jako kontynuacja z SP 100 2,5 - 46,7 472 - -

Tylko szkoty z najwiekszych miast — powyzej 100 tys. mieszkaricdw — oferuja nauke jezyka francu-
skiego w ramach kontynuadcji z poprzedniego etapu edukacyjnego. Sytuacja odwrotna jest w przy-
padku jezyka rosyjskiego - tylko gimnazja w najwiekszych miastach nie prowadza nauczania tego
jezyka wedtug podstawy programowej Ill.1.

Omawiajac oferte jezykowa szkdt, nie mozna pominac¢ kwestii liczby jezykédw nauczanych w szkotach.
W wiekszosci gimnazjow nauczane sg tylko dwa. W przyblizeniu co pigta szkota oferuje uczniom wy-
bor sposrdd trzech jezykdw obcych, a odsetek szkdt, w ktérych naucza sie czterech jezykdw obcych,
nie przekracza 10%. W przypadku mozliwosci kontynuacji nauki jezyka ze szkoty podstawowej oferta
gimnazjow jest réwnie skromna: potowa badanych szkot realizuje podstawe programowa na podbu-
dowie wymagan z Il etapu edukacyjnego dla jednego jezyka obcego. Nieznacznie ponizej 50% szkot
oferuje kontynuacje nauki jezyka ze szkoty podstawowej dla dwoch jezykédw obcych (rysunek 4).
Europejskie Badanie Kompetencji Jezykowych (ESLC) 2011, ktérego wyniki niemal w catosci pokry-
waja sie z wynikami zaprezentowanymi powyzej, pokazuje, ze oferta jezykowa polskich gimnazjow
jest jedng z mniej réznorodnych w poréwnaniu z 13 innymi paristwami Europy uczestniczacymi
w ESLC. Dla krajéw dajacych uczniom szkot ponadpodstawowych wybor sposrdd najwiekszej liczby
jezykéw usredniona liczba jezykow to 4,5, a w Polsce — 2,5 (Gajewska-Dyszkiewicz i in. 2013: 107).
Na liczbe nauczanych jezykow wptywa wielkos¢ szkoty. Jesli podzieli¢ badane szkoty na cztery row-
noliczne grupy, to w najmniejszych szkofach (liczagcych do 176 uczniodw) wiecej niz dwa jezyki ofe-
ruje niecate 19% szkot (tabela 6). W najwiekszych szkotach wiecej niz dwa jezyki oferuje prawie 45%
szkot. Zaleznosc ta nie jest bezwarunkowa, co wskazuje, ze nawet w matych szkotach mozliwe jest
zapewnienie roznorodnosci nauczanych jezykdw.
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Rysunek 4. Odsetki gimnazjéw oferujacych nauczanie wskazanej liczby jezykéw obcych
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Czynnikiem wazniejszym od wielkosci szkoty jest lokalizacja szkoty?. Szkoty wiejskie w zdecydowane]
wiekszosci prowadza nauczanie tylko dwdch jezykow. Wraz ze wzrostem wielkosci miejscowosci
lokalizacji gimnazjum wrasta odsetek szkét nauczajacych wiecej niz dwa jezyki (tabela 7). Zaleznos¢
jest silniejsza niz w przypadku wielkosci szkoty, ale jej sita jest umiarkowana. Warto zwrdéci¢ uwa-
ge, ze pod wzgledem liczby nauczanych jezykow obcych wyraznie wyrézniaja sie szkoty w duzych
miastach, gdzie w ponad potowie szkét uczy sie wiecej niz dwdch jezykdw, a w co czwartej szkole
nauczane sg cztery jezyki obce.

Tabela 6.

Odsetki szkét prowadzacych nauczanie dwéch, trzech, czterech lub pieciu jezykéw obcych w podziale na wielkos¢ szkoty

pierwszy kwartyl drugi kwartyl trzeci kwartyl czwarty kwartyl
(do 176 uczniéw) (177-225 uczniéw) (225-333 ucznidow) (powyzej 333 uczniéw)
dwa jezyki obce 81,3 714 66,7 55,2
trzy jezyki obce 94 25 23,3 27,6
cztery lub pie¢ jezykéw obcych 94 36 10 17,2

Tabela 7.

Odsetki szkot prowadzacych nauczanie dwdch, trzech, czterech lub pieciu jezykéw obcych w podziale na wielko$¢ miej-
scowosci lokalizacji szkoty

wied mate miasto (do 15 tys. miasto (od 15 tys. duze miasto (ponad
mieszkancow) do 100 tys. mieszkancéw) 100 tys. mieszkancow)
dwa jezyki obce 884 63 65,2 44,4
trzy jezyki obce 93 259 30,4 296
cztery lub pie¢ jezykéw obcych 233 11,1 44 259

Czynniki wptywajace na oferte jezykowa szkoty
Dokonujac wyboru jezykdw obcych nauczanych w szkole, wiekszos¢ dyrektoréw kieruje sie przede
wszystkim kwalifikacjami kadry pedagogicznej zatrudnionej w gimnazjum, natomiast niekoniecznie

> Wspodtczynnik korelacji rangowej Spearmana wynosi, odpowiednio, 0,20 i 0,35, a Tau Kendalla 0,11 0,19.
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dostepnoscig wykwalifikowanych nauczycieli spoza placowki. Zapewne czesciowo ttumaczy
to wspomniane powyzej rozkfady procentowe szkét z réznych lokalizacji w ogole nieprowadzacych
nauczania niektorych jezykéw.

Rysunek 5. Odsetek odpowiedzi dyrektoréw na pytanie:,Na jakiej zasadzie wybierat(a) Pani/Pan jezyki, ktére sa w ofercie

szkoty?”
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Istotng role, zgodnie z deklaracjami dyrekcji, odgrywaja réwniez oczekiwania rodzicow, a takze sa-
mych uczniow (rysunek 5). Nie bez znaczenia jest naturalnie oferta jezykowa lokalnych szkét podsta-
wowych, ale rowniez ponadgimnazjalnych, w ktorych czes¢ pdzniejszych absolwentéw gimnazjum
potencjalnie moze kontynuowac edukacje. Niektorzy dyrektorzy wspominali rowniez o zapotrzebo-
waniu na nauke danego jezyka z powodu bliskosci geograficznej kraju, w ktérym jest on jezykiem
urzedowym.

W poréwnaniu z gimnazjami zlokalizowanymi w wiekszych miejscowosciach i miastach, w szkotach
wiejskich wiadze lokalne maja czedciej wptyw na wybdr nauczanych w gimnazjum jezykéw. Dyrek-
torzy nieco ponad jednej czwartej szkét wiejskich podali, ze w ten sposéb dokonywany jest wybor
oferty jezykowej ich placéwki. W przypadku gimnazjow w miastach do 15 tys. mieszkarncow iod 15
do 100 tys. mieszkancow odsetek wskazarn wynosi okoto 8%, a dla szkét wielkomiejskich — w mia-
stach powyzej 100 tys. mieszkaricow — jest to juz ponizej 4%.

Opinie na temat wprowadzenia obowigzku nauki drugiego jezyka obcego w gimnazjum
Zdecydowana wiekszos¢ dyrektoréw badanych placéwek — 83% — jest zdania, ze grono pedago-
giczne pozytywnie ocenia objecie obowigzkiem nauki drugiego jezyka obcego wszystkich uczniow
w gimnazjum. Taki sam odsetek dyrektoréw wskazat, ze rodzice gimnazjalistow uczeszczajacych
do ich szkoty takze dobrze oceniajg te zmiane.

Jednoczesnie w przyblizeniu co trzeci dyrektor wyrazit negatywna opinie na temat zasadnosci na-
uczania wszystkich gimnazjalistéw dwoch jezykédw. Wedtug nich uczniowie o niskim potencjale
i mozliwosciach maja problem z opanowaniem podstaw nawet jednego jezyka obcego. Nauka dru-
giego jezyka jest dla nich dodatkowym obcigzeniem, w rezultacie zniecheca do jezykdw obcych.
Dyrektorzy ci sa zdania, ze lepszym rozwigzaniem jest koncentracja na jednym jezyku i praca w jego
zakresie — ,lepiej uczyc sie jednego jezyka, za to porzadnie” Pojawiaty sie rowniez gtosy, ze ze wzgle-
du na zréznicowane predyspozycje uczniéw nauka drugiego jezyka powinna by¢ opcjonalna, a nie
obligatoryjna.

Podziat godzin nauczania jezyka obcego dla podstawy programowej lll.1

Obowiazujace od 2009 roku rozporzadzenie w sprawie ramowych planéw nauczania wprowadzito
w miejsce tygodniowego wymiaru godzin w cyklu ksztatcenia dla poszczegdinych obowigzkowych
zaje¢ edukacyjnych dla gimnazjum minimalne liczby godzin przeznaczonych na poszczegdine
przedmioty w catym cyklu ksztatcenia. Dodatkowo, ramowy plan nauczania okresla liczbe godzin
zajec obowigzkowych tacznie dla obu jezykdw obcych — jest to co najmniej 450 lekcji (MEN 2009b).
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Oznacza to po pierwsze, ze w gestii szkoty lezy decyzja dotyczaca podziatu godzin pomiedzy po-
szczegolne jezyki obce, w zakresie ktérych prowadzi nauczanie. Ponadto szkota decyduje o rozpla-
nowaniu liczby godzin nauki danego jezyka na poszczegdlne lata.

Z wywiadow z dyrektorami wynika, Zze najczesciej przyjmowanym rozwigzaniem przy opracowywa-
niu siatki godzin zaje¢ dla trzyletniego cyklu ksztatcenia w gimnazjum w zakresie jezyka kontynu-
owanego jest rowny podziat godzin na poszczegdlne lata - sg to trzy godziny lekcyjne w tygodniu
(rysunek 6). Daje to 288 godzin lekcyjnych na caty cykl ksztatcenia. Zaktadajac, ze szkota nie dysponu-
je dodatkowymi godzinami na obowigzkowe zajecia z jezykdw, ktdre moze przyznac jej organ pro-
wadzacy, oznacza to, ze zazwyczaj w cyklu ksztatcenia przeznacza sie na jezyk obcy nauczany jako
kontynuacja z poprzedniego etapu edukacyjnego wiecej godzin niz na nauczanie jezyka drugiego
w cyklu ksztatcenia, tj. wspomniane 288 i odpowiednio 192 godziny lekcyjne. Jest tez grupa szkot,
ktére przeznaczajg na nauczanie pierwszego jezyka 256 godzin w cyklu ksztatcenia, co daje wiecej
godzin na jezyk drugi — 224. Nalezy podkresli¢, ze dotyczy to sytuacji, gdy szkota ma do dyspozycji
wyltacznie liczbe godzin zatozong w ramowym planie nauczania.

Rysunek 6. Liczebnosci wypowiedzi dyrektorow dotyczacych siatki godzin jezyka oferowanego jako kontynuacja
w trzyletnim cyklu ksztatcenia
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Dane pozyskane w wywiadach indywidualnych, odpowiedzi respondentéw na pytanie otwarte

2.3. Podziat na grupy nauczania jezyka obcego

Nowa podstawa programowa oraz ramowy plan nauczania okreslajg warunki, w jakich powinno
by¢ prowadzone nauczanie jezykdw obcych. Zgodnie z pierwszym wymienionym aktem prawnym
uczniowie realizujgcy program podstawy oparty na podbudowie wymagan Il etapu edukacyjnego,
czyli .1, powinni uczyc¢ sie w grupach o zblizonym stopniu znajomosci jezyka. Wprowadza zatem
podziat na grupy ze wzgledu na stopien zaawansowania jezykowego. Zaleca rowniez, aby diagnoze
poziomu znajomosci jezyka przeprowadzi¢ z wykorzystaniem testu. Z kolei ramowy plan okresla
maksymalng liczebnos¢ grup jezykowych — 24 uczniow. Reguluje réwniez zasady tworzenia grup.
Zgodnie z jego zapisami podziat na grupy moze by¢ wewnatrzoddziatowy, miedzyoddziatowy lub

miedzyklasowy.
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Organizacja grup nauczania jezyka wedlug podstawy programowej lll.1 — kontynuacja

ze szkoty podstawowej

Podziat na grupy wedtug stopnia znajomosci jezyka wsrdd ucznidw klas | rocznika 2011/12 konty-
nuujacych nauke jezyka angielskiego ze szkoty podstawowe]j obowigzuje ogdtem w 76% badanych
gimnazjow. Dyrektorzy szkot, w ktorych podziat na grupy ze wzgledu na poziom znajomosci jezyka
nie obowiazuje, najczesciej za powdd braku podziatu opartego na omawianym kryterium wymieniali
wyréwnany poziom znajomosci jezyka angielskiego wsréd gimnazjalistéw, przyczyny organizacyjne,
ograniczenia finansowe lub matg liczebnos¢ oddziatow klasowych, w ktérych nauczany jest jezyk
wiodgcy. Odsetek szkét wiejskich bez podziatu na grupy uwzgledniajace zaawansowanie jezykowe
wsréd ucznidw klas | jest nieco wyzszy niz dla gimnazjow miejskich (rysunek 7).

Rysunek 7. Odsetki pozytywnych odpowiedzi dyrektoréw na pytanie: ,Czy w klasie | podzielono uczniéw kontynuujacych
nauke jezyka angielskiego po szkole podstawowej na grupy wedtug stopnia znajomosci jezyka?” w podziale na wielkos$¢
miejscowosci lokalizacji szkoty
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W prawie wszystkich gimnazjach, w ktérych obowigzuje podziat na grupy wedtug poziomu znajomo-
éci jezyka, przydziat ucznia do danej grupy opierano na jego wyniku pisemnego testu plasujacego
— testu diagnozujacego umiejetnosci jezykowe, do ktdrego przystepowali wszyscy uczniowie.
Najczesciej przyjmowanym rozwigzaniem dotyczacym tworzenia grup uwzgledniajgcym rézny
stopien zaawansowania jezykowego uczniéw jest podziat uczniow wewnatrz danego oddziatu kla-
sowego. Taki sposdb formowania grup nauczania jezyka kontynuowanego zadeklarowato dwadch
na trzech dyrektoréw badanych szkot. Kolejnym rozwigzaniem czesto stosowanym przez szkoty jest
podziat na grupy uczniow wedtug poziomu znajomosci jezyka miedzy oddziatami — w co trzecim
badanym gimnazjum uczniowie uczg sie wiasnie w takich grupach. Zadna ze szkét nie utworzyta
grup miedzyklasowych, czyli nie faczyta ucznidw z réznych rocznikow.

Przejscie do grupy o innym poziomie zaawansowania jezykowego

W prawie wszystkich szkotach, ktére prowadza nauczanie angielskiego jako jezyka wiodgcego
w | klasach w podziale na grupy miedzyoddziatowe, uczerh ma mozliwos¢ przejscia do grupy o in-
nym poziomie zaawansowania jezykowego. Dotyczy to zaréwno sytuacji, gdy uczen ma trudnosci
w nauce, jak i gdy zdecydowanie pozytywnie wyrdznia sie umiejetnosciami jezykowymi na tle gru-
py, do ktérej uczeszcza.

O zmiane grupy wnioskuje uczen lub jego opiekun prawny, jak rowniez nauczyciel gimnazjalisty. De-
cyzje podejmuje nauczyciel obecnie uczacy ucznia lub w porozumieniu z nauczycielem, do ktérego
grupy uczen ma przejs¢; czasem niezbedna jest zgoda lub konsultacja z dyrekcja. Najczesciej nauka
w zmienionej grupie rozpoczyna sie od nowego semestru lub roku szkolnego. W niektérych szkotach
jest to mozliwe w kazdej chwili. Kilku dyrektoréw zwrdcito uwage, ze mozliwos¢ przejscia do grupy o in-
nym poziomie zaawansowania zalezy réwniez od liczebnosci grupy docelowej. Jesli przyjecie nowego
ucznia do grupy oznaczatoby, ze jej liczebnos¢ przekracza 24 osoby, zmiana grupy nie jest mozliwa.
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Organizacja tygodniowego planu zaje¢ z uwzglednieniem zaje¢ w grupach
miedzyoddziatowych

Nauczanie jezyka w podziale na grupy, w sktad ktérych wchodza uczniowie z kilku oddziatéw, wymaga
przyjecia specjalnych rozwigzar w organizacji planu zajec lekcyjnych. Odpowiedzi dyrektoréw na pytanie,
jak opracowany jest plan lekcji w szkotach, w ktorych obowigzuje taki podziat, pokazuja, ze stosowanych
jest co najmniej kilka rozwigzan. Pierwsze z nich to lekcje jezyka prowadzone jednocze$nie dla wszyst-
kich grup klas | o réznym poziomie zaawansowania jezykowego przez liczbe nauczycieli odpowiadajaca
liczbie grup. Kolejne to nauczanie na tej samej godzinie lekcyjnej poszczegdinych grup dwadch innych
jezykdw, np. jedna grupa ma zajecia z jezyka angielskiego, a druga rownolegle z jezyka niemieckiego. Po-
dobne rozwigzanie to realizacja na tej samej godzinie lekcyjnej zaje¢ z réznych przedmiotow, ktdre poza
jezykiem obcym réwniez nauczane sg w grupach — np. informatyki czy WF. W niektérych szkotach plan
lekcji uktadany jest tak, aby zajecia z jezykdw byly na poczatku lub koricu dnia nauki.

Z cafa pewnoscia organizacja planu lekcji z uwzglednieniem zaje¢ w grupach miedzyoddziatowych
i miedzyklasowych stanowi dla wielu szkét logistyczne wyzwanie ze wzgledu na np. ograniczong
liczbe nauczycieli jezykdw, sal, godziny dowozu uczniéw do szkoty i domu. By¢ moze jest to jedna
7 przyczyn powodujacych, ze niektore szkoty go nie wprowadzaja. Jednak omawiane dane pokazuja,
7e chod jest to trudne, to jednak moZliwe.

Organizacja grup nauczania jezyka obcego wedtug podstawy programowe;j 111.0 - dla poczatkujacych

Z informacji pozyskanych od dyrektorow wynika, ze organizacja nauczania jezyka wiodacego i dru-
giego jezyka obcego sg nieco odmienne.

Ogotem w 62% szkot nie obowigzuje podziat na grupy wedtug stopnia znajomosci drugiego nauczanego
jezyka obcego. Stosunkowo niski odsetek placowek, w ktorych podziat taki wprowadzono, nie powinien
jednak dziwi¢ czy niepokoi¢ — podziat na grupy ze wzgledu na poziom znajomosci jezyka w przypadky,
gdy wszyscy uczniowie rzeczywiscie rozpoczynaja nauke tego jezyka dopiero w gimnazjum, nie wydaje
sie konieczny. Wprowadzenie takiego podziatu dotyczy¢ moze sytuacji, gdy uczniowie rozpoczeli nauke
danego jezyka wczesniej, mimo ze jest on jezykiem drugim w gimnazjum, i moze by¢ tak np. w przypad-
ku jezyka angielskiego lub niemieckiego, czyli najpopularniejszych jezykdw obcych w Polsce.

Podziat, o ktorym mowa, rzadziej stosowany jest w szkotach wiejskich (rysunek 8). By¢ moze jest to zwia-
zane wiasnie z faktem braku potrzeby organizadji zaje¢ z drugiego jezyka obcego w grupach o réznym
poziomie zaawansowania, poniewaz wiekszos¢ uczniow faktycznie rozpoczyna nauke tego jezyka do-
piero w gimnazjum. To z kolei wynika¢ moze z mniejszych mozliwosci nauki jezykdéw obcych poza
szkotg, np. na kursach czy innego rodzaju zajeciach pozaszkolnych na terenach wiejskich. Jak pokazuja
dane dotyczace korzystania z dodatkowych zajec¢ jezykowych (rozdz. 4), udziat procentowy uczniow
z obszarow wiejskich uczeszczajacych na prywatne lekcje jezykowe oraz pozaszkolne kursy jezykowe
jest najnizszy w poréwnaniu z uczniami ze szkot zlokalizowanych w wiekszych miejscowosciach.

Rysunek 8. Odsetki pozytywnych odpowiedzi dyrektoréw na pytanie: ,Czy uczniowie uczacy sie drugiego jezyka obcego
sg podzieleni wedtug stopnia znajomosci tego jezyka?” w podziale na wielko$¢ miejscowosci lokalizacji szkoty
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Tabela 8.

Z deklaracji dyrektoréw wynika, ze gimnazjow, w ktérych grupy nauczania drugiego jezyka obcego
obejmuja ucznidw z réznych oddziatow i klas, czyli szkédt z grupami miedzyoddziatowymi lub mie-
dzyklasowymi, jest niewiele mniej — 44% — niz szk&t, w ktérych grupy tworzy sie wewnatrz oddzia-
tow lub w ogdle nie ma podziatu na grupy — tych drugich jest 56%.

Liczebnos¢ grup nauczania jezykéw obcych okreslona przez organ prowadzacy szkote

Jak juz wspomniano, rozporzadzenie w sprawie ramowych planéw nauczania okresla, ze w gim-
nazjum grupa nauczania na obowigzkowych zajeciach edukacyjnych z jezykdéw obcych nie moze
przekracza¢ 24 uczniéw. Dodatkowo przepisy stanowig, ze w szkotach liczacych nie wiecej niz dwa
oddziaty kazdej klasy, zajecia z jezykdw moga by¢ prowadzone w grupach liczacych nie mniej niz
siedmiu uczniow. Natomiast w przypadku oddziatéw liczacych nie wiecej niz 24 uczniow, podziatu
na grupy mozna dokonywac za zgoda organu prowadzacego szkote (MEN 2009b).

Z odpowiedzi dyrektorow wynika, ze wiadze lokalne ustality minimalng liczbe ucznidow w grupach
jezykowych ogotem w przypadku co czwartego gimnazjum. W wiekszosci tych szkét na mocy de-
cyzji organu prowadzacego grupy nauczania jezyka obcego powinny by¢ nie mniejsze niz 11-15
uczniow (tabela 8).

Minimalna liczba uczniéw w grupach na obowigzkowych zajeciach z jezyka obcego okreslona w 32 badanych szkotach

przez organ prowadzacy

minimalna liczba uczniéw w grupie okreslona przez organ prowadzacy liczba szkot

7 2
10 5
12 12
13 5
15 1
17 1
24 5
25 1

Omawiane przypadki to gtdbwnie szkoty miejskie — w matych miastach dotyczy to 33% szkof,
w miastach sredniej wielkosci — 30% szkdt, a w duzych — 41%. Odsetek szkét zlokalizowanych
na terenach wiejskich, w ktérych odgdérnie reguluje sie minimalng wielko$¢ grup jezykowych, jest
nizszy — 9%.

Opinie na temat podziatu uczniéw na grupy uwzgledniajgce stopien znajomosci jezyka
Zdecydowana wiekszos¢ dyrektorow badanych placéwek — 94% — uznaje zasadno$¢ obowia-
zujacych regulacji dotyczacych organizacji nauczania jezykéw obcych w grupach: jest zdania,
Ze na zajeciach z jezyka obcego uczniowie powinni by¢ podzieleni wedtug stopnia znajomosci
jezyka. Wedtug nich, gtéwne korzysci wynikajace z nauczania w podziale na grupy uwzglednia-
jace zaawansowanie jezykowe ucznidow to mozliwos¢ dostosowania tempa i form pracy oraz
materiatéw do potrzeb i mozliwosci uczacych sie. Przynosi to wiekszg efektywno$¢ nauczania,
lepsze wykorzystanie czasu oraz daje mozliwos¢ indywidualizacji nauczania. W odczuciu dyrek-
toréw daje rowniez szanse osiggniecia sukcesu na miare indywidualnych mozliwosci, uczniowie
sg bardziej odwazni i otwarci na zajeciach z innymi uczniami o zblizonym poziomie znajomosci
jezyka, eliminuje sie efekt znudzenia uczniéw lepszych oraz zniechecenia uczniow stabszych
w grupie.
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2.4. Pozalekcyjne zajecia z jezykow obcych w szkole

Na mocy przepisu art. 42 ust. 2 pkt 2 lit. a i b zaktualizowanej w 2009 roku Karty Nauczyciela, pensum
dydaktyczne nauczyciela zatrudnionego w petnym wymiarze czasu pracy obejmuje, poza zajeciami
obowigzkowymi, dwie godziny zaje¢ pozalekcyjnych w tygodniu. S3 to, zgodnie z zapisami rozpo-
rzadzenia w sprawie ramowych plandéw nauczania w szkofach publicznych, godziny do dyspozy-
cji dyrektora, ktére nalezy przeznaczyc na zajecia zwiekszajace szanse edukacyjne uczniéw, prace
z uczniem zdolnym lub z uczniem majacym trudnosci w nauce oraz zajecia rozwijajace zaintereso-
wania uczniow (MENIS 2002).

Z danych zebranych w wywiadach wynika, ze szkoty w petni realizuja te zapisy. Wszyscy dyrektorzy
zadeklarowali wykorzystanie godzin, o ktérych mowa, na zajecia dla ucznidéw pragnacych poszerzac
wiadomosci i umiejetnosci jezykowe, przygotowujgce do konkurséw przedmiotowych i olimpiad
oraz zajecia o charakterze wspierajacym rozwoj ucznia — tzw. wyrownawcze. W klasach Il czesto
w ramach omawianych zaje¢ prowadzi sie przygotowanie uczniéw od egzaminu gimnazjalnego
7 jezyka obcego.

Oferta zajec pozalekcyjnych - jezyk angielski

W zdecydowanej wiekszosci badanych placéwek uczniowie potrzebujacy dodatkowego wsparcia
w nauce jezyka angielskiego maja mozliwos¢ uczestnictwa w pozalekcyjnych zajeciach z tego je-
zyka. Ogodlnie tylko w 15% szkot nie prowadzi sie zaje¢ dla ucznidow majacych problemy w nauce
tego jezyka, np. kdtek wyrdwnawczych. Gimnazja oferujace takg forme wsparcia dla uczniow pro-
wadza najczesciej jedna godzine zaje¢ tygodniowo — ma to miejsce w 42% szkot — lub dwie godziny
— W 339% szkot.

Podobnie jest w przypadku zajec¢ dla uczniow szczegdlnie utalentowanych jezykowo — 84% gim-
nazjow oferuje dla nich pozalekcyjne zajecia z jezyka angielskiego. W wiekszosci szkot jest to jed-
na lub dwie godziny w tygodniu — taka liczbe godzin zadeklarowato, odpowiednio, 44% i 41%
dyrektoréw.

Nie widac wyraZznych réznic w ofercie zaje¢ pozalekcyjnych z jezyka angielskiego pomiedzy szkota-
mi wiejskimi i miejskimi. W poréwnaniu z gimnazjami z miast matych i $rednich nieznacznie mniej
szkot wiejskich daje mozliwos¢ uczestnictwa w zajeciach dodatkowych z jezyka angielskiego
(rysunek 9).

Rysunek 9. Rozklad procentowy odpowiedzi dyrektoréw na pytanie: ,Czy szkota oferuje dodatkowe zajecia z jezyka
angielskiego dla uczniéw szczegdlnie utalentowanych jezykowo/dla uczniéw majacych problemy w nauce jezyka,
np. kétko wyréwnawcze?” w podziale na wielko$¢ miejscowosci lokalizacji szkoty
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Wykorzystanie zaje¢ pozalekcyjnych — uczniowie klas |

W badanych szkotach $rednia liczba uczniéw, ktorzy rozpoczeli nauke jezyka angielskiego w | kla-
sach wedtug podstawy programowej lll.1 w roku szkolnym objetym badaniem, to w przyblizeniu 80.
Srednia liczba wszystkich gimnazjalistéw klas | objetych nauczaniem jezyka angielskiego moze by¢
jednak wyzsza, poniewaz wszystkie szkoty umozliwiajg nauke angielskiego réwniez wedtug pod-
stawy programowej I11.0. Uwzgledniajac to, liczba ucznidw z klasy | korzystajacych z pozalekcyjnych
zajec z tego jezyka wydaje sie ograniczona.

Jest to widoczne zwtaszcza w przypadku zajec dla mtodziezy uzdolnionej jezykowo. W blisko poto-
wie szkot — 45% — prowadzacych zajecia tego typu, uczeszczato na nie nie wiecej niz pieciu gimna-
zjalistow z klasy I. W kolejnych 22% placéwek jest to nie wiecej niz 10 ucznidow. Wyzsza frekwencje
maja tzw. zajecia wyrdwnawcze. W przyblizeniu w co piatej szkole oferujacej uczniom pozalekcyjne
wsparcie w nauce jezyka angielskiego korzysta z niego 6-10 pierwszoklasistéw, mniej wiecej w ta-
kim samym odsetku szkét od 11 do 15 uczniow i od 16 do 25 (rysunek 10).

Rysunek 10. Odsetki szkét o wskazanych liczebnosciach uczniéw klasy | korzystajacych z pozalekcyjnych zaje¢ z jezyka
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Dla poréwnania warto przypomniec wyniki badania ESLC dotyczace zaje¢ pozalekcyjnych — az po-
towa uczniéw klas Ill zadeklarowata, ze nie brata w toku nauki w gimnazjum udziatu w kétku jezy-
kowym (Gajewska-Dyszkiewicz i in. 2013: 87). Dane BUNJO i ESLC w duzym stopniu koresponduja
ze sobga. Niestety, mimo w zasadzie powszechnej dostepnosci do zajec pozalekcyjnych, szkota wy-
daje sie byc¢ miejscem, w ktérym mtodziez rozwija i pogtebia swoje umiejetnosci w zakresie jezykdw
obcych w ograniczonym stopniu. Niewykluczone, ze dzieje sie tak za sprawa niskiej atrakcyjnosci
oferowanych zaje¢, by¢ moze do takiego stanu rzeczy przyczynia sie réwniez niski poziom motywa-
¢ji do nauki (cho¢ BUNJO pokazuje, ze uczniowie lubig uczyc sie jezykodw, patrz: rozdz. 4). To, jak re-
alizowane sg zajecia pozalekcyjne oraz przyczyny, dla ktérych uczniowie nie uczeszczaja na nie, jest
Z pewnoscig zagadnieniem waznym i powinno skupi¢ uwage zaréwno samych szkdt, jak i badaczy.

2.5. Miedzynarodowe projekty edukacyjne

Z danych BUNJO wynika, Ze dla wiekszosci badanych gimnazjalistéw szkota jest podstawowym, cze-
sto tez jedynym miejscem regularnego kontaktu z jezykami obcymi i tylko w niej uczniowie maja
sposobnos¢ do aktywnego postugiwania sie nimi (patrz: rozdz. 4). Potwierdzajg to rowniez wyniki
badania ESLC (Gajewska-Dyszkiewicz i in. 2013). Jednocze$nie badanie ESLC wykazato, ze polskie
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gimnazja oferuja swoim podopiecznym w bardzo ograniczonym stopniu mozliwosci rozwijania
umiejetnosci jezykowych poprzez uczestnictwo w wyjazdach zagranicznych i miedzynarodowych
programach edukacyjnych. Az trzy na cztery szkoty na tym etapie edukacyjnym nie organizowaty
miedzynarodowych wymian uczniéw (Gajewska-Dyszkiewicz iin. 2013: 110).

Przed omoéwieniem wynikow BUNJO dotyczacych zaangazowania szkdt w miedzynarodowe projek-
ty edukacyjne nalezy zwrdéci¢ uwage, ze ich istota rézni sie znaczaco od tzw. wymian uczniowskich
lub wyjazddw zagranicznych (por. Szpotowicz 2011). Projekt edukacyjny definiuje sie jako zespotowe,
planowe dziatanie uczniéw, majace na celu rozwigzanie konkretnego problemu, z zastosowaniem
réznorodnych metod. Praca metoda projektu zaktada co najmniej kilka jego etapdw, koniecznych
do przeprowadzenia: planowanie, przygotowanie, sama realizacja, prezentacja wynikdw, ewaluacja,
upowszechnianie i wykorzystanie rezultatow projektu (Tororiczak 2011: 16-20). W wiekszo$¢ tych
etapdw zaangazowani sg uczniowie. Miedzynarodowy projekt edukacyjny daje zatem uczniom nie
tylko mozliwos¢ komunikacji w jezyku obcym, lecz takze pozwala na rozwdj szeregu kompetencji
psychospotecznych, poszerza wiedze i kompetencje w zakresie tematu objetego projektem. Oma-
wiana forma pracy niekoniecznie musi sie wigzac z wyjazdami — projekt mozna realizowac np. za po-
srednictwem i z wykorzystaniem medidw elektronicznych.

W latach 2009-2012 17% badanych szkét brato udziat w miedzynarodowych programach eduka-
cyjnych. Odsetek szkdt, ktore uczestniczyty w takim projekcie w roku szkolnym 2011/12, jest jeszcze
nizszy — 10% (n=12). Nalezy pamietac, ze wspdtpraca miedzynarodowa danej szkoty nie oznacza,
iz wszyscy uczniowie do niej uczeszczajacy majg mozliwos¢ udziatu w programie ze wzgledow or-
ganizacyjnych oraz finansowych.

Zakres wspotpracy, kraje partnerskie, tematyka projektéw

W zdecydowanej wiekszosci tych niewielu szkdt, ktére byty zaangazowane w ostatnich trzech latach
do czasu badania w miedzynarodowa wspotprace edukacyjng, jej zakres obejmowat takze wymiany
uczniow. Prawie we wszystkich tych projektach gtéwnym jezykiem komunikacji byt jezyk angielski,
tylko w nielicznych przypadkach jezyk niemiecki. Dyrektorzy szkét deklarujgcy udziat w programie
edukacyjnym o charakterze miedzynarodowym nie wskazali zadnego innego jezyka obcego stano-
wigcego wspolny jezyk komunikacji.

Nie oznacza to jednak, ze uczestnikami omawianych projektéw, poza Polska, sa wytacznie szkoty
7 krajow angielsko- lub niemieckojezycznych. Lista panstw, z ktérych pochodza szkoty partnerskie,
jestimponujaca: obejmuje 19 krajow z réznych regiondw Europy, s3 to: Anglia, Austria, Belgia, Butga-
ria, Czechy, Estonia, Francja, Grecja, Hiszpania, Irlandia, Litwa, Niemcy, Portugalia, Rumunia, Stowacja,
Szwecja, Turcja, Wegry i Wiochy.

Rownie istotny jak fakt, ze partnerskie szkoty reprezentujg réznorodne obszary jezykowe, kulturo-
we i geograficzne jest to, ze wiekszo$¢ projektéw realizowana byta w kooperacji wiecej niz dwoch
panstw. Najczesciej wskazywang przez dyrektoréw w badaniu BUNJO liczba partneréw edukacyj-
nych byty co najmniej trzy kraje, z réznych regiondw Europy.

Korzysci z udziatu w miedzynarodowym projekcie edukacyjnym

Z opinii dyrektorow szkot, ktore uczestniczyty w takich projektach, wynika, ze jest to zdecydowanie
optacalne przedsiewziecie. Wymieniajac korzysci z udziatu w miedzynarodowym projekcie edu-
kacyjnym dla swoich uczniow i szkoty, dyrektorzy byli w zasadzie jednomysini. Miedzynarodowa
wspotpraca pomaga uczniom zrozumiec znaczenie znajomosci jezyka obcego, daje okazje, czesto
jedyna, do postugiwania sie jezykiem w autentycznych sytuacjach komunikacyjnych, wzmacnia po-
zytywnga samoocene uczniéw, motywuje do intensywnej pracy nad rozwijaniem znajomosci jezy-
ka. Uczniowie zwiedzajg nowe miejsca, poznaja zwyczaje, systemy edukacyjne i zycie codzienne
swoich réwiesnikdw, nawigzujac znajomosci z mtodziezg z odmiennych kulturowo srodowisk, uczg
sie tolerancji i otwartosci na swiat. Ponadto pogtebiajg wiedze i rozwijaja umiejetnosci w obszarze
tematycznym projektu. Poznaja réwniez lepiej historie i tradycje regionu, z ktérego sami pochodza.
Nawigzujg i rozwijajg nie tylko zawodowe znajomosci rowniez nauczyciele.
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Lokalizacja szko6t uczestniczacych w projektach miedzynarodowych

Pamietajac, jak duzy jest udziat szkét uczestniczacych w BUNJO, ktore nie byty zaangazowane w ostat-
nim czasie w edukacyjng wspotprace zinnymi krajami, warto sie przyjrzed, ktére szkoty taka wspodtprace
prowadzity. Widoczne sg bowiem réznice w partycypacji szkot w zaleznosci od miejsca ich lokalizadji.
Projekty miedzynarodowe s3 domeng szkot wielkomiejskich — dziewieciu na 27 gimnazjow z du-
zych miast zadeklarowato udziat w projekcie miedzynarodowym na przestrzeni ostatnich trzech lat.
W przypadku szkot wiejskich sg to zaledwie cztery na 43 gimnazja.

Warto zwrdcic¢ jeszcze raz uwage, ze projekty edukacyjne niekoniecznie zwigzane sg z wyjazdami
zagranicznymi. Mozna je z powodzeniem prowadzi¢ z wykorzystaniem Internetu (np. w ramach pro-
gramu e-Twinning), co znacznie redukuje organizacyjne i finansowe obciazenie dla szkét i poszcze-
golnych uczniéw wynikajace z zaangazowania w tego typu przedsiewziecie.

2.6. Indywidualizacja nauczania jezykéw obcych w szkole

Czes¢ wstepna podstawy programowej dla gimnazjum i liceum stanowi, ze szkota oraz poszcze-
golni nauczyciele powinni podejmowac dziatania majace na celu wspomaganie rozwoju kazdego
ucznia stosownie do jego potrzeb i mozliwosci (MEN 2008). Zapis ten wydaje sie szczegdlnie istotny
rowniez w kontekscie nauczania jezykdw obcych, ktére ze wzgledu na zréznicowane predyspozycje
uczniéw powinno byc stosownie optymalizowane, aby zapewnic sukces kazdemu z nich.

Rysunek 11. Liczebnosci wypowiedzi dyrektoréw dotyczacych sposobéw zapewnienia rozwoju umiejetnosci jezykowych
uczniom majacym trudnosci w nauce
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Z pozyskanych w wywiadach informadcji wynika, ze dyrektorzy sa swiadomi réznic w mozliwosciach
i potrzebach edukacyjnych swoich podopiecznych. Deklaruja réwniez, ze podejmowanych jest sze-
reg dziatar, aby proces nauczania uwzgledniat te roznorodnosc¢. Praca z uczniem, ktdéry ma proble-
my z nauka, w opinii dyrekcji badanych szkét musi sie opierac przede wszystkim na diagnozie jego
problemu. Wizyta w poradni psychologiczno-pedagogicznej jest konieczna, aby odréznic ucznidw,
ktérzy majg problemy z nauka, od ucznidw, ktérym ,nie chce sie uczy¢” Opinia z poradni wskazuje,
czy uczen posiada np. dysleksje rozwojowag, wade wymowy lub nawet uposledzenie umystowe.
Nauczyciele dostajg wskazowki, jak nalezy pracowac z uczniem i opracowuja indywidualny plan na-
uczania. Problemy ucznia moga tez wynikac np. z dtugiej nieobecnosci w szkole z powodu choroby
lub trudnego $rodowiska rodzinnego.

Gimnazjalistom potrzebujagcym wsparcia w nauce szkoty oferujg przede wszystkim dodatkowe za-
jecia wyréwnawcze. Czasem dostosowuje sie program nauczania do ich potrzeb, obniza wymaga-
nia w osiggnieciach i stosuje sie szczegodlne zasady dla specjalnych potrzeb edukacyjnych. Dla tych
uczniow w niektérych szkotach wprowadza sie inne kryteria oceniania, np. ocenianie wysitku lub
ocenianie wktadu pracy (rysunek 11).

Badane szkoty majg mniej sposobdw na wspieranie rozwoju uczniow uzdolnionych i s3 one mniegj
zréznicowane (rysunek 12). Przede wszystkim zdolny uczerh moze uczeszcza¢ w szkole na zajecia
pozalekcyjne z jezykdw obcych. Ponadto grono dyrektoréw wskazato, ze w szkole przygotowuije sie
podopiecznych do konkurséw jezykowych.

Rysunek 12. Liczebnosci wypowiedzi dyrektoréw dotyczacych sposob6éw zapewnienia rozwoju umiejetnosci jezykowych
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2.7. Opinie o wplywie egzaminu gimnazjalnego na postawy i motywacje uczniéw do nauki jezy-

kéw obcych

Siedem lat po wprowadzeniu obowigzkowego zewnetrznego egzaminu na koniec Il klasy gimna-
zjum, tj. w 2009 roku, do egzaminu, jako jego trzecig czes¢, wigczono pomiar kompetencji w zakresie
jezyka obcego nowozytnego. Od 2012 roku egzamin gimnazjalny z jezyka obcego jest przeprowa-
dzany na dwdch poziomach. Egzamin na poziomie podstawowym sprawdza realizacje wymagan
podstawy programowej l1l.0 (rozpoczecie nauki jezyka w gimnazjum), a na poziomie rozszerzonym
— podstawy programowej lll.1 (kontynuacja nauki danego jezyka ze szkoty podstawowej).

Gimnazjalisci podejmuja decyzje o wyborze zdawanego na egzaminie jezyka na poczatku ostatnie-
go roku nauki. Uczniowie zdajgcy egzamin z jezyka obcego, ktdrego nauke kontynuowali ze szkoty
podstawowe]j w gimnazjum wedtug podstawy programowej lll.1, maja obowiazek przystapi¢ do eg-
zaminu na poziomie podstawowym oraz rozszerzonym. Natomiast uczniowie rozpoczynajacy nauke
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danego jezyka dopiero w gimnazjum i realizujacy podstawe programowa 1.0 majg wybdr — moga
wypetniac arkusz egzaminacyjny na nizszym poziomie lub nizszym i wyzszym poziomie.

Kolejng istotng zmiang zwigzang z egzaminem gimnazjalnym z jezyka obcego, ktéra w znaczacy
sposdb moze wptywac na przysztos¢ edukacyjng absolwentéw gimnazjum, jest rola wyniku eg-
zaminu w toku naboru do szkét ponadgimnazjalnych. Na mocy rozporzadzenia MEN w sprawie
warunkow i trybu przyjmowania uczniow do szkdt publicznych oraz przechodzenia z jednych ty-
pow szkot do innych (MEN 2009¢) w 2012 roku weszty w zycie nowe zasady dotyczace kryteridw
przyjmowania uczniéw do klas | szkét ponadgimnazjalnych. Zgodnie z nimi poza punktami uzy-
skanymi z czesci humanistycznej i matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego, takze
punkty uzyskane z egzaminu z jezyka obcego, uwzgledniane s3 przy naborze do szkoty ponad-
gimnazjalnej. Warto zaznaczy¢, ze mowa tu o wyniku egzaminu gimnazjalnego tylko na poziomie
podstawowym, bez wzgledu na to, czy uczen przystepowat rowniez do egzaminu na poziomie
rozszerzonym.

Dyrektorzy badanych placéwek mieli mozliwos¢ przedstawienia swoich opinii na temat omowio-
nych powyzej zmian w egzaminie gimnazjalnym oraz wypowiedzenia sie, jak w ich oczach na zmia-
ny te reaguje mtodziez.

Wprowadzenie egzaminu gimnazjalnego z jezyka obcego nowozytnego

Okoto dwaoch na trzech dyrektorow szkot uczestniczacych w badaniu jest zdania, ze wprowadze-
nie obowiazkowego egzaminu z jezyka obcego miato wptyw na podejscie uczniow do nauki tego
przedmiotu. Dyrektorzy, ktorzy wyrazili takg opinie, w zasadzie zgodnie oceniali, ze wptyw ten jest
pozytywny. Wedtug nich egzamin z jezyka obcego podkresla w oczach uczniéw wage znajomosci
jezykéw obcych w zyciu. Gimnazjalisci wkfadaja tez wiecej wysitku w nauke jezyka obcego, aby osia-
gna¢ dobre wyniki na egzaminie. Cze$¢ respondentéw wyrazita jednoczesnie opinie, ze egzamin
z jezyka obcego motywuije jedynie tych uczniow, ktérym zalezy na dobrych wynikach w nauce i/lub
dobrej znajomosci jezyka, ktdrego sie ucza.

Jednak co trzeci dyrektor uwaza, ze egzamin nie zmienit postaw uczniéw do nauki jezykow. Uzasad-
niajac taka opinie, zwracano uwage na to, ze mtodziez w wieku gimnazjalnym nie w petni rozumie
znaczenie nauki jezyka dla swojej przysztosci. Brak motywacyjnego efektu egzaminu przypisywa-
no réwniez temu, ze wynik egzaminu z jezyka obcego nie wptywat dotad na przyjecie do szkoty
ponadgimnazjalnej.

Wynik egzaminu a rekrutacja do szkoty ponadgimnazjalnej

To wiasnie wprowadzenie obowigzku uwzgledniania punktacji uzyskanej na egzaminie przy na-
borze do szkét ponadgimnazjalnych, a nie sam egzamin, wydaje sie mie¢ najwieksze znaczenie
w zmianie postaw ucznidw wzgledem nauki jezyka obcego. Az 76% dyrektorow ocenia, ze mto-
dziez uczy sie pilniej tego przedmiotu, poniewaz od wyniku egzaminu zaleze¢ moze przyjecie ich
do szkoty, w ktérej pragneliby kontynuowac edukacje. Wielu respondentow, ktdrzy ocenili, ze nowe
zasady rekrutacji nie motywujg gimnazjalistéw do intensywniejszej pracy, jako przyczyne podali
fakt, ze ponadgimnazjalne szkoty w ich regionie przyjmujg wszystkich chetnych, np. z powodu nizu
demograficznego, i uczniowie sa tego Swiadomi. Inne wymieniane powody to brak aspiracji eduka-
cyjnych uczniow i obojetny stosunek do kwestii wyboru szkoty, w ktérej kontynuowac beda nauke
po lll etapie edukacyjnym.

Egzamin gimnazjalny z jezyka obcego na dwoch poziomach

Opinie dyrekgji szkodt uczestniczacych w BUNJO na temat wprowadzenia egzaminu na poziomie
podstawowym i rozszerzonym sa podzielone. Nieznacznie powyzej 60% dyrektorow pozytywnie
ocenia te zmiane. Ich zdaniem dzieki temu egzamin jest bardziej dostosowany do mozliwosci
uczniow, kazdy ma szanse osiggnac sukces, a zroznicowanie pozioméw daje lepszy wglad w umie-
jetnosci gimnazjalistow.
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Jednoczednie duza grupa dyrektoréw — 39% - nie uwaza wprowadzenia podziatu egzaminu
na dwa poziomy za zasadny. Prezentujac takie stanowisko, czesto zwracano uwage, ze uczniowie
kontynuujacy nauke jezyka obcego ze szkoty podstawowej nie zawsze sg przygotowani do reali-
zacji podstawy programowej Ill.1 — ich umiejetnosci de facto odpowiadajg poziomowi II1.0 — za-
tem dla nich przystapienie do egzaminu na poziomie rozszerzonym stanowi ogromne wyzwanie.
Zwracano takze uwage, ze uczniowie stabo radzacy sobie z naukg jezykdw wybierajg na egzamin
jezyk, ktorego nauke rozpoczeli w gimnazjum, aby w ten sposob unikna¢ obowigzku zdawania
egzaminu na poziomie rozszerzonym, ktéry jest obowigzkowy tylko w przypadku wyboru na eg-
zamin jezyka kontynuowanego ze szkoty podstawowe]. Duzo negatywnych opinii nawigzywato
do zasad rekrutacji do szkdt ponadgimnazjalnych. Poniewaz tylko wynik egzaminu na poziomie
podstawowym brany jest pod uwage przy naborze do klas lll, niektérzy dyrektorzy sa zdania,
Ze egzamin na poziomie rozszerzonym jest niepotrzebny lub Ze takie rozwigzanie nie motywuje
uczniow do przystapienia do egzaminu na poziomie rozszerzonym, a w przypadku uczniow, dla
ktérych poziom rozszerzony jest obowigzkowy — do solidnego przygotowania sie do tej czesci
egzaminu.

Prawdopodobnie oméwione powyzej powody sprawiaja, ze az 53% dyrektorow jest zdania,
iz brak znaczenia wyniku egzaminu na poziomie rozszerzonym podczas naboru do szkdt po-
nadgimnazjalnych bedzie miat negatywny wptyw na podejscie mtodziezy do nauki jezykow
obcych.

2.8. Monitorowanie i podnoszenie jakosci nauczania jezykéw obcych w szkole

Przedmiotowy system oceniania

Szczegotowe warunki i sposdb oceniania wewnatrzszkolnego okresla statut szkoty, z uwzglednie-
niem zapisow § 3 ust. 4 rozporzadzenia w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzamindw w szkofach
publicznych (MEN 2010). Szkoty mogg opracowywac réwniez przedmiotowe systemy oceniania
uwzgledniajace specyfike danego przedmiotu i szczegdtowo omawiajace wymagania oraz zasa-
dy oceny osiggniec¢ ucznidow w zakresie danego przedmiotu szkolnego.

Badane gimnazja stosuja to rozwigzanie w zasadzie powszechnie. Ogétem w 92% szkét nauczy-
cielski zespot jezykow obcych ma wspdlny system oceniania ucznidw. Dotyczy to w nieznacznie
mniejszym stopniu szkét wiejskich, gdzie przedmiotowy system oceniania obowigzuje w 79%
szkot. W szkotach miast $rednich i duzych wspdlne zasady oceny pracy i osiggnie¢ uczniow w za-
kresie jezykéw obcych stosuje sie w 100% przypadkow.

Monitorowanie jakosci nauczania jezykédw obcych w szkole

Dyrektorzy badanych szkét systematycznie monitorujg jakosc ksztatcenia jezykowego w swoich
placéwkach. Z przeprowadzonych wywiadéw wynika, ze jednym z najpowszechniej stosowanych
srodkow jest pomiar oraz analiza efektéw ksztatcenia, czyli umiejetnosci i wiedzy uczniéw. tacznie
110 sposrod 115 dyrektorédw deklaruje, ze stosuje ten rodzaj ewaluacji. Analiza wynikow egzaminu
gimnazjalnego jest najczestszym, lecz nie jedynym sposobem oceny osiggniec¢ uczniéw. Przepro-
wadza sie rowniez probne egzaminy gimnazjalne, zaréwno wewnatrzszkolne, jak i organizowane
przez instytucje zewnetrzne — ich wyniki takze analizowane sg pod katem efektywnosci nauczania.
Niektore szkoty przeprowadzajg dodatkowe diagnozy i testy jezykowe, w tym po kazdym roku na-
uki lub na poczatku i koricu nauki uczniow w szkole (rysunek 13).

Kolejnym elementem kontroli jakosci nauczania jezykow w szkole jest monitorowanie pracy na-
uczycieli. Zadeklarowali je wszyscy badani dyrektorzy. Odbywa sie ono gtownie poprzez obser-
wacje lekgji, ale rowniez poprzez weryfikacje liczby zrealizowanych godzin nauczania. Wiele szkét
wprowadzito takze obowiagzek samooceny wykonywanej przez nauczycieli. Monitorowaniu podle-
gaja tez plany zajec tworzone przez nauczycieli na kazdy rok (rysunek 14).
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Rysunek 13. Liczebnosci wypowiedzi dyrektoréw dotyczacych sposobéw pomiaru i/lub analizy osiagnie¢ uczniéw
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Rysunek 14. Liczebnosci wypowiedzi dyrektoréw dotyczacych stosowania okreslonych elementéw monitorowania
pracy nauczycieli
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Ewaluacja jakosci nauczania obejmuje réwniez nadzoér nad realizacja podstawy programowej. Nad-
261 przybiera rézne formy: ankiety lub testy sprawdzajgce znajomos¢ elementédw podstawy progra-
mowej, tabele realizacji podstawy programowej, monitorowanie zgodnosci realizowanych tematéw
7 podstawg programowa.

Mniej wiecej w jednej trzeciej badanych szkét w procesie ewaluacji nauczania jezykédw obcych bio-
ra udziat zespoty przedmiotowe i to one sg odpowiedzialne za okreslenie, jakie btedy sg popetnia-
ne oraz jakie dziatania powinny zostac¢ podjete w przysztosci, aby zwiekszy¢ efektywnos¢ i jakosc
nauczania.

Podnoszenie jakosci i efektywnosci ksztatcenia jezykowego w gimnazjum

Dyrektorzy wskazali w wywiadach szereg barier podnoszenia poziomu nauczania jezykow obcych
w szkole. Gtowna jest brak srodkéw finansowych. Dysponowanie dodatkowymi pieniedzmi pozwo-
litoby przede wszystkim na zwiekszenie liczby godzin lub wprowadzenie godzin dodatkowych zaje¢
7 jezykow obcych. Umozliwitoby to organizacje wyjazddw zagranicznych, a takze wyposazenie la-
boratoriéw jezykowych w nowoczesne technologie, zakup pomocy naukowych, czasopism i ksigzek
w jezykach nauczanych w szkole. Kolejnym wymienianym pomystem, ktory wspieratby podnosze-
nie efektywnosci nauczania, a nie jest mozliwy do realizacji ze wzgledu na ograniczenia finansowe,
jest zatrudnienie native speakera.

Ograniczone srodki finansowe nie s3 w opiniach dyrekcji badanych szkét jedyng barierg efek-
tywnego nauczania. Bardzo czesto dyrektorzy skarzg sie na brak motywacji uczniéw do uczest-
nictwa w nadprogramowych inicjatywach oferowanych przez szkote. Dyrektorzy nie potrafig



2. Organizacja nauczania 29. Podsumowanie

jezykéw obcych...

2.9. Podsumowanie

doktadnie okresli¢ zrodet niskiej motywacji gimnazjalistow — przyczyne widza czesto w ,trudnym
wieku" podopiecznych.

Inne wymieniane przeszkody w efektywnym nauczaniu jezykéw to zbyt duze grupy, naktadajaca
ogromne obciagzenia realizacja podstawy programowej oraz obowigzkowa nauka dwaoch jezykow
w przypadku wszystkich uczniéw bez wzgledu na ich indywidualne mozliwosci i predyspozy-
cje. Wspominano réowniez problemy logistyczne zwigzane gtdéwnie z koniecznoscig zapewniania
uczniom dojazdu do szkoty.

Zebrane w BUNJO dane pokazuja, jak realizowane sg zapisy dotyczace zasad organizacji i planowa-
nia nauczania jezykdw obcych w gimnazjum po wprowadzeniu reformy oswiaty w zakresie ksztat-
cenia jezykowego, a takze daja wglad w opinie na temat tych zmian oséb zaangazowanych w ich
wdrazanie, tj. dyrektoréw szkot.

Oferta jezykowa badanych gimnazjow jest skromna. Wiekszos¢ szkot prowadzi nauczanie jedynie
dwaoch jezykow, tylko jedna trzecia — powyzej dwdch. Poza angielskim drugim najczesciej naucza-
nym jezykiem jest niemiecki. Potowa gimnazjéw oferuje nauke tylko jednego jezyka w ramach kon-
tynuacji ze szkoty podstawowej. Wielu uczniow de facto nie ma zatem mozliwosci wyboru, ktdérego
jezyka bedzie uczyto sie w gimnazjum — decyzja o wyborze szkoty jest jednoczesnie decyzjg o roz-
poczeciu nauki danego jezyka.

Zalecenie podstawy programowej dotyczace nauczania jezyka kontynuowanego ze szkoty podsta-
wowej w podziale na grupy uwzgledniajace zaawansowanie jezykowe uczniow realizuje wiekszos¢
szkot, jednak nie wszystkie. Tam, gdzie zasada ta jest wprowadzona, najczesciej do oceny pozio-
mu znajomosci jezyka ucznidw wykorzystuje sie, zgodnie z zaleceniem podstawy programowej,
test diagnozujacy lub plasujacy. Podziat na grupy, o ktérym mowa, obowigzuje w wielu szkofach
rowniez w odniesieniu do drugiego jezyka obcego, ktérego nauka rozpoczyna sie na tym etapie
edukacyjnym.

Jezykowe zajecia pozalekcyjne prowadzi zdecydowana wiekszo$¢ badanych szkot. Sa to tzw. zajecia
wyréwnawcze i kota jezykowe. Wydaje sie jednak, ze gimnazjalisci korzystajg z nich w ograniczonym
stopniu. Badane gimnazja deklaruja, ze obejmuja opieka zaréwno ucznidw wymagajacych pomocy
w nauce jezykow, jak i uczniow utalentowanych jezykowo. Wsparcie to najczesciej realizowane jest
wiasnie poprzez zajecia pozalekcyjne. Dla ucznidw z trudnosciami dostosowuje sie czasami sposoby
pracy i wymagania na obowigzkowych zajeciach z jezykéw obcych. Szkoty majg mniej do zaofero-
wania uczniom uzdolnionym.

Miedzynarodowe projekty edukacyjne sg rzadko wykorzystywang forma pracy. W przyblizeniu tylko
co szo6sta badana placowka zaangazowana byta w tego rodzaju przedsiewziecie w ciggu ostatnich
trzech lat. Dyrektorzy szkdt, ktére prowadzg lub prowadzity miedzynarodowa wspotprace o charak-
terze projektu edukacyjnego, sa zgodni, ze przynosi ona ogromne korzysci dla uczniow.
Dyrektorzy badanych szkét deklaruja, ze systematycznie monitoruja jakosc ksztatcenia jezykowego
w swoich placéwkach. Wykorzystujg w tym celu standardowe $rodki i techniki kontroli oraz po-
miaru jakosci nauczania i pracy szkoty. Jest to przede wszystkim pomiar oraz analiza umiejetnosci
uczniéw, gtéwnie analiza wynikow egzaminu gimnazjalnego. Monitorowana jest takze praca na-
uczycieli, w tym realizacja podstawy programowej, poprzez np. obserwacje lekcji czy samoocene
nauczycieli.

Najczesciej wymienianymi barierami w podnoszeniu jakosci nauczania jezykdw w szkole jest brak
srodkéw finansowych. Jest to ograniczenie uniemozliwiajace nabywanie materiatdw dydaktycz-
nych, inwestycje w nowe technologie, finansowanie wyjazdow zagranicznych dla ucznidw, a tak-
ze zwiekszenie liczby godzin nauczania jezykéw. Kolejng rownie wazna kwestig stojaca wedtug
dyrektorow na przeszkodzie ksztatcenia jezykowego dobrej jakosci jest niski poziom motywacji
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mtodziezy, zwtaszcza do udziatu w nieobowigzkowych zajeciach i inicjatywach zwigzanych z nauka
jezyka obcego organizowanych przez szkoty.

Dyrektorzy badanych szkét sg w petni zgodni co do zasadnosci nauczania jezykéw w podziale
na grupy uczniéw uwzgledniajace ich poziom zaawansowania jezykowego. Zgodnosci tej braku-
je juz jednak w opiniach na temat obowiagzku nauki dwdéch jezykéw — co trzeci dyrektor uwaza,
e jest to duze obciagzenie dla ucznidw i nauka drugiego jezyka w gimnazjum powinna by¢ opcjo-
nalna, a nie obligatoryjna. Jednoczesnie w opinii dyrektoréw grono pedagogiczne oraz rodzice
pozytywnie oceniajg wprowadzenie nauczania dwdch jezykow obcych w gimnazjum. Wiekszos¢
kierujgcych badanymi placowkami jest zdania, ze wigczenie do egzaminu gimnazjalnego jezyka
obcego pozytywnie wptyneto na motywacje uczniéw do nauki tego przedmiotu. Jednak to nie
sam egzamin z jezyka, a fakt, Ze jego wynik brany jest pod uwage podczas rekrutacji do szkét
ponadgimnazjalnych, ma najwieksze znaczenie w zmianie postaw mfodziezy wobec nauki jezyka
obcego.



3. Nauczyciele jezyka angielskiego w gimnazjum

W tym rozdziale zaprezentowano wyniki badania kwestionariuszowego oraz wywiadéw indywi-
dualnych przeprowadzonych wsréd nauczycieli jezyka angielskiego w szkotach, ktére wziety udziat
w BUNJO. Do udziatu w badaniu kwestionariuszowym wytypowani zostali wszyscy nauczyciele je-
zyka angielskiego w kazdym z badanych gimnazjéw, a do udziatu w wywiadach nauczyciele, ktérzy
uczestniczyli w badaniu obserwacyjnym?®. tacznie w badaniu kwestionariuszowym uczestniczyto
380 nauczycieli ze 120 szkét. Zazwyczaj w jednej szkole badano dwdch lub trzech nauczycieli (tak byto
w przypadku dwoch trzecich badanych szkéh). W 5% szkodt w badaniu uczestniczyt tylko jeden nauczy-
ciel. Czestsze byty sytuacje, w ktérych w badaniu uczestniczyto czterech nauczycieli (17,5% szkoh) lub
wiecej niz czterech nauczycieli (13,4% szkdf). Do wywiaddw jakosciowych przystapito 301 anglistéw.
Informacje pozyskane za pomoca kwestionariusza daja wglad w opinie i postawy nauczycieli gimna-
zjum dotyczace nie tylko procesu nauczania, ale tez uczenia sie jezykdw obcych. W wywiadach nauczy-
ciele mieli szanse wyrazi¢ swoje opinie o réznych elementach procesu nauczania jezyka angielskiego
w gimnazjum. Poruszane zagadnienia dotyczyly gtéwnie: wykorzystywanych podrecznikdw, indywi-
dualizacji w nauczaniy, systemu oceniania, roli egzaminu gimnazjalnego oraz priorytetéw w nauczaniu
i uczeniu sie jezykdw w gimnazjum. O ile nie zaznaczono inaczej, ponizsze dane pochodza z badania
ankietowego. Nalezy pamietac, ze wszystkie prezentowane dane oparte s na deklaracjach nauczycieli.

3.1. Charakterystyka badanych nauczycieli

Tabela 9.

Lokalizacja szkot, w ktérych pracuja badani nauczyciele

W grupie nauczycieli, ktérzy przystapili do badania kwestionariuszowego, najwiekszy udziat, czyli
28%, mieli anglisci pracujacy w miastach liczacych powyzej 100 tys. mieszkaricéw. Takg samg czes¢
przebadanych nauczycieli stanowili anglisci uczacy w szkotach wiejskich (28%). Nauczyciele uczacy
w szkotach zlokalizowanych w miastach liczacych 15-100 tys. mieszkancow stanowili 23% wszyst-
kich nauczycieli, ktorzy wzieli udziat w badaniu kwestionariuszowym, a nauczyciele ze szkdt potozo-
nych w miastach ponizej 15 tys. mieszkancow — 21%.

Poréwnujac rozkfad szkét bioracych udziat w badaniu ze wzgledu na lokalizacje (wiecej patrz:
rozdz. 2.1) z rozktadem badanych nauczycieli ze wzgledu na lokalizacje szkoty, w ktérej ucza, mozna
zauwazyc¢, ze wieksze roznice obserwujemy tylko na poziomie szkot wiejskich i wielkomiejskich (ta-
bela 9). Szkét zlokalizowanych na terenach wiejskich jest w probie ponad jedna trzecia, a udziat na-
uczycieli pracujgcych w szkotach wiejskich w grupie wszystkich badanych nauczycieli wynosi 28%.
Z drugiej strony udziat szkot wielkomiejskich wynosi 23%, a udziat badanych nauczycieli zatrudnio-
nych w tego typu szkotach — 28%. Roznice te wynikaja z faktu, ze szkoty zlokalizowane na terenach
wiejskich sg czesto istotnie mniejsze od szkdt potozonych w duzych miastach.

Rozktad procentowy badanych szkét oraz badanych nauczycieli w podziale na wielko$¢ miejscowosci lokalizacji szkoty

szkoty nauczyciele
wies 358 28,2
miasta do 15 tys. 22,5 208
miasta 15-100 tys. 19,2 226
miasta powyzej 100 tys. 22,5 284

4 Ten komponent | etapu badania BUNJO nie jest przedmiotem niniejszego raportu.
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Pte¢, wiek i wyksztalcenie nauczycieli

Obserwujemy znaczng przewage kobiet w grupie badanych nauczycieli jezyka angielskiego
— sposrédd 380 nauczycieli objetych badaniem 87% stanowity kobiety. Warto doda¢, ze w roku
szkolnym 2011/12, a wiec w roku przeprowadzenia badania, udziat kobiet w grupie wszystkich na-
uczycieli pracujacych w gimnazjach (w tym gimnazjach specjalnych i dla dorostych) wynosit 76%
(GUS 2012: 460). Wskazuje to na silniejszg feminizacje zawodu nauczyciela wsréd uczacych jezyka
angielskiego niz wsrod ogodtu nauczycieli gimnazjum. Z drugiej strony nalezy podkresli¢, ze obser-
wujemy znaczna przewage kobiet wsrdd nauczycieli wszystkich jezykdéw obcych nowozytnych,
a udziat nauczycieli ptci zeriskiej wcale nie jest najwiekszy w grupie uczacych jezyka angielskiego.
Na rysunku 15 przedstawiono udziat kobiet i mezczyzn wérdd nauczycieli poszczegdlnych jezykow
obcych nowozytnych w roku szkolnym 2010/11.

Rysunek 15. Udziat procentowy kobiet i mezczyzn wsréd nauczycieli poszczegélnych jezykéw obcych nowozytnych
w roku szkolnym 2010/2011
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Zrédto: ORE2011: 7

Wsrod badanych nauczycieli jezyka angielskiego dominuja osoby mtode (rysunek 16). Co drugi na-
uczyciel ma nie wiecej niz 34 lata, a kolejne 26% to nauczyciele w przedziale wiekowym 35-39 lat.
Zaledwie 6% anglistéw przekroczyto 50. rok zycia. Zgodnie z raportem ORE dotyczacym nauczycieli
jezykow obcych w roku szkolnym 2010/11 sredni wiek nauczycieli jezyka angielskiego uczacych
we wszystkich typach szkot to niecate 35 lat (ORE 2011: 20), co jest spdjne z zebranymi danymi.

Rysunek 16. Rozktad procentowy badanych nauczycieli ze wzgledu na wiek

B 20-29 B 30-39 [ 40-49 powyzej 50

W stosunku do ogdétu nauczycieli w gimnazjum anglisci wyrdzniajg sie relatywnie mtodym wie-
kiem. Wyniki Miedzynarodowego Badania Nauczania i Uczenia sie OECD (TALIS) 2008 wskazywaty
na przeszto 50-procentowy udziat nauczycieli, ktérzy mieli mniej niz 40 lat (Piwowarski i Krawczyk
2009: 11). Nauczycieli w tym przedziale wiekowym w badaniu BUNJO jest az 78%.
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3.1. Charakterystyka badanych nauczycieli

Doswiadczenie, awans zawodowy i wymiar czasu pracy

Badani nauczyciele ucza jezyka angielskiego stosunkowo krétko. Niemal co trzeci nauczyciel
(30%) pracuje w zawodzie nie dtuzej niz szes¢ lat, a udziat nauczycieli ze stazem wiekszym niz
15 lat wynosi zaledwie 10% (rysunek 17). Najliczniejsza jest grupa nauczycieli, ktérzy ucza jezyka
angielskiego 11-15 lat. Nauczycieli uczacych 16-20 lat jest 6%, a tych z przeszto 20-letnim stazem
— zaledwie 4%. Dla poréwnania, jesli chodzi o ogot nauczycieli w Polsce, wyniki badania TALIS
2008 wskazuja, ze prawie co trzeci nauczyciel ma co najmniej 20-letni staz pracy (Piwowarski
i Krawczyk 2009: 14). Struktura dtugosci stazu w zawodzie wérédd nauczycieli jezyka angielskiego
Swiadczy o tym, Zze proces starzenia sie kadr nauczycielskich dotyka nauczycieli tego przedmiotu
w mniejszym stopniu.

Rysunek 17. Rozktad procentowy badanych nauczycieli ze wzgledu na staz pracy w zawodzie nauczyciela jezyka

angielskiego
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Tabela 10.

Badani nauczyciele jezyka angielskiego raczej rzadko zmieniaja miejsce pracy. W grupie nauczycie-
li, ktorzy zadeklarowali maksymalnie trzyletni staz pracy, zaden z badanych anglistow nie zmienit
miejsca pracy, a wsréd nauczycieli, ktérzy sg w zawodzie od czterech do szesciu lat, ponad 80%
badanych nauczycieli pracowato w tej samej szkole przez wiekszo$¢ lub caty ten czas (tabela 10).
W grupach o wiekszym doswiadczeniu zawodowym udziat nauczycieli, dla ktorych taczny staz pra-
cy w zawodzie jest bardzo zblizony do okresu pracy w danej szkole, maleje, ale wcigz jest wysoki.
Dopiero w grupie nauczycieli, ktérych staz wynosi co najmniej 16 lat, obserwujemy wieksze zréz-
nicowanie, ale i w tej grupie okoto jednej trzeciej anglistow deklaruje, ze wiekszos¢ swojego zycia
zawodowego naucza w tej samej szkole. Co ciekawe, w tej grupie zadziwiajgco duzy udziat (17,1%)
maja nauczyciele, ktorzy w ostatnich trzech latach zmienili miejsce zatrudnienia.

Odsetki nauczycieli o wskazanym catkowitym stazu pracy w zawodzie nauczyciela jezyka angielskiego w podziale

ze wzgledu na staz pracy w zawodzie nauczyciela jezyka angielskiego w badanej szkole

Jestem nauczycielem jezyka angielskiego w tej szkole od...

Jestem nauczycielem jezyka

angielskiego od... 1-3 lat 4-6 lat 7-10lat 11-15 lat 16 lat i wiecej facznie
1-3 lat 100 100
4-6 lat 18,3 81,7 100
7-10 lat 9.8 206 69,6 100
11-15 lat 57 48 24,2 65,3 100
16 lat i wiecej 17,1 9.8 9.8 31,7 31,7 100
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3.2. Cele uczeniasiei

3.2. Cele uczenia sie i nauczania jezyka angielskiego w gimnazjum

Wsrdd badanych nauczycieli najwiekszy udziat majg nauczyciele kontraktowi — ten stopien awan-
su zawodowego osiaggnat co trzeci anglista (36%). Niemal tyle samo jest nauczycieli mianowanych
(34%). Nauczyciele o najwyzszym stopniu awansu zawodowego (nauczyciele dyplomowani) sta-
nowia jedna czwarta badanych anglistow, a nauczyciele na poczatku sciezki zawodowej (stazysci)
zaledwie jedng dwudziesta.

Zgodnie z ustawg z dn. 21 listopada 2008 roku o zmianie ustawy — Karta Nauczyciela — petnoza-
trudniony nauczyciel gimnazjum jest zobowigzany w ramach 40-godzinnego tygodniowego wy-
miaru czasu pracy do realizacji: po pierwsze, zaje¢ dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych
prowadzonych bezposrednio z uczniami w wymiarze 18 godzin (tzw. pensum) oraz po drugie, in-
nych zajec i czynnosci wynikajacych z zadan statutowych szkoty: zaje¢ opieki swietlicowej lub zaje¢
w zakresie godzin przeznaczonych w ramowych planach nauczania do dyspozycji dyrektora szkoty
(w wymiarze dwoch godzin).

Zdecydowana wiekszos¢ badanych anglistow deklaruje prace dydaktyczng w szkole w wymiarze
co najmniej 18 godzin tygodniowo. Ponad 70% nauczycieli uczy w szkole 18-24 godziny tygodnio-
wo, a kolejne 20% od 25 do 32 i wiecej godzin. Prace w wymiarze ponizej 18-godzinnego pensum
zadeklarowato 9% badanych nauczycieli. Zgodnie z danymi Osrodka Rozwoju Edukacji (ORE 2011:6)
w roku szkolnym 2010/11 skala tego zjawiska wsréd ogodtu nauczycieli jezyka angielskiego byta
znacznie wieksza — dotyczyta az co trzeciego nauczyciela.

nauczania jezyka angielskiego w gimnazjum

W wywiadach nauczyciele okreslali priorytety, jakie ich zdaniem maja gimnazjalisci w nauce jezyka
angielskiego. Wedtug dwach trzecich anglistéw ich podopieczni daza przede wszystkim do zdoby-
cia umiejetnosci komunikowania sie w jezyku angielskim. Nauczyciele podkreslali szczegdlne zna-
czenie komunikacji ustnej:

Mysle, ze wiele 0sdb, korzystajqc z Internetu, komunikuje sie z rowiesnikami zza granicy czy stara sie row-
niez zrozumiec filmy w jezyku oryginalnym. Zauwazam, ze wtasciwie duzo oséb chce znac jezyk obcy, czy
angielski, czy niemiecki, wiasnie pod kqtem porozumiewania sie, takieqo praktycznego.

W odczuciu nauczycieli gimnazjalisci maja tez na uwadze konieczno$¢ przystapienia do egzaminu
zewnetrznego. Co czwarty anglista byt zdania, ze dla jego uczniéw kluczowe jest osiggniecie dobre-
go wyniku na egzaminie gimnazjalnym.

Nauczyciele wypowiadali sie w wywiadach réwniez na temat swoich celéw dydaktycznych. Dla
prawie 60% nauczycieli priorytetem jest nabycie przez uczniéw umiejetnosci komunikowania sie
w jezyku angielskim. llustruje to ponizsza wypowiedz:

Ja mysle, ze takq najwazniejszq funkcjq jest ta funkcja komunikacyjna, (. ..) Zzeby to dziecko traktowato ten
Jjezyk jako cos, co w Zyciu bedzie przydatne. Nie jako przedmiot taki typowy w szkole, ale cos, co uswiado-
mimu, Ze jednak to jest cos, co wykracza poza szkofe.

Dla anglistéw wazne jest tez, jak ich uczniowie poradza sobie na egzaminie zewnetrznym. Co drugi
anglista jako najwazniejszy cel swojej pracy wskazywat wiasnie przygotowanie podopiecznych do eg-
zaminu gimnazjalnego. Oprdcz tego znaczna grupa nauczycieli podkreslata znaczenie znajomosci
jezyka angielskiego jako przydatnego narzedzia we wspotczesnym swiecie. Nauczyciele ci jako swoj
nadrzedny cel dydaktyczny wymieniali wyposazenie uczniow w to uzyteczne narzedzie, ktére umozliwi
im np. wyszukiwanie informacji w Internecie, granie w gry komputerowe czy ogladanie filmow:

Druga sprawa jest taka, zeby uczniowie jak najwiecej wyniesli z lekcji, zeby to nie byt suchy materiat,
ale tez takie rzeczy, ktdre im sie przydadzq w zyciu. Ktére mogq gdzies znalez¢, na przyktad w grach
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3.3. Praca na lekcji i kontrola postepéw ucznia w nauce

komputerowych, bo to jest dla nich bardzo motywujqce. Ze jezeli widzq stownictwo, ktére zobaczyli
na stronie internetowej albo w grze, albo w czasopismie i widzq sens, ze rzeczywiscie na lekcji sie nauczyli,
a gdzies tam mogq to teraz wykorzystac, sq bardzo zmotywowani do nauki.

3.3. Praca na lekgcji i kontrola postepéw ucznia w nauce

Opinie nauczycieli na temat swojej pracy i uczniéw

Z odpowiedzi nauczycieli wynika, ze sg bardzo pozytywnie nastawieni do swoich uczniéw (rysu-
nek 18). Prawie 90% z nich zadeklarowato sympatie dla grup, w ktérych uczyli jezyka angielskiego
w roku przeprowadzenia badania. Nauczyciele w przewazajacej wiekszosci oceniaja swoje podej-
$cie do uczniow jako wspierajace, a zaangazowanie w prowadzenie zajec jako wysokie. Postrzegaja
siebie jako pomocnych, przyjaznych i sprawiedliwych nauczycieli, ktérzy doradzajg uczniom, jak
sie uczyd.

Rysunek 18. Rozkad procentowy wskazan nauczycieli w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych ich stosunku do uczniéw

Jestem zaangazowana/-y w prowadzenie lekgji

i lubie swéj przedmiot.

Jestem sprawiedliwa/-y wobec wszystkich uczniow.
Jestem przyjazna/-y i pomocna/y dla moich uczniéw.

Doradzam uczniom, jak uczy¢ sie jezyka angielskiego.

Lubie uczy¢ jezyka angielskiego w szkole

w tym roku szkolnym.

Lubie grupy, w ktérych ucze jezyka angielskiego.
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Opinie nauczycieli 0 zaangazowaniu uczniéw i o tym, czego uczniowie lubig sie uczy¢
Badanie zjawiska motywacji do nauki oraz jej roli w procesie uczenia sie jest od wielu lat przedmio-
tem badan edukacyjnych oraz psychologicznych. Wedtug Browna (2000: 160) motywacja jest wrecz
najczesciej uzywanym czynnikiem dla objasnienia sukcesu lub porazki w wykonaniu praktycznie
kazdego ztozonego zadania. Duze zainteresowanie badaczy motywacjg w procesie uczenia sie jezy-
ka obcego moze odzwierciedla¢ powszechne wsrdd nauczycieli przekonanie o tym, ze motywacja
ucznia stanowi najwazniejszy czynnik decydujacy o sukcesie edukacyjnym (Dornyei 2001a). Liczne
badania przeprowadzone przez Dérnyeia (np. 2001b, 2005) dowodza, Ze o efektywnej nauce moze-
my moéwic tylko przy odpowiednim poziomie motywacji ucznia.

Badani nauczyciele raczej nisko oceniajg poziom zaangazowania swoich podopiecznych w nauke
jezyka angielskiego. Co pigty nauczyciel uwaza, ze jego uczniowie nie sg specjalnie zainteresowani
nauka jezyka angielskiego, a 409% nauczycieli nie zajeto wyraznego stanowiska w tej kwestii (wybrato
odpowied? ,czesciowo sie zgadzam, czesciowo sie nie zgadzam”). Prawie 60% anglistéw jest prze-
konanych, ze uczniowie uwazajg lekcje jezyka angielskiego w szkole za nudne. Przeciwnego zdania
byfo zaledwie 7% anglistow.

W kwestionariuszu nauczycieli zapytano takze o to, czego ich uczniowie lubia sie uczy¢, a do cze-
go podchodzg mniej entuzjastycznie. W opinii nauczycieli gimnazjalisci sa bardziej pozytywnie
nastawieni do rozwijania sprawnosci rozumienia ze stuchu oraz rozumienia tekstéw pisanych,
a takze umiejetnosci komunikacji ustnej w jezyku angielskim, a mniej do nauki stownictwa i gra-
matyki (rysunek 19). Az 82% nauczycieli sadzi, ze ich uczniowie lubig stuchac i czyta¢ po angielsku
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o ciekawych rzeczach, a zaledwie co czwarty nauczyciel uwaza, ze uczniowie lubig wykonywac
¢wiczenia gramatyczne, co piaty — ze uczniowie lubig sie uczy¢ nowych stéw na pamiec¢. Wedtug
wskazan prawie 40% nauczycieli ich podopieczni lubig wymysla¢ dialogi w parach i przedstawiac
je w klasie.

Rysunek 19. Rozkiad procentowy wskazan nauczycieli w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych tego, czego ich

uczniowie lubia sie uczy¢

Moi uczniowie lubia na lekcjach stucha¢
i czytac po angielsku o ciekawych rzeczach.

Moi uczniowie lubig wymysla¢ dialogi w parach
i przedstawia¢ je przed wszystkimi w klasie.

Moi uczniowie lubia robi¢ ¢wiczenia gramatyczne.

N

22

23

Moi uczniowie lubig uczy¢ sie nowych stéw na pamiec. 35
B .raczej sie zgadzam” [ ,czesciowo sie zgadzam, Jraczej sie nie zgadzam”
oraz ,zgadzam sie catkowicie” czesciowo sie nie zgadzam” oraz ,zupetnie sie nie zgadzam”

Komunikacja ustna

Zgodnie z zatozeniami podstawy programowej kluczowym celem ksztatcenia jezykowego w Polsce
jest rozwiniecie w uczniach umiejetnosci porozumiewania sie w mowie i w pismie (MEN 2009: 61).
Tak silne zaakcentowanie nadrzednej roli komunikacji w tym dokumencie pokrywa sie z popularno-
4cig, jaka od lat cieszy sie podejscie komunikacyjne w nauczaniu jezykdw obcych. Jedna z wazniej-
szych implikacji podejscia, ktore ktadzie szczegdiny nacisk na rozwoj umiejetnosci komunikowania
sie, wyrazania opinii i wchodzenia w interakcje spoteczne przez osoby uczace sie jezykow, jest na-
stawienie na ¢wiczenie tworzenia wypowiedzi ustnych, takze wsréd ucznidow o niskim poziomie
zaawansowania jezykowego (Gor i Vatz 2009: 245).

Postugiwanie sie przez nauczyciela jezykiem docelowym na lekcji wspiera osigganie przez uczniow
celéw nauki — interakgji i komunikacji w jezyku obcym (Komorowska 2009: 88). Wyniki Europejskiego
badania kompetencji jezykowych pokazuja, ze wieksza czestotliwos¢ uzywania nauczanego jezyka
zardbwno przez nauczyciela, jak i przez uczniow wigze sie z wyzsza biegtoscig jezykowg uczniow
(KE 2012:96).

Nauczyciele w badaniu BUNJO deklarowali, ze gtéwnym jezykiem, ktorym postuguja sie w trakcie
zajed, jest jezyk angielski. Ponad potowa anglistow (52%) nie zgodzita sie ze stwierdzeniem ,Na lek-
cjach jezyka angielskiego méwie gtéwnie po polsku’, a zaledwie co dziesigty nauczyciel (11%) wyra-
zit poparcie dla takiego stwierdzenia. Nalezy jednak zwrécic uwage na duzg grupe nauczycieli (37%),
ktoérzy wyrazili czeSciowe poparcie dla cytowanego stwierdzenia. Deklaracje cze$ciowego poparcia
dla uzycia gtéwnie jezyka ojczystego w potaczeniu z deklaracjami petnego poparcia dajg prawie
potowe badanej grupy anglistéw.

Opinie anglistow o poziomie motywacji gimnazjalistow do uzywania jezyka angielskiego na lekgji
byty podzielone. Prawie jedna trzecia nauczycieli (31%) uwazata, ze wszyscy ich uczniowie bardzo
staraja sie mowic po angielsku na lekcji, a przeciwnego zdania byto 24% nauczycieli. Jednak najwiek-
szy udziat (45%) mieli w tej grupie nauczyciele, ktérzy nie mieli zdecydowanej opinii 0 motywadji
swoich uczniéw (wybrali odpowiedz,czesciowo sie zgadzam, czesciowo sie nie zgadzam”).

Oproécz braku motywacji do postugiwania sie jezykiem angielskim w klasie, trzeba wzig¢ pod uwa-
ge potencjalny stres czy zdenerwowanie uczniéw zwigzane z koniecznoscig wypowiadania sie
w jezyku, ktérego dobrze nie znaja. Pojecie leku jezykowego” pojawito sie w glottodydaktyce juz
w latach 80. i zostato zdefiniowane jako zestaw opinii, uczu¢ i zachowan zwigzanych z formalnym
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nauczaniem jezyka obcego, ktére wynikajg z unikalnego charakteru procesu uczenia sie jezyka (Hor-
witz iin. 1986). Lek jezykowy pojawia sie, poniewaz osoby uczace sie probuja skutecznie komuniko-
wac sie w jezyku, ktérego nie znajg jeszcze w wystarczajgcym stopniu. Szacuje sie, ze okoto jednej
trzeciej ucznidéw uczacych sie jezyka obcego doswiadcza leku jezykowego o co najmniej $rednim
natezeniu (Horwitz i in. 2010: 99).

Te szacunki znajdujg odbicie w opiniach badanych nauczycieli. Ponad jedna trzecia nauczycieli
(35%) deklarowata, ze ich uczniowie wstydza sie mowic po angielsku przy innych. Brak skrepowania
ze strony uczniow deklarowato natomiast 28% badanych anglistéw. Co interesujace, mimo ze na-
uczyciele obserwuja u swoich uczniow pewne symptomy zdenerwowania zwigzane z wypowie-
dzig ustng w jezyku angielskim, az 39% anglistow byto zdania, ze ich uczniowie lubig wymyslac
dialogi w parach i przedstawiac je przed wszystkimi w klasie. Przeciwng opinie wyrazito 22% na-
uczycieli. Okazuje sie zatem, ze czynnikiem potencjalnie obnizajagcym stres ucznidw jest mozliwosc¢
wczesniejszego przec¢wiczenia tresci swojej wypowiedzi w trakcie pracy w parach.

Bardzo wazng role w procesie uczenia sie komunikacji ustnej w jezyku obcym odgrywa stosunek
nauczyciela do btedéw popetnianych przez ucznia. Badani nauczyciele jezyka angielskiego stano-
wig bardzo zréznicowang grupe pod wzgledem ich podejscia do tej kwestii. Nieco ponad jedna
trzecia nauczycieli (36%) zadeklarowata, ze poprawia uczniéw za kazdym razem, gdy popetnig btad
w maoéwieniu, a niemal taka sama grupa nauczycieli (37%) zaprzeczyta kazdorazowemu korygowa-
niu btedédw ucznidw. Juz w 1983 roku Rivers (za Choudhury 2005: 78) podkreslata, ze osiggniecie
prawdziwej interakcji w klasie wymaga od nauczyciela usuniecia sie w cieri oraz przyjecia postawy
tolerancji dla btedéw popetnianych przez uczniow w ich probach komunikacji. Rowniez we wspot-
czesnych opracowaniach dotyczacych nauczania jezyka podkresla sie niebezpieczenstwo nad-
miernej koncentracji nauczycieli na btedach uczniéw. Brown (2000: 219) zauwaza, ze cho¢ dazenie
do zmniejszenia liczby bteddw popetnianych przez ucznidw jest istotne, ostatecznym celem nauki
jezyka jest zdobycie umiejetnosci komunikowania sie.

Formy pracy na lekgji

Wedtug Ortegi (2007) jedng z cech optymalnego ¢wiczenia nastawionego na nauke jezyka obcego
powinien by¢ jego interaktywny charakter. Zapewni go praca w parach czy grupach, niosaca szereg
korzysci, ktorych s pozbawione schematy interakcji traktujgce nauczyciela jako nadawce, a ucznidw
jako odbiorcéw komunikatu. Takie formy pracy jak praca w parach czy grupach skutecznie wspoma-
gaja proces przyswajania jezyka, poniewaz powodujg autentyczne zaangazowanie uczniow w prze-
kazanie okreslonego komunikatu, s3 nastawione nie tylko na forme, ale przede wszystkim na tresc.
Dodatkowo praca w parach/grupach jest rekomendowana jako sposdb na osmielenie ucznidw,
ktérzy niechetnie wypowiadaja sie w klasie (Komorowska 2009: 235). Biorac pod uwage, ze co trzeci
badany nauczyciel uwaza, ze jego uczniowie wstydza sie wypowiadac po angielsku na forum klasy,
praca w parach i grupach powinna byc¢ czesto wykorzystywana w polskich gimnazjach.

Prawie dwie trzecie badanych anglistéw stwierdzito, ze ich uczniowie czesto pracujg w parach,
a co drugi nauczyciel, ze jego podopieczni czesto pracuja w matych grupach na lekgji jezyka an-
gielskiego (rysunek 20). Co ciekawe, jesli chodzi o prace w grupach, zaobserwowano istotne roézni-
ce pomiedzy deklaracjami nauczycieli pracujacych w szkotach zlokalizowanych w réznej wielkosci
miejscowosciach. Udziat nauczycieli, ktérzy zgodzili sie ze stwierdzeniem, ze czesto wykorzystuja
te forme pracy, byt statystycznie istotnie wyzszy wsréd nauczycieli z duzych miast (33%) niz udziat
nauczycieli z obszarow wiejskich (23%), matych i srednich miast (odpowiednio 20% i 24%).

Ogdlnie praca w grupach cieszy sie mniejszg popularnoscig niz praca w parach. Uwage zwraca
15-procentowa grupa nauczycieli, ktorzy stwierdzili, ze praca w grupach nie jest czesto wybierang
przez nich forma pracy. W $Swietle tych deklaracji nie dziwi fakt, ze zaledwie 59% anglistéw uwaza,
Ze jego uczniowie dobrze ze sobg wspodtpracuja, a prawie 40% anglistow tylko cze$ciowo zgadza sie
7 takg charakterystyka uczniéw.
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Rysunek 20. Rozktad procentowy wskazan nauczycieli w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych form pracy na lekgji

Moi uczniowie czesto pracuja w parach na lekcjach angielskiego. Moi uczniowie czesto pracuja w matych grupach na lekcjach angielskiego.

B .raczej sie zgadzam” oraz,,zgadzam sie catkowicie” B .raczej sie zgadzam” oraz,,zgadzam sie catkowicie”
[ ,czeiciowo sie zgadzam, cze$ciowo sie nie zgadzam” [ ,czesciowo sie zgadzam, czeéciowo sie nie zgadzam”
,raczej sie nie zgadzam” oraz ,zupetnie si¢ nie zgadzam” Jraczej sie nie zgadzam” oraz ,zupetnie si¢ nie zgadzam”

Potencjat szerszego wykorzystania pracy w parach wydaje sie ograniczany, przynajmniej cze$ciowo,
przez stosunkowo sceptyczne podejscie nauczycieli do korzysci, ktore niesie ze sobg ta forma pracy.
Co siodmy anglista uwaza, ze praca w parach przynosi ograniczone korzysci, a uczniowie uczg sie
wiecej od nauczyciela, natomiast kolejne 35% anglistow czes$ciowo zgadza sie z tym stwierdzeniem.
Oznacza to, ze co drugi badany nauczyciel wyraza przynajmniej czesciowg watpliwos¢ dotyczaca
korzysci pracy w parach dla uczniow.

Materiaty dydaktyczne

Zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli jezyka angielskiego wypowiada sie bardzo pozytywnie o pod-
recznikach, z ktérych korzystaja. Ponad 80% anglistow nie tylko uwaza, ze podreczniki sa na odpo-
wiednim poziomie dla ich uczniow, ale takze po prostu lubi podreczniki, z ktdrych uczy.

Wywiady indywidualne stanowity szanse na pozyskanie bardziej szczegétowych opinii anglistow
o podrecznikach, z ktérych korzystaja. W znakomitej wiekszosci opinie te sg pozytywne. Najczesciej
wymieniang mocng strong podrecznikdw byto zapewnienie dobrego przygotowania do egzaminu
gimnazjalnego z jezyka angielskiego. Uwazata tak potowa nauczycieli, ktérzy wzieli udziat w wy-
wiadach. Co najmniej co pigty anglista uwazat ponadto, ze podreczniki zawierajg ciekawe tresci,
sq dostosowane do podstawy programowej oraz poziomu jezykowego uczniéw, a prawie co szé-
sty nauczyciel sadzit, ze podreczniki zawierajg pozyteczne ¢wiczenia. Nauczyciele zwracali rowniez
uwage na ukfad tresci; co dziesiaty z nich byt zdania, ze podreczniki sg przejrzyste i dobrze skon-
struowane, a zawarte w nich ¢wiczenia odnoszg sie do czterech podstawowych sprawnosci jezy-
kowych. W przekonaniu nauczycieli podreczniki czesto zawierajg materiaty dodatkowe, co rowniez
stanowi o ich wartosci.

Pomimo przewagi opinii pozytywnych, pojawity sie tez negatywne komentarze. Najczesciej wy-
mienianym zarzutem byt nieodpowiedni poziom trudnosci podrecznikow. Prawie co dziesigty na-
uczyciel uwazat podrecznik za zbyt trudny dla swoich ucznidw lub zawierajacy zbyt duzo materiatu
i przez to trudny do zrealizowania. Z drugiej strony pojawity sie tez pojedyncze gtosy stwierdzajgce
zbyt niski poziom trudnosci podrecznika. W oczach bardzo matej grupy anglistow tresci prezento-
wane w podrecznikach sg mato interesujace dla uczniow. Niewielka grupa anglistow krytycznie oce-
niata podreczniki, z ktorych ucza, ze wzgledu na niedostateczne dostosowanie do tresci egzaminu
gimnazjalnego, przestarzate tresci lub niewielka liczbe materiatéw dodatkowych.

By¢ moze przyczyny ogdlnie pozytywnego odbioru podrecznikdw przez nauczycieli nalezy szukac
w procesie wyboru podrecznika dla danej klasy. Wiecej niz co czwarty badany nauczyciel wskazat
samego siebie jako osobe odpowiedzialng za wybdr podrecznika, a ponad 60% anglistow powie-
dziato, ze podreczniki zostaty wybrane przez zespét przedmiotowy. Osoby, ktére udzielity tej drugiej
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odpowiedzi, rowniez miaty silne poczucie partycypacji w procesie decyzyjnym. Nauczyciele ci cze-
sto podkreslali, ze oni sami wchodza w skfad zespotu przedmiotowego, a podreczniki wybrali wspol-
nie z innymi anglistami:

Mamy takq strategie i mysle, ze to jest bardzo dobry pomyst, ze wybieramy ksigzki wspdinie, czyli mozna
powiedziec, tak, ja wybratem te ksiqzki, ale jednoczesnie moge powiedziec, tak, to my wybralismy, czyli
my anglisci(...).

Nalezy jednak zwroci¢ uwage rowniez na stosunkowo liczng (przeszto 10-procentowa) grupe na-
uczycieli, ktérzy wskazali na innego nauczyciela jako osobe odpowiedzialng za wybdr podrecznika,
z ktérego oni sami ucza. Zgodnie z zapisami Karty Nauczyciela kazdy nauczyciel ma prawo do swo-
bodnego wyboru podrecznika sposréd pozycji zatwierdzonych do uzytku szkolnego przez MENIS
(Karta Nauczyciela, rozdz. 4, art. 12, pkt 2).

Cho¢ nauka jezyka obcego nie powinna ograniczac sie tylko do przestrzeni klasy szkolnej, dziata-
nia podejmowane przez nauczyciela i uczniéw podczas lekcji wywierajg ogromny wptyw na efekty
ksztatcenia. Jest to szczegdlnie wazne w polskim kontekscie edukacyjnym, poniewaz dla polskie-
go gimnazjalisty lekcja szkolna pozostaje gtéwnym Zrédtem regularnego kontaktu z jezykiem an-
gielskim (Gajewska-Dyszkiewicz i in. 2013: 64). Natomiast, jak zauwaza Hinkel (2005: 143), z badan
wynika, ze dziatania podejmowane na lekcji przez nauczyciela i przez uczniéw determinowane
s3 w znacznej mierze przez podrecznik, z ktérego korzysta nauczyciel. Hinkel przywotuje wyniki ba-
dania przeprowadzonego wsréd 478 uczniow i 28 nauczycieli w Wietnamie przez Be (2003). Wyniki
tego badania pokazujg, ze tak w Swiadomosci nauczycieli, jak i ich uczniow podrecznik funkcjonuje
nie jako Zrédto czy jedno ze Zrédet materiatow do nauki, ale raczej jako rodzaj ustalonego scenariu-
sza lekgji.

Oczywiscie, interpretujac wyniki BUNJO, nalezy mie¢ na uwadze kontekst kulturowy, ale wydaje sie,
ze sytuacja w Polsce niewiele sie pod tym wzgledem rézni od sytuacji opisywanej przez Be. Dla wiek-
szosci polskich nauczycieli jezyka angielskiego szkét publicznych podrecznik stanowi punkt wyjscia
dla opracowania zaje¢ lekcyjnych. Srednio od 60% do 90% zaje¢ dydaktycznych jest ksztattowanych
wyltacznie w oparciu o podrecznik wiodacy (Metera-Debaene 2003: 101).

Tak silng pozycje podrecznika potwierdzaja rowniez opinie nauczycieli zgromadzone w ramach ba-
dania BUNJO. Co drugi nauczyciel wyrazit przekonanie o nadrzednej roli podrecznika przy podej-
mowaniu decyzji o tre$ciach nauczania, a kolejne 35% nauczycieli przynajmniej czesciowo zgodzito
sie z taka opinig. W wywiadach anglisci wypowiadali sie na temat roli, jakg odgrywa podrecznik
w planowaniu pracy z uczniami w | klasie. Wedtug dwodch na trzech anglistow podrecznik nadaje
strukture lekcji, stanowi niejako szkielet zajec. Tylko co czwarty anglista byt zdania, ze podrecznik,
7 ktérego korzysta, jest niewystarczajacy i konieczne jest uzupetienie go dodatkowymi materiata-
mi. Nauczyciele postrzegajg ten materiat dydaktyczny jako o$ kompozycyjna, wokét ktérej buduja
scenariusz lekgji:

No wtasciwie [podrecznik] stanowi taki trzon, takg baze do pracy i na jego podstawie planujemy i tempo
zajec, i tematyke zajec, i powiedzmy sam rozktad gramatyki, nauczania gramatyki.

(...) generalnie na kazdej lekcji korzystamy z podrecznika. Idziemy schematycznie lekcja po lekcji.

Od podrecznika zalezy wszystko, co robimy. Jak ksigzka jest zta, to wtedy sie wszystko nie klei, tak ze ksigz-
ka to jest jedna z najwazniejszych rzeczy w tym wszystkim.

To znaczy, odgrywa zasadniczq role. Dlatego, ze wedtug (. ..) rozktaddw, ktére sobie ustalamy, ktore sobie
uktadamy, wedtug programu, no i oczywiscie podrecznika poézniej uczymy. Czyli mamy rozktad zawsze
pod rekq i wpisujemy temat z rozktadu. (...) Czyli musimy sie tego trzymac. Tak odgdrnie mamy zatozone.
Wiec nie moge sobie tutaj wymyslac czegos dodatkowo, tylko wtasnie zgodnie z podrecznikiem.
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W obliczu tak silnego oddziatywania podrecznika na ksztatt zaje¢, wybodr odpowiedniej ksigzki staje
sie niezwykle istotny. Dobry wybdr podrecznika pozwala na osiggniecie lepszych efektéw nauczania
(tuczak-tomza i Metera-Debaene 2002: 5). W zatgczniku 1. przedstawiono wykaz podrecznikdw wy-
korzystywanych we wszystkich grupach nauczania w klasach I, Ili lll w 120 szkotach objetych bada-
niem (facznie ponad 2 tys. grup nauczania). Prezentowane dane zostaty zaczerpniete bezposrednio
ze szkolnych zestawow podrecznikow. Ze wzgledu na wiekszg przejrzystos¢ dane zostaty przedsta-
wione w rozbiciu na tytuty catych serii podrecznikéw do gimnazjum, a nie w rozbiciu na czesci serii
przeznaczone dla poszczegolnych klas.

Najwieksza liczba grup nauczania w badanych szkofach korzystata w roku szkolnym 2011/12 z pod-
recznikéw z serii New Exam Challenges (lub wczesniejszych wersji tej serii), New Exam Connections
(lub wczedniejszych wersji tej serii) oraz Upbeat. Z kazdej z tych serii wydawniczych uczyto sie
okoto 13% grup nauczania jezyka angielskiego w badanych 120 szkofach. Oznacza to, Ze tacznie
prawie 40% grup korzystato z jednego z tych trzech tytutdéw. Oprocz tradycyjnych podrecznikow
kursowych niezwykle powszechnie stosowane sg rowniez repetytoria po$wiecone bezposredniemu
przygotowaniu do egzaminu gimnazjalnego. tacznie w mniej wiecej co czwartej grupie nauczania
w szkofach objetych badaniem uczniowie korzystali z repetytorium. Co wiecej, duza cze$¢ z wyko-
rzystywanych w badanych szkotach tradycyjnych podrecznikow ma dwie wersje: starsza i nowsza.
Nowsze wersje zawieraja komponenty nastawione bezposrednio na przygotowanie do egzaminu
gimnazjalnego: ¢wiczenia takiego typu jak na egzaminie, opis strategii rozwigzywania poszczegol-
nych typdw zadan itp.

Sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci uczniow

Niezaleznie od zewnetrznej oceny, ktérej uczniowie sa poddawani na paristwowym egzaminie ze-
wnetrznym, kazdy gimnazjalista podlega ocenie wewnatrzszkolnej, a nauczyciele sa zobowigzani
do regularnej kontroli postepdw pracy ucznia (MEN 2007). Oprécz Srédrocznej i rocznej oceny kla-
syfikacyjnej z zaje¢, w trakcie catego roku szkolnego uczniowie sg na co dzier oceniani przez swoich
nauczycieli (ocenianie biezace). Ponad 90% badanych nauczycieli deklaruje, ze ttumaczy uczniom,
Co muszg zrobic albo jakimi umiejetnosciami muszg sie wykaza¢, zeby otrzymac okreslony stopien.
Zasady oceniania powinny byc¢ wiec dla uczniow jasne.

Wedtug wskazar zdecydowanej wiekszosci badanych nauczycieli (96%) ich uczniowie czesto
przystepujg do testow z gramatyki i stownictwa (rysunek 21). Nieco mniejszy, ale wciaz przewa-
zajacy odsetek nauczycieli regularnie ocenia stopniem wypowiedzi pisemne ucznioéw (88%) oraz
przeprowadza testy w zakresie rozumienia ze stuchu i czytania ze zrozumieniem (78%). Z dru-
giej strony tylko co drugi anglista systematycznie stawia stopnie za wypowiedzi ustne uczniow.
Obserwujemy zatem duze réznice miedzy sprawnosciami produktywnymi — znacznie wiecej na-
uczycieli deklaruje regularne monitorowanie postepow uczniéw w zakresie tworzenia wypowie-
dzi pisemnych niz ustnych. Okazuje sie jednak, ze ocenianie postepow uczniow w zakresie prac
pisemnych dotyczy w duzej mierze wypowiedzi pisemnych, ktore powstaty poza lekcja szkolna.
Prawie co trzeci nauczyciel uwaza, ze pisanie na lekcji zajmuje za duzo czasu i w zwigzku z tym
zadaje pisanie jako prace domowe, a kolejne 41% czesciowo zgadza sie z taka opinia. Co ciekawe,
opinie o duzym znaczeniu pisania w klasie sg zwigzane z picig nauczycieli. Przekonanie o zbytniej
czasochtonnosci pisania na lekcji i zadawanie go jako pracy domowej jest w wiekszym stopniu
udziatem mezczyzn (44%) niz kobiet (28%). Ogdlnie testy, ktdre uczniowie wykonujg w trakcie
lekcji, dotycza zatem w gtdéwnej mierze sprawnosci receptywnych oraz znajomosci gramatyki czy
stownictwa.

W wywiadach nauczyciele wypowiadali sie bardziej szczegdtowo nie tylko o tym, co podlega oce-
nie, lecz takze, w jaki sposéb jest to oceniane. Stosowane narzedzia oceny obejmuja, oprocz te-
stéw, sprawdziandw i kartkdwek, takze prace domowe, odpowiedzi ustne i zadania dodatkowe.
Natomiast zakres umiejetnosci czy dziatan ucznia podlegajacy ocenie to przede wszystkim zaan-
gazowanie i aktywno$¢ ucznia na lekgji, ktérag ocenia prawie 70% anglistow. Prawie co drugi na-
uczyciel podkreslat, ze wystawia oceny za osiggniecia uczniéw w zakresie sprawnosci jezykowych,
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a po okoto 20% nauczycieli wymienito przede wszystkim ocenianie stopniem znajomosci grama-
tyki i stownictwa.

Rysunek 21. Rozklad procentowy wskazan nauczycieli w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych regularnego
przeprowadzania testéw albo oceniania stopniem w zakresie poszczegélnych sprawnosci jezykowych lub znajomosci

srodkow jezykowych

Regularnie robie testy z gramatyki i stownictwa.

Regularnie stawiam stopnie z prac pisemnych.

Regularnie robie testy z rozumienia
ze stuchu i czytania ze zrozumieniem.

Regularnie stawiam stopnie z méwienia.
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Z wywiaddéw wynika, ze zasady oceniania, ktére stosujg nauczyciele, wywodzg sie gtéwnie z we-
wnatrzszkolnego lub przedmiotowego systemu oceniania. Co trzeci nauczyciel zadeklarowat stoso-
wanie oceniania procentowego. Polega ono na wyrazeniu liczby zdobytych przez ucznia punktow
jako procentu maksymalnej mozliwej do uzyskania liczby punktéw, a nastepnie przyznaniu oceny,
ktéra odpowiada danemu przedziatowi procentowemu. Nieco ponad jedna czwarta nauczycie-
i stosuje ocenianie czastkowe w postaci plusdw i minuséw przyznawanych uczniom na biezgco
za aktywnosc¢ i prace na lekcji. Zgromadzenie przez ucznia odpowiedniej liczby pluséw czy mi-
nusow skutkuje nastepnie wystawieniem okreslonej oceny. Pewna grupa nauczycieli podkreslata,
ze wykorzystuje system oceniania dostosowany do danego ucznia, w ktérym stopnie nie zalezg
tylko od obiektywnych wynikéw nauki, ale przede wszystkim od mozliwosci ucznia i wktadanego
wysitku.

3.4. Organizacja procesu nauczania a efektywnos¢ nauczania

Opinie nauczycieli o nauce dwodch jezykéw, podziale uczniéw na grupy nauczania

oraz wplywie egzaminu gimnazjalnego na planowanie lekgji

Wprowadzenie obowigzku nauki dwoch jezykéw obcych w gimnazjum jest bardzo pozytywnie
oceniane przez nauczycieli. Prawie 85% nauczycieli wyrazito bardzo duze zadowolenie z tej zmia-
ny (rysunek 22). W opinii ponad 70% anglistéw znajomosc¢ jednego jezyka obcego utatwia nauke
drugiego. W oczach nauczycieli perspektywa ucznidw jest jednak nieco inna. Wedtug wskazan pra-
wie 60% anglistow gimnazjalisci postrzegaja nauke dwoch jezykow jako trudng, poniewaz uczniom
,mieszaja sie te dwa jezyki"

Nauczyciele bardzo pozytywnie odbierajg rowniez obowigzkowy podziat na grupy nauczania
ze wzgledu na poziom zaawansowania jezykowego uczniow. Ponad 80% anglistow uwaza, ze ta-
kie rozwigzanie przyczynia sie do zwiekszenia efektywnosci ksztatcenia jezykowego (rysunek 23).
Co wazne, przekonanie nauczycieli o zasadnosci stosowania podziatu na grupy pod wzgledem
zaawansowania jezykowego uczniéw jest zwigzane z faktem stosowania takiego podziatu w szko-
le, w ktorej pracuja. W szkofach, w ktérych rozwigzanie to jest wdrozone (wsrdd uczniow klas |
kontynuujacych nauke jezyka angielskiego), 85% nauczycieli sadzi, ze przyczynia sie ono do wiek-
szej efektywnosci nauczania, natomiast w szkotach, ktére nie stosuja takiego klucza przydziatu
uczniow do grup, wiare w jego skuteczno$¢ w podnoszeniu efektywnosci wyrazito 65% badanych

anglistow.
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Rysunek 22. Rozktad procentowy wskazan nauczycieli w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych nauki dwéch jezykéw

obcych

Jestem bardzo zadowolona/-y, Ze uczniowie uczg sie
dwoch jezykow obcych w szkole.

Jesli zna sie juz jakis jezyk obcy, nauka drugiego

jezyka obcego jest tatwiejsza.

Uczniowie uwazajq, ze nauka dwéch jezykéow obcych
jest trudna, bo mieszajg im sie te dwa jezyki.
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Rysunek 23. Rozktad procentowy wskazan nauczycieliw odniesieniu do stwierdzen dotyczacych poziomu zaawansowania
jezykowego grup, ktére ucza, oraz nauki jezyka w grupach o podobnym poziomie zaawansowania jezykowego

Uczniowie ucza sie wiecej, kiedy sa podzieleni
na grupy wedtug poziomu znajomosci jezyka.

W grupach, w ktorych ucze jezyka angielskiego,
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Odrebna kwestig jest jednak stopien oraz sposdb implementacji tego zapisu podstawy pro-
gramowej. Opinie nauczycieli o najwazniejszym efekcie tego rozwigzania — wyréwnanym
poziomie jezykowym w grupach, w ktérych ucza, byty bardzo zréznicowane. Wedtug 38% ba-
danych anglistow poziom ten jest wyrdwnany, ale niemal taka sama grupa nauczycieli (35%)
uwaza poziom ten za zroznicowany. Nauczyciele nie byli pytani o przyczyny takich opinii, moz-
na jednak przypuszczac, ze wynikaja one z: zastosowanego sposobu wyodrebnienia grup, na-
rzedzia wykorzystanego do dokonania podziatu (rzetelnos¢ testu poziomujacego) lub ze zbyt
duzej liczby uczniéw w grupach, co moze wptywac na zréznicowanie ogélnego poziomu gru-
py. Co do pierwszej wymienionej przyczyny, to znajduje ona potwierdzenie w zgromadzonych
danych. Nauczyciele pracujacy w szkotach, ktére stosujg podziat uczniow klas | kontynuujacych
nauke jezyka na grupy zréznicowane pod wzgledem poziomu zaawansowania, czesciej niz na-
uczyciele ze szkét, ktdre takiego podziatu nie stosuja, stwierdzali, ze poziom jezyka w grupach,
w ktérych uczg, jest wyrdwnany. Podczas gdy udziat pierwszych wynosit 43%, udziat tych drugich
— zaledwie 18% (tabela 11).

Z analizy wypowiedzi nauczycieli z wywiadow wynika, ze dla wiekszosci z nich egzamin gimna-
zjalny odgrywa bardzo wazng role w planowaniu i wyborze materiatu do nauki w gimnazjum.
Ponad 80% nauczycieli stwierdzito, ze ksztattuje program zajec¢ i materiaty dydaktyczne pod ka-
tem egzaminu przez cate gimnazjum. Anglisci podkreslali, ze powodzenie ich podopiecznych
na egzaminie jest w duzej mierze odpowiedzialnoscig nauczyciela, dlatego dobre przygoto-
wanie uczniéw do egzaminu jest dla nich tak istotne. Nie dziwig zatem przywotane juz wcze-
$niej wypowiedzi anglistéw o tym, ze miarg dobrego podrecznika jest nastawienie na ¢wiczenia
egzaminacyjne.

Obecne wsréd badanych nauczycieli przekonanie o kluczowej roli egzaminu gimnazjalnego
w procesie nauczania w gimnazjum widoczne jest w dziataniach podejmowanych przez nich
na lekcji. W kwestionariuszu ponad 90% nauczycieli zadeklarowato, ze wykonuje z uczniami
na lekcjach duzo ¢wiczen przygotowujacych do tego egzaminu.
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Tabela 11.
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Rozktad procentowy wskazan nauczycieli w odniesieniu do stwierdzenia: ,W grupach, w ktérych ucze jezyka angielskie-
go, poziom jezyka jest wyrownany” w podziale na szkoty prowadzace/nieprowadzace nauczania w grupach uwzglednia-
jacych poziom zaawansowania znajomosci jezyka u uczniéw

W grupach, w ktérych ucze jezyka angielskiego, poziom jezyka jest wyréwnany”

»zgadzam sie catkowicie” »czesciowo sie zgadzam, szupelnie sie nie zgadzam”
oraz,raczej sie zgadzam” czesciowo sie nie zgadzam”  oraz,raczej sie nie zgadzam”
szkoty PROWADZACE nauczanie w grupach
uwzgledniajacych poziom zaawansowania 42,7 30,3 27
znajomosci jezyka u uczniéw
szkoty NIEPROWADZACE nauczania w grupach
uwzgledniajacych poziom zaawansowania 17.8 13,7 68,5

znajomosci jezyka u uczniéw

W4rod nauczycieli pojawity sie nieliczne gtosy krytyki wobec negatywnych konsekwencji egzaminu
gimnazjalnego. Najczesciej wysuwanym zarzutem byto wywieranie zbyt duzego wptywu na proces
ksztatcenia, przez co nauczyciele sg ograniczani w dziataniu:

Najwazniejsze jest teraz przygotowanie ich do egzaminu gimnazjalnego, wszystko jest robione pod testy.
Podrecznik tez jest robiony pod testy, on jest bardzo rozbudowany, musimy tylko z niego korzystac. Nie-
stety, uczymy pod testy.

To znaczy teraz jak gdyby nie mamy wyboru, bo wszystkie podreczniki sq podporzgdkowane egzaminowi.
Wszedzie sie styszy o egzaminie, Ze tu jest egzamin, zadania egzaminacyjne, a zapomina sie o tym, ze tak
naprawde dzieci nie uczq sie dlatego, zeby dobrze zda¢ egzamin, tylko zeby komunikatywnie porozumiewac
sie jezykiem, a ja mam takie wrazenie, Ze tak samo jak z maturq, ta waznosc gdzies zostata zatracona.

W wywiadach indywidualnych jako gtoéwna bariere dla zapewnienia kazdemu uczniowi mozliwosci
rozwoju umiejetnosci jezykowych w szkole anglisci wskazywali brak motywacji uczniow. Co cieka-
we, niektdrzy nauczyciele podkreslali, ze nie obserwuja u uczniéw braku motywacji do nauki jezyka
angielskiego ogdlnie, tylko do nauki tego jezyka w szkole. Dla niektérych zauwazalna jest rdznica
podejscia ucznia do nauki w sytuacji, kiedy sg to zajecia pozaszkolne.

/naczna grupa nauczycieli wskazywata tez na zbyt liczne grupy jako na czynnik ograniczajacy roz-
woj umiejetnosci jezykowych uczniow w szkole. Wsréd wymienianych przez nauczycieli barier po-
jawifa sie rowniez zbyt mata liczba godzin nauczania jezyka angielskiego czy zréznicowany poziom
znajomosci jezyka angielskiego wsrodd ucznidw rozpoczynajacych nauke w gimnazjum.

Jako sposéb na przezwyciezenie problemdw, z ktdrymi zmagaja sie szkoty, najwieksza grupa nauczycie-
li wskazywata na koniecznos¢ zapewnienia odpowiedniego wyposazenia klas i narzedzi multimedial-
nych do nauczania (rysunek 24). Niemal tak samo liczna grupa nauczycieli jako najwazniejsza zmiane
postrzega zwiekszenie motywacji wewnetrznej ucznia. W wypowiedziach nauczycieli pojawity sie row-
niez postulaty dotyczace zmian, ktére moga wprowadzi¢ sami nauczyciele: wieksze zréznicowanie lek-
dji, np. przez wprowadzanie filmow czy piosenek, i silniejsza indywidualizacja procesu nauczania.
Oproécz dziatan, ktére mogliby podja¢ sami uczniowie czy nauczyciele, anglisci wymieniali rowniez
zmiany, ktére wymagajg wsparcia systemowego. Wedtug wskazan znaczacej grupy anglistow waz-
ne jest: zmniejszenie liczby uczniéw w grupie, przydzielanie uczniéw do grup nauczania w | klasie
gimnazjum na podstawie poziomu ich umiejetnosci jezykowych oraz zwiekszenie liczby godzin na-
uczania jezyka angielskiego. Nalezy podkresli¢, ze choc przyjecie poziomu umiejetnosci ucznia jako
kryterium podziatu na grupy nauczania jest zgodne z podstawa programowa, koniecznos¢ podjecia
takiego dziatania zgtosito 62 badanych nauczycieli.
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Rysunek 24. Liczebnosci wypowiedzi nauczycieli dotyczacych okreslonych rozwigzan, ktére moga podnie$¢ poziom
i efektywnos¢ nauczania jezykow obcych w szkole gimnazjalnej
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Dane pozyskane w wywiadach indywidualnych, odpowiedzi respondentow na pytanie otwarte

Mozna zauwazy¢, ze wyzej wymienione zmiany czesciowo sie ze sobg pokrywaja, a wprowadze-
nie jednej mogtoby postuzy¢ jako droga do zrealizowania kolejnej. W opinii nauczycieli kluczowe
wydaje sie zapewnienie odpowiedniego wyposazenia umozliwiajacego korzystanie z technologii
informacyjno-komunikacyjnych (TIK). TIK umozliwiaja zapewnienie wiekszej réznorodnosci zaje¢
jezykowych, a takze znacznie ufatwiajg wspieranie autonomii ucznia (Gajek 2008: 75), ktorej wy-
ksztatcenie stanowi z kolei podstawe indywidualizacji nauczania. Wydaje sie rowniez, ze bardziej
réznorodne lekcje oraz wieksza autonomia ucznia moga wptynac¢ na poziom motywacji uczniow
do nauki.

Przekonanie o korzystnym oddziatywaniu narzedzi elektronicznych na proces uczenia sie jezyka an-
gielskiego jest widoczne réwniez w odpowiedziach nauczycieli na jedno z pytan kwestionariusza.
Prawie trzy czwarte nauczycieli byto zdania, Ze lekcje, na ktérych korzysta sie z komputerow lub
tablicy interaktywnej, sa dla uczniéw bardziej motywujace. Zdecydowanie opinie negatywna w od-
niesieniu do tego stwierdzenia wyrazito natomiast zaledwie 4% badanych anglistéw. Nalezy dodac,
ze choc zapewnienie narzedzi do korzystania z TIK nie jest zmiang systemowa, jej wprowadzenie nie
lezy wylgcznie w gestii nauczyciela czy tez dyrekgcji, gdyz w wielu przypadkach wigzataby sie ona
ze zwiekszeniem naktaddw finansowych na edukacje. Z drugiej strony zmiana ta wymaga oczywi-
$cie zaangazowania i otwartosci na nowe technologie ze strony nauczycieli.
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W wywiadach nauczyciele opisywali, w jaki sposéb szkota, w ktérej ucza, i oni sami pomagaja
uczniom, ktérzy maja trudnosci w nauce jezyka angielskiego, i zapewniaja rozwoj uczniom uzdol-
nionym. Wymienione przez nauczycieli dziatania to gtéwnie roznorodne zajecia pozalekcyjne. Pro-
wadzenie zajec dla ucznidw stabszych zadeklarowato ponad trzy czwarte nauczycieli, a zaje¢ dla
uzdolnionych gimnazjalistéw — nieco ponad 40%. Popularng forma wspomagania rozwoju jezyko-
wego uczniow sg rowniez kota zainteresowan, ktére prowadzi okoto 40% nauczycieli, oraz spotkania
indywidualne, ktére organizuje wiecej niz co czwarty badany anglista. Oprécz instytucjonalnych
form wsparcia pewna grupa nauczycieli zadeklarowata, ze poswieca wiecej czasu uczniom, ktérzy
tego potrzebuja, a takze obniza dla nich wymagania.

3.5. Postawy i przekonania nauczycieli dotyczace uczenia sie i nauczania jezyka obcego

Badanie postaw i przekonan zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli réznych przedmiotéw, w tym je-
zykéw obcych, znajduje sie w centrum zainteresowania socjolingwistyki i badar edukacyjnych juz
od dawna. Z badan dotyczacych nauczycieli jezykdw obcych wynika, ze przyczyn wyksztatcenia
konkretnych postaw i przekonan nalezy szuka¢ w duzej mierze w doswiadczeniach nauczycieli
7 czasow, kiedy sami byli uczniami (Borg 2003), w tym w zachowaniach ich wiasnych nauczycieli
(Ainscough 1997). Przekonania nauczycieli dotyczace uczenia sie i nauczania jezykéw obcych moga
wywierac silny i trwaty wptyw nie tylko na planowanie zaje¢, lecz takze na zachowania nauczycieli
w klasie (Johnson 1994). Z kolei dziatania podejmowane przez nauczyciela w klasie oraz jego wiedza
merytoryczna i praktyczna warunkuja motywacje i stosunek uczniéw do nauki (keska 2009: 27), a te
moga wywiera¢ wptyw na osiggniecia ucznia. Oznacza to, ze rola postaw i przekonan nauczycieli
jest nie do przecenienia.

W badaniu BUNJO zgromadzono szereg opinii nauczycieli o procesie uczenia sie jezyka obcego
(nie w odniesieniu do zadnego konkretnego jezyka). Jeden z blokow pytan kwestionariuszowych
dotyczyt postrzeganego przez nauczycieli znaczenia opanowania poszczegdlnych sprawnosci
jezykowych oraz znajomosci srodkéw jezykowych w toku nauki jezyka obcego. Prawie wszyscy
nauczyciele uznali tworzenie wypowiedzi ustnych za bardzo wazng umiejetnos¢ (rysunek 25).
Bardzo wysoko oceniono rowniez znaczenie znajomosci stownictwa oraz rozumienia ze stuchu.
Pozostate sprawnosci i srodki jezykowe sg postrzegane jako mniej istotne. Zaledwie co drugi na-
uczyciel uznat rozumienie tekséw pisanych za bardzo wazne, a niecate 30% ocenito znajomosc
gramatyki czy umiejetnos¢ tworzenia wypowiedzi pisemnych jako bardzo wazne. Zatem ogodlnie
anglisci przypisujg wieksze znaczenie sprawnosciom zwigzanym z jezykiem mowionym oraz zna-
jomosci stownictwa, a mniejsze sprawnosciom zwigzanym z jezykiem pisanym oraz znajomosci
gramatyki.

Ocena znaczenia umiejetnosci pisania w jezyku obcym jest zwigzana z ptcig nauczyciela. Az 92%
kobiet uznato tworzenie wypowiedzi pisemnych w jezyku obcym za wazne w nauce tego jezyka,
podczas gdy wsréd mezczyzn taka opinie wyrazito 79% badanych. Co ciekawe, ta opinia mezczyzn
znajduje odbicie w planowaniu ich wiasnych lekcji — mezczyzni nie tylko nizej oceniali znaczenie pi-
sania w nauce jezyka obcego w ogole, lecz takze rzadziej niz kobiety dostrzegali warto$¢ rozwijania
tej umiejetnosci u uczniow na swoich lekcjach jezyka angielskiego. Wedtug 44% mezczyzn pisanie
na lekcjach zajmuje za duzo czasu i dlatego zadaja je jako prace domowe. Takg opinie wyrazito 28%
badanych kobiet.
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Rysunek 25. Rozklad procentowy wskazan nauczycieli w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych znaczenia
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Jesli chodzi o postrzegana trudnos¢ rozwoju poszczegdlnych sprawnosci jezykowych, to 70% angli-
stow nie zgodzito sie z opinig, Ze tatwiej jest mowi¢ w jezyku obcym niz go rozumiec (rysunek 26).
Wyrazem przekonania o trudnosciach zwigzanych z naukg tworzenia wypowiedzi ustnych zdaje sie
by¢ rowniez fakt, ze zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli nie zgadza sie ze stwierdzeniem, ze nie
powinno sie w ogole mowic w jezyku obcym, jesli sie nie potrafi wypowiadac¢ bez btedow. Z drugiej
strony nauczyciele majg bardzo podzielone opinie co do trudnosci zdobycia sprawnosci jezyko-
wych zwigzanych z jezykiem mowionym i jezykiem pisanym. Z perspektywy prawie co trzeciego
nauczyciela czytanie i pisanie w jezyku obcym jest fatwiejsze niz méwienie i rozumienie tego jezyka.
Niemal taka sama grupa nauczycieli byta przeciwnego zdania. Opinie nauczycieli w tej kwestii maja
dodatkowo zwigzek z dtugoscia doswiadczenia zawodowego. Udziat nauczycieli, ktérzy uwazajg
czytanie i pisanie za tatwiejsze niz méwienie i rozumienie jezyka obcego, jest tym wyzszy, im dtuz-
sze jest doswiadczenie zawodowe nauczyciela. Poparcie dla tego stwierdzenia wyniosto 26% wsréd
nauczycieli pracujacych w zawodzie nie diuzej niz szes¢ lat, 32% wsrdd nauczycieli uczacych 7-15
lat i 44% wsrod nauczycieli uczacych wiecej niz 16 lat.

W opinii nauczycieli rozwoj sprawnosci jezykowych jest w duzej mierze uzalezniony od stopnia
przyswojenia zasad gramatyki. Wedtug 35% nauczycieli gramatyka stanowi filar uczenia sie jezyka
obcego, a bez jej znajomosci uczniowie nie robig postepdw w nauce. Kolejne 47% nauczycieli cze-
Sciowo zgadza sie z takim stwierdzeniem.

Nauczyciele uznajg specyfike procesu uczenia sie jezyka obcego. Wedtug wskazan prawie 80%
z nich nauka jezyka obcego rozni sie od nauki innych przedmiotéw szkolnych. Zgodnie z dekla-
racjami trzech czwartych nauczycieli powodzenie w uczeniu sie jezyka obcego moze by¢ udzia-
tem kazdego (rysunek 27). Osiggniecie sukcesu w nauce anglisci wigza przede wszystkim z duzym
wkfadem pracy ucznia. Prawie wszyscy badani nauczyciele wyrazili opinie, ze duza liczba ¢wiczen
i powtorzen wykonana przez ucznia jest niezbedna, zeby nauczyc sie jezyka obcego, a prawie 80%
nauczycieli uwazato czesta samodzielng prace w domu za konieczng dla nauczenia sie jezyka ob-
cego. Znaczna grupa anglistow uwaza, ze sukces uczacego sie zalezy w duzej mierze od nauczy-
ciela. Wedtug 45% anglistow dobry nauczyciel stanowi niezbedny warunek nauczenia sie jezyka
obcego.
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Rysunek 26. Rozktad procentowy wskazan nauczycieli w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych przyswajania sprawnosci
jezykowych oraz znajomosci gramatyki
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Rysunek 27. Rozktad procentowy wskazan nauczycieli w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych specyfiki uczenia sie
jezyka obcego oraz osiagniecia sukcesu w nauce
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Badani nauczyciele jezyka angielskiego to w wiekszosci mtodzi ludzie, co drugi anglista miat nie
wiecej niz 34 lata. Przektada sie to na stosunkowo krétki staz pracy respondentow (57% nauczycieli
pracuje w zawodzie nie dtuzej niz 10 lat) oraz stopiert awansu zawodowego (najwiekszy udziat maja
nauczyciele kontraktowi, a zaraz po nich nauczyciele mianowani). Anglisci stosunkowo rzadko zmie-
niaja miejsce pracy. Dla wiekszosci nauczycieli dlugosc tgcznego stazu pracy w zawodzie nauczycie-
la jest bardzo zblizona do dtugosci okresu pracy w danej szkole.

Na uwage zastuguje komunikacja ustna w jezyku angielskim na lekcjach tego jezyka. Nauczyciele de-
klaruja, ze postuguja sie w wiekszosci jezykiem angielskim. Co do checi i gotowosci uczniéw do postu-
giwania sie jezykiem angielskim w komunikacji ustnej na lekdji, to w oczach nauczycieli nie jest ona
wysoka — tylko okoto jednej trzeciej nauczycieli jest zdania, ze wszyscy uczniowie bardzo sie starajg
mowic po angielsku. Badani nauczyciele stanowig bardzo zréznicowang grupe, jesli chodzi o strategie
poprawiania btedéw w wypowiedziach ustnych uczniow. Ponad jedna trzecia nauczycieli poprawia
uczniéw za kazdym razem, gdy popetnia btad, a niemal doktadnie taka sama grupa nauczycieli nie sto-
suje natychmiastowej korekty wypowiedzi ucznia. Z postaw nauczycieli wzgledem uczenia sie jezykow
obcych wynika, ze moéwienie w jezyku obcym jest bardzo istotnym aspektem uczenia sie tego jezyka.
Nie przekfada sie to jednak na deklarowang czestotliwos$¢ stawiania stopni z méwienia na ich lekcjach
angielskiego. Nacisk na nauke tworzenia wypowiedzi ustnych w polskim gimnazjum jest szczegdlnie
istotny w swietle wynikéw Badania umiejetnosci mowienia przeprowadzonego w 2011 roku wsréd
uczniéw klas Il gimnazjum. Udziat ucznidw, ktérych umiejetnosci jezykowe bylty na poziomie Al,
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wyniodst 41% (Gajewska-Dyszkiewicz i in. 2014). Biorac pod uwage fakt, ze wyznaczony przez nowa
podstawe programowga docelowy poziom znajomosci jezyka obcego wirdd absolwenta gimnazjum
to A2 lub A2+, niepokoi udziat badanych ucznidw, ktdrzy nie osiggaja poziomu A2.

Jedli chodzi o stosowanie przez nauczycieli form pracy zaktadajacych interakcje miedzy uczniami,
to prawie dwie trzecie badanych anglistéw deklarowato czeste wykorzystanie pracy w parach, a potowa
anglistow czeste wykorzystanie pracy w matych grupach. By¢ moze taki stopiert wykorzystania wspo-
mnianych form pracy sprawia, ze opinie o dobrej wspotpracy miedzy uczniami wyrazito jedynie 59%
badanych anglistow. Trzeba podkredlic, ze bardziej intensywne wykorzystanie pracy w parach i grupach
sprzyja wzmocnieniu pozydji ucznia i uczynieniu z niego réwnoprawnego partnera komunikacji. Juz
prawie 15 lat temu w opisie nowych tendencji w nauczaniu jezykdw obcych Komorowska (2000: 10)
podkreslata koniecznosc¢ odstapienia od,wtadzy nauczycielskiej nad komunikacjg”na rzecz, komunikadji
ukierunkowanej na ucznia”jako drogi do osiggniecia autentycznej komunikacji jezykowej w klasie.

Z analizy wypowiedzi nauczycieli w wywiadach wynika, ze podrecznik odgrywa bardzo istotna role w ich
pracy. Silny wptyw podrecznika jest obecny na etapie planowania lekdji, a nastepnie znajduje odzwiercie-
dlenie w konkretnych dziataniach podejmowanych przez nauczyciela na lekgji. t gcznie 85% nauczycieli
przynajmniej czesciowo sie zgadza, ze podrecznik odgrywa nadrzedng role przy podejmowaniu decyzji
o tresciach nauczania. W opinii 65% nauczycieli, ktorzy przystapili do wywiadow, tresci zawarte w podrecz-
niku nadaja strukture lekcji. Podrecznik jest dla tych nauczycieli fundamentem, na ktérym buduja scenariusz
lekcji. Zaktadajac, ze zajecia szkolne sg istotnym Zrédtem kontaktu z jezykiem obcym, wiedza ucznidw jest
w znacznej mierze wypadkowa konkretnych dziatar podejmowanych przez nauczyciela na lekgji. Z kolei
dziatania te s zwigzane z wyborem podrecznika. W swietle wypowiedzi badanych nauczycieli o roli, jaka
w ich pracy odgrywa podrecznik, wybdr wiasciwego podrecznika zyskuje jeszcze bardziej na znaczeniu.
Drugim istotnym czynnikiem, ktéry, zgodnie z wypowiedziami anglistow w wywiadach, wptywa na decy-
Zje podejmowane przez nauczyciela, jest egzamin gimnazjalny. Obraz codziennej praktyki dydaktycznej
naszkicowany przez badanych nauczycieli nosi znamiona efektu zwrotnego (ang. washback effect) powo-
dowanego przez ten egzamin. Ponad 80% anglistéw powiedziato, ze planuje zajecia i wybiera materiaty
dydaktyczne pod katem egzaminu przez cate gimnazjum. Wedtug nauczycieli miarg dobrego podreczni-
ka jest natomiast stopien, w jakim autorzy publikacji uwzglednili ¢wiczenia ukierunkowane bezposrednio
na przygotowanie uczniow do egzaminu gimnazjalnego. Wptyw egzaminu gimnazjalnego na proces dy-
daktyczny potwierdzajg réwniez dane zgromadzone za pomoca kwestionariusza. Wedtug wskazan ponad
90% nauczycieli uczniowie wykonuja na lekcjach duzo ¢wiczen przygotowujacych do egzaminu.

Warto zauwazy¢, ze koncentracja wyfacznie na przygotowaniu uczniow do egzaminu gimnazjalnego
moze prowadzi¢ do pominiecia istotnych tre$ci nauczania, ktérych egzamin ten nie obejmuje. Tworzenie
wypowiedzi pisemnych jest sprawdzane wytacznie w czesci rozszerzonej egzaminu, a tworzenie wypo-
wiedzi ustnych oraz reagowanie jezykowe nie s3 w ogdle sprawdzane w sposob bezposredni w zadnej
7 czesci egzaminu. Peten zakres tresci i obszarow ksztatcenia jezykowego w gimnazjum zawarto w pod-
stawie programowej, a realizacja zapiséw tego dokumentu pozwoli na wyposazenie ucznidw w narze-
dzia umozliwiajace im komunikacje ustna i pisemna w jezyku angielskim (Szpotowicz 2012: 34).
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Niniejszy rozdziat poswiecony jest tym aspektom nauki jezyka obcego w gimnazjum badanym
w BUNJO, ktdre koncentruja sie na osobie uczacego sie — to jest na uczniu | klasy gimnazjum. Sto-
sunkowo niewiele przytaczanych danych dotyczy zatem samej dydaktyki jezyka czy szerzej poje-
tych zagadniert metodycznych. Nacisk potozony jest raczej na opis i analize czynnikéw zwigzanych
7 postawami i opiniami uczniéw wzgledem nauki jezykdw, ze szczegdlnym naciskiem na czyn-
niki wptywajace na poziom motywacji oraz na postrzeganie samego procesu uczenia sie jezyka
- w szkole i poza nia.

Wybor ten podyktowany jest dwoma motywami. Po pierwsze, panujacym przekonaniem, ze w prze-
ciwienstwie do wielu innych czynnikow wptywajacych na efekty nauki jezykdw obcych, takich jak
zdolnos¢ jezykowa ucznia, jego zaplecze domowe czy $rodowisko kulturowe, postawy uczniow
moga by¢ chocby czesciowo ksztattowane, a co za tym idzie, wykorzystane do polepszenia efektéw
nauczania jezykow. Po drugie, sposdb postrzegania nauki jezykdw oraz opinie na temat obserwo-
wanych faktow dostarczajg nam dodatkowych informacji dotyczacych samego procesu nauczania.
Sg zatem ciekawym, cho¢ subiektywnym Zrédtem informacji dotyczacych nauki jezykdw obcych,
w szczegolnosci w kontekscie nauki szkolnej.

Prezentowane ponizej analizy i statystyki opisowe dotycza danych pozyskanych za pomoca trzech
narzedzi badawczych BUNJO skierowanych do ucznidw: kwestionariusza osobowego dotyczacego
srodowiska i zaplecza ucznidw, kwestionariusza osobowego dotyczacego opinii na temat jezykow
obcych oraz wywiadéw indywidualnych, przeprowadzonych z czescig uczniéw bioracych udziat
w badaniu kwestionariuszowym. O ile nie zaznaczono inaczej, cytowane dane pochodza z jednego
z dwdch badan kwestionariuszowych.

4.1. Charakterystyka badanych uczniéw

W badaniu kwestionariuszowym wzieli udziat uczniowie klas | ze wszystkich 120 gimnazjéw uczest-
niczacych w badaniu BUNJO. Ze wzgledu na rézny poziom absencji podczas realizacji dwéch badan
kwestionariuszowych, w badaniach wzieta udziat nieco inna liczba uczniow — 4316 w przypadku
pierwszego badania oraz 4343 w przypadku badania drugiego (na taczna liczbe ucznidow wyznaczo-
nych do badania: 4716). W badaniu wzieto udziat srednio 36 ucznidw w szkole (od 11 do 59 uczniow
w szkole w pierwszym badaniuiod 13 do 61 uczniéw w drugim).

Do wywiaddw jakosciowych podpréba uczniéw wyniosta — facznie 480 osob, po cztery z kaz-
dej ze szkot uczestniczacych w badaniu. Aby utatwic¢ sledzenie informacji dotyczacych charakte-
rystyk badanych uczniéw, ponizej przedstawione zostaty dane dotyczace pierwszego z badan
kwestionariuszowych.

Do badania przystapito 2297 dziewczat i 2019 chtopcdw, co stanowi odpowiednio 53,2% oraz 46,8%
préby. Rozktad ten rézni sie nieznacznie od danych dotyczacych catej populacji uczniéw gimna-
zjum. Dane GUS na temat ucznidw publicznych i niepublicznych szkét gimnazjalnych wskazujg
na odwrotng proporcje — 47,6% dziewczat i 52,4% chtopcow (GUS 2012: 203). Fakt ten nie powi-
nien zaburzac¢ wnioskowania przedstawionego w niniejszym rozdziale. lle razy bowiem podawane
sg statystyki opisowe dotyczace zmiennych, w ktérych deklaracje dziewczat i chtopcow réznig sie
w sposob istotny statystycznie, dane przedstawiane sa w rozbiciu na pte¢ respondentéw. Poniewaz
badaniem objeci byli uczniowie, ktérzy w roku szkolnym 2011/12 uczeszczali do klasy | gimnazjum,
wiekszos¢ ucznidw (95,1%) urodzona byta w 1998 roku, a zatem w chwili badania miata ukoriczone
13 lub 12 lat (tabela 12).

Najwiekszy udziat procentowy préby stanowig uczniowie mieszkajacy na obszarach wiejskich
(46,9%). Udziat ucznidw mieszkajacych w matych, srednich i duzych miastach jest zrbwnowazony
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Tabela 12.

i wynosi od 14,7% do 20% (tabela 13). Poniewaz w niniejszym rozdziale wielokrotnie zwraca
sie uwage na roznice pomiedzy charakterystykami uczniéw uczeszczajacych do szkoét poto-
zonych na obszarach wiejskich i miejskich, warto sie przyjrze¢ réwniez rozktadom procento-
wym uczniéw w rozbiciu na wielko$¢ miejscowosci potozenia szkoty. Uczniowie uczeszczajacy
do szkot wiejskich stanowia 35,9% préby ucznidw badanych w BUNJO. Dane te odzwierciedla-
ja statystyki dotyczace catosci populacji uczniéw gimnazjalnych. Wedtug danych GUS za rok
2011/12 35,6% ucznidw klas | gimnazjum uczeszczato do szkoét zlokalizowanych na terenach
wiejskich® (ibid).

Odsetek badanych uczniéw urodzonych w latach 1994-1999

rok urodzenia odsetek badanych
1994 0,05%
1995 0,12%
1996 0,42%
1997 3,44%
1998 95,09%
1999 0,89%

Tabela 13.

Odsetki badanych uczniéw wedtug wielkosci miejscowo$ci zamieszkania ucznia oraz wielkosci miejscowosci lokalizacji

szkoty

wies

mate miasto
(do 15 tys. mieszkancéw)

Srednie miasto

(od 15 tys. do okoto 100 tys. mieszkancow)

duze miasto
(ponad 100 tys. mieszkancéw)

podstawa bez brakéw danych

56

wielko$¢ miejscowosci wielko$¢ miejscowosci wielko$¢ miejscowosci
zamieszkania ucznia lokalizacji szkoty lokalizacji szkoty
- BUNJO -BUNJO - GUS (na podstawie SIO)
46,93% 35,89% 35,59%
18,35% 22,87%
19,97% 20,16% 64,31%
14,75% 21,08%
4273 4316 387289

Jak wspomniano wczesniej (patrz: rozdz. 1.4), dobdr proby ucznidw na poziomie szkoty oparty byt
na wskazaniu trzech grup nauczania jezyka angielskiego, postrzeganych jako relatywnie mniej, $red-
nio i bardziej zaawansowane (o ile kryterium podziatu na grupy byt poziom zaawansowania znajo-
mosci jezyka uczniow)®. Taki dobdr proby umozliwit zréznicowanie poziomu umiejetnosci badanych
ucznidéw na poziomie szkoty, a w konsekwencji w catej probie. Prezentowane dane ukazuja zatem
gimnazjalistow klas I nie tylko z uwzglednieniem zréznicowania ucznidw ze wzgledu na cechy spo-
teczno-demograficzne, ukazuja takze zréznicowanie badanej grupy w odniesieniu do poziomu ich
umiejetnosci, uzdolnien i motywacji.

> Publikacja GUS nie podaje danych dotyczacych uczniow szkét miejskich w rozbiciu na podkategorie wielkosci miast.
© W40 szkotach nie zastosowano podziatu ze wzgledu na poziom zaawansowania grupy nauczania.
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4.2. Srodowisko uczniéw — dom, media, kultura

Przeprowadzone w 2011 roku wsérdd ucznidw szkét ponadpodstawowych Europejskie Badanie
Kompetengji Jezykowych (ESLC) potwierdzito wyniki prowadzonych dotychczas na mniejsza skale
badan (Hewitt 2009, Kuppens 2010, Yoshitomi 2009, Lefever 2010), wskazujacych na istotny wptyw
czynnikéw pozaszkolnych na umiejetnosci jezykowe uczniow. Wsrdd kilku czynnikow dotyczacych
pozaszkolnego kontaktu uczniéw z jezykiem dwa okazaty sie mie¢ najwieksze znaczenie w kontek-
$cie osiggniec jezykowych ucznidw: postrzegana znajomosc jezyka obcego u rodzicow oraz kontakt
z jezykiem i jego aktywne uzywanie przy korzystaniu z mediow (KE 2012). Wnioski te pokrywaja sie
z wynikami analiz innego europejskiego badania dotyczacego nauki jezyka angielskiego, realizo-
wanego wsréd uczniow szkot podstawowych — ELLIE (Early Language Learning in Europe). Z analizy
danych uczniow siedmiu krajow uczestniczacych w badaniu, w tym Polski, wynika, Zze ,ekspozycja
oraz uzywanie jezyka obcego w pracy przez rodzicow sg najsilniejszymi predykatorami [wysokich
osiggniec¢ uczniow]” (Lindgren i Mufoz 2012, 17).

Najblizsze otoczenie

Z analizdanych polskich uczniow klas Il gimnazjum uczestniczacych w badaniu ESLC wynika, ze po-
ziomznajomoscijezyka angielskiego polskich rodzicow jest stosunkowo niski (Gajewska-Dyszkiewicz
i in. 2013). Analogicznie przedstawia sie sytuacja uczniéw klas | gimnazjum badanych w BUNJO.
Najwieksza grupa pierwszoklasistéw ocenia, ze ich rodzice znaja jezyk tylko ,troche” (odpowiednio:
48,5% wskazan dla matek i 44,5% dla ojcow). Ucznidw, ktorzy oceniajg wysoko znajomosc jezyka
angielskiego swoich rodzicéw, jest okoto 30% (tgcznie odpowiedzi dla kategorii ,catkiem dobrze”
i ,bardzo dobrze”). Jednak tylko 5-8% ucznidw sadzi, ze ich matka lub ojciec znaja jezyk angielski

,bardzo dobrze” (rysunek 28).

Rysunek 28. Rozktad procentowy odpowiedzi uczniéw na pytanie: ,Jak dobrze Twoim zdaniem Twéj ojciec/Twoja matka

zna jezyk angielski?”
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Warto dodac, ze oceny znajomosci jezyka obcego matki i ojcow sg silnie skorelowane (rho Spear-
mana = 0,44, tau Kendalla = 0,26). AZ 18,9% ucznidw, ktérzy odpowiedzieli na pytania dotyczace
umiejetnosci ojca i matki, deklaruje, ze ani ojciec, ani matka nie znajg jezyka angielskiego wcale,
a w przypadku 46,6% ucznidéw przynajmniej jeden z rodzicow zna jezyk angielski ,troche” W przy-
padku 32,7% przynajmniej jeden z rodzicow zna jezyk angielski dobrze lub bardzo dobrze, a zaled-
wie 1,9% uczniéw ocenia umiejetnosci obu rodzicow jako bardzo dobre.

Jak mozna przypuszcza¢, sytuacja prezentuje sie nieco odmiennie dla uczniéw mieszkajacych
na obszarach wiejskich i miejskich. Obserwujemy, ze udziat rodzicow o najwyzszych kompetencjach
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jezykowych jest ponaddwukrotnie wyzszy wsrdd uczniow z duzych miast niz wsrdd ich kolegow
i kolezanek z obszarow wiejskich (tabela 14). Mozemy zatem powiedzie¢, ze dla stosunkowo duzej
czesci mtodziezy, w tym w szczegdlnosci mtodziezy wiejskiej, bezposredni dostep do osdb dobrze
wiadajacych jezykiem angielskim jest utrudniony, co stawia uczniom wieksze wymagania, jezeli
chodzi o samodzielng nauke jezyka.

Tabela 14.

Deklarowana przez uczniéw znajomos¢ jezyka angielskiego ich rodzicéw w podziale na wielkosci miejscowosci zamiesz-
kania ucznia

. $rednie miasto L
L mate miasto duze miasto |
wies . L (od 15 tys. do okoto . L ogétem
(do 15 tys. mieszkancow) i L. (ponad 100 tys. mieszkancow)
100 tys. mieszkancow)

obydwoje rodzice nie znaja jezyka

259 19,7 133 114 189

~wcale”
przynajmniej jeden z rodzicéw zna
) 504 47,6 45 40,3 46,6
jezyk,troche”
przynajmniej jeden z rodzicéw zna
i 22,8 313 39 452 327
jezyk dobrze lub bardzo dobrze
obydwoje rodzice znaja jezyk

yawoel jajezy 09 1,5 2.8 3 19

angielski bardzo dobrze

Niskie umiejetnosci jezykowe lub ich brak u oséb bliskich zdaja sie jednak nie przektadac¢ bezpo-
$rednio na stosunek do nauki jezykow. Z deklaracji gimnazjalistéw wynika, ze duza cze$¢ uczniow
odczuwa zainteresowanie i wage przyktadana przez ich otoczenie do uczenia sie jezykdw. Okoto
60% ucznidw nie zgadza sie ze stwierdzeniem ,Wszyscy wokdt mnie myséla, ze nauka jezykow
obcych jest stratg czasu” (facznie odpowiedzi dla kategorii ,zupetnie sie nie zgadzam” i raczej
sie nie zgadzam”). Podobnie prawie 55% ucznidw nie zgadza sie ze stwierdzeniem ,Nikogo nie
obchodzi, czy ucze sie jezyka obcego, czy nie” Udziaty uczniow sugerujacych wsparcie i zaanga-
zowanie ich bliskiego otoczenia w nauke jezykdw sg podobne wsrdd mitodziezy wiejskiej i miej-
skiej, z tylko kilkuprocentowg réznicag miedzy grupami uczniow ze wsi, jak i z matych, srednich
i duzych miast.

Rysunek 29. Rozktad procentowy wskazan uczniéw w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych postrzeganej istotnosci
nauki jezykéw obcych

enane oo | s -
jest wazne.
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ze jezyki obce sa wazne. 5

B zgadzam sie B . raczejsie [ ,czesciowo sie zgadzam, Jraczej sie ,zupelnie sie
catkowicie” zgadzam” czesciowo sie nie zgadzam” nie zgadzam” nie zgadzam”

Jednoczes$nie, obserwujemy niebagatelng liczbe uczniow deklarujacych niskie zaangazowanie otocze-
nia. Ponad 15% badanych zgodzito sie ze stwierdzeniem Wszyscy wokdt mnie mysla, ze nauka jezy-
kow obcych jest stratg czasu’, a az 21% twierdzito, ze ,Nikogo nie obchodz, czy ucze sie jezyka obcego,
czy nie” (facznie odpowiedzi dla kategorii, zdecydowanie sie zgadzam”i,raczej sie zgadzam”). Podobnie
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uczniowie postrzegaja odniesienie do jezykow obcych swoich kolegdw. Niemal 659% badanych uczniéw
zgodzito sie ze stwierdzeniem,Moi znajomi mysla, ze jezyki obce s3 wazne” (facznie odpowiedzi dla kate-
gorii ,zdecydowanie sie zgadzam”i,raczej sie zgadzam”). Ucznidw, ktdrzy nie zgodzili sie z takim stwier-
dzeniem, byto okoto 11%. Ciekawe wydaje sie zestawienie powyzszych odpowiedzi z odpowiedziami
uczniéw o wiasnych opiniach na temat jezykow. Okazuje sie, Ze uczniowie o wiele czesciej deklaruja
zainteresowanie naukg jezykdw niz — w ich opinii — robig to ich znajomi czy bliscy (rysunek 29).

Media i kultura

Kontakt z jezykiem obcym i jego aktywne uzywanie w sytuacjach pozaszkolnych to drugi zestaw
czynnikdw majacy zwigzek z osiggnieciami jezykowymi ucznidw, ktérych istotnosc potwierdzajg mie-
dzynarodowe badania nad przyswajaniem jezyka obcego. Jak pokazato badanie ESLC, w przypadku
uczniow gimnazjum kontakt ten w duzym stopniu zaposredniczony jest przez nowe srodki przekazu,
w tym przede wszystkim Zrédfa rozrywki dostepne on-line (Gajewska-Dyszkiewicz iin. 2013).
Rysunek 30 pokazuje odpowiedzi uczniow klas | na pytanie; ,Czy masz kontakt z jezykiem angiel-
skim poza szkotg w podanych ponizej okolicznosciach” Uczniowie mogli zaznaczy¢ odpowiedzi, tak”
lub,nie’, bez okreslania czestotliwosci kontaktu. Widzimy, ze rozmowy przy uzyciu Internetu sg naj-
czesciej deklarowang forma kontaktu badanych uczniéw. O wiele rzadziej uczniowie deklarowali
osobisty kontakt z rodowitymi uzytkownikami jezyka angielskiego lub osobami postugujacymi sie
jezykiem angielskim w kraju (okoto 10% badanych uczniow dla kazdej z kategorii). Do bezposred-
niego kontaktu z osobami wtadajacymi angielskim dochodzi najczesciej podczas wakacji, jednak,
jak mozemy zaktadac, przewaznie nie jest to kontakt z rodowitymi uzytkownikami jezyka. Podobnie
inne, czesciej deklarowane formy kontaktu z jezykiem — przez krewnych i przyjaciét z krajéw anglo-
jezycznych — niekoniecznie zaktadaja komunikacje z rodowitymi uzytkownikami jezyka, a by¢ moze
nawet nie jest to komunikacja gtéwnie w jezyku angielskim.

Rysunek 30. Odsetki pozytywnych odpowiedzi uczniéw na pytanie: ,Czy masz kontakt z jezykiem angielskim poza szkota

w podanych ponizej okolicznosciach?’, w podziale na pte¢

przez osoby rozmawiajace po angielsku przez Internet

przez osoby méwiace po angielsku, spotykane w wakacje
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przez otrzymywana korespondencje (listy, e-maile)

przez przyjaciot z kraju anglojezycznego

przez turystow odwiedzajacych moje miejsce zamieszkania

przez osoby anglojezyczne mieszkajgce w Polsce
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Obserwujemy takze, ze wiekszos¢ z wymienionych form kontaktu czesciej deklarowana jest przez
dziewczeta niz przez chtopcow (kontakt z przyjaciotmi lub krewnymi z kraju anglojezycznego, przez
obcokrajowcow spotkanych w wakacje lub otrzymywang korespondencje). Dotyczy to niemal
wszystkich form kontaktu zaktadajgcych bezposrednia, osobistg interakcje. Tylko w jednej z kategorii
udziat wskazan chtopcow jest wyraznie wyzszy niz dziewczat — w kategorii: kontakt za posrednic-
twem Internetu.

Jak pokazuje zestawienie odpowiedzi dziewczat i chtopcdw na pytanie o intensywnos¢ kontaktu z je-
zykiem angielskim za posrednictwem medidw, uczniowie i uczennice deklarujg rézng czestotliwosé
poszczegdlnych form kontaktu (rysunki 31 i 32). Dla wszystkich ucznidw stuchanie piosenek w jezyku
angielskim jest najczestszg forma kontaktu z jezykiem przez media, przy czym udziat dziewczat de-
klarujgcych bardzo intensywny kontakt — kilka razy w tygodniu — jest wyzszy (93%) niz u chtopcéw
(80%). Do kolejnych najczestszych form kontaktu naleza: granie w gry komputerowe i odwiedzanie
stron internetowych. Uderzajaca jest jednak dysproporcja miedzy deklaracjami dziewczat i chtopcow
co do intensywnosci tego typu kontaktu. Az 68% chtopcow kilka razy w tygodniu ma do czynie-
nia z jezykiem angielskim podczas grania w gry komputerowe. Dla poréwnania, takg intensywnosc¢
kontaktu deklaruje tylko 26% dziewczat. Takze jezeli chodzi o korzystanie z réznych stron interneto-
wych, chtopcy czedciej majg kontakt z jezykiem angielskim podczas ich odwiedzania niz dziewczeta
(32% chtopcow versus 22% dziewczat deklarujgcych kontakt kilka razy w tygodniu).

Z badan Kuppens (2010) przeprowadzonych na holenderskich nastolatkach wynika m.in., ze inten-
sywne ogladanie filmow w wersji oryginalnej wptywa na wyniki testéw jezykowych. Innym czyn-
nikiem zidentyfikowanym przez Kuppens byto granie w gry komputerowe. Granie w gry w jezyku
angielskim wptywato na umiejetnosci jezykowe badanych uczniow — ale tylko u chtopcow. Jak wi-
dzimy, chtopcy nie tylko preferuja te forme rozrywki, lecz takze zdaja sie czerpac z niej wieksze ko-
rzysci z punktu widzenia nauki jezyka angielskiego.

Rysunek 31. Rozktad procentowy odpowiedzi uczniéw na pytanie: ,Jak czesto masz do czynienia z jezykiem angielskim

w nastepujacy sposob?” - cz. 1
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Niezaleznie od pfci, kontakt uczniéw z tradycyjnymi mediami jest mniej intensywny, cho¢ regular-
ny. Co drugi uczen co najmniej kilka razy w miesigcu oglada filmy w jezyku angielskim z polskimi
napisami. Inni uczniowie filmy z napisami ogladaja rzadziej, lecz bardzo mato jest takich (okoto 5%
badanych), ktorzy tego nie robig w ogdle. W dodatku istnieje grupa uczniow, ktora regularnie (kilka
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razy w miesiacu) oglada filmy w wersji oryginalnej bez napiséw. Programy telewizyjne w jezyku
angielskim (z napisami lub bez) sa mniej popularne. Jednak grupa okoto 40% badanych uczniow
oglada zagraniczne programy TV z polskimi napisami co najmniej raz w miesigcu. Istnieje takze
grupa uczniow, ktorzy rzadko, lecz regularnie czytajg w jezyku angielskim. Okoto 16-18% uczniéow
Co najmniej raz na miesigc ma kontakt z jezykiem angielskim, czytajac ksigzki lub czasopisma
w oryginale. Jednoczesnie okoto 60% badanych uczniéw nie siega po zadna lekture w jezyku
angielskim.

Rysunek 32. Rozkfad procentowy odpowiedzi uczniéw na pytanie: ,Jak czesto masz do czynienia z jezykiem angielskim
w nastepujacy sposob?” - cz. 2
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Intensywnos¢ kontaktu z jezykiem angielskim przez tradycyjne media - filmy, ksigzki czy muzyke — nie
rézni sie znaczaco wsérdd mtodziezy z terendw wiejskich i miejskich. Wieksze roznice obserwujemy
wytacznie w przypadku ogladania stron internetowych (okoto 16 punktdw procentowych mniej w po-
réwnaniu do duzych miast) i grania w gry komputerowe (okoto 11 punktéw procentowych mniej
w poréwnaniu do duzych miast).

4.3. Nauka jezyka angielskiego w szkole podstawowej

Doswiadczenie nauki jezyka angielskiego w szkole podstawowej wydaje sie istotne z co najmniej
dwodch powoddw. Po pierwsze, ksztaftuje postawy ucznia wzgledem nauki jezykdw obcych, w tym
wptywa na motywacje ucznia (Nikolov i Djigunovic 2006). Po drugie, dtugosc¢ i intensywnos¢ nauki
w szkole podstawowej przektada sie na fgczng czestotliwosc kontaktu z jezykiem, a przez to — przy
odpowiedniej jakosci kontaktu — moze pozytywnie wptywac na poziom umiejetnosci jezykowych
uczniéw (Dominguez i Pessoa 2005, Harley i Wang 1997, Mufioz 2010).

Uczniowie badani w BUNJO realizowali w szkole podstawowej program nauczania jezyka obcego
nowozytnego wedtug zapiséw starej podstawy programowej (MENIS 2002), zgodnie z ktérg nauka
pierwszego jezyka obcego byta obowigzkowa od IV klasy szkoty podstawowej. Wiekszos¢ badanych
uczniow (ponad 80%) rozpoczeto nauke jezyka angielskiego we wczesniejszych klasach szkoty pod-
stawowej lub wrecz w zeréwce (ponad 40% w catej prébie). Na tym etapie edukacyjnym widzimy naj-
wieksze zréznicowanie miedzy uczeszczaniem na lekcje jezyka angielskiego ucznidw mieszkajacych
na obszarach wiejskich i miejskich. Tylko co trzeci uczen mieszkajgcy na wsi uczeszczat na zajecia
z angielskiego w klasie zerowej (wzgledem 58% dzieci z duzych miast). Roznica ta maleje znaczaco
w | klasie szkoty podstawowej i zmniejsza sie przez kolejne lata | etapu edukacyjnego (tabela 15).



4. Nauka jezykéw obcych 4.3, Nauka jezyka angielskiego w szkole podstawowej

z perspektywy uczniéw...

Tabela 15.

Rozktad procentowy odpowiedzi uczniéw na pytanie: ,W ktorej klasie uczeszczates na lekcje jezyka angielskiego?’,

w podziale na wielko$¢ miejscowosci zamieszkania ucznia

zeréwka | klasa SP Il klasa SP Il klasa SP IV klasa SP V klasa SP VIl klasa SP
wies 33,1 69,3 779 81,9 94,7 94 94
mate miasto
X L 52,6 759 80,3 85,6 934 92,6 92,5
(do 15 tys. mieszkancow)
srednie miasto
. L, 51,8 74,2 79,7 84,1 94,7 94,5 94,4
(od 15 tys. do okoto 100 tys. mieszkancow)
duze miasto
58,5 82,6 87,8 91,3 96 96,2 96,4

(ponad 100 tys. mieszkancow)

Rysunek 33. Rozktad procentowy wskazan uczniéw w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych stosunku do nauki jezyka

obcego w szkole podstawowe;j
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Rysunek 34. Rozktad procentowy wskazan uczniéw w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych doswiadczenia nauki

jezyka obcego w szkole podstawowej
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Wiekszos¢ uczniow ma pozytywne wspomnienia zwigzane z naukg jezyka obcego w szkole podsta-
wowej (rysunek 33). Okoto dwoch na trzech uczniéw lubito swoje lekcje jezyka. Podobny odsetek
twierdzi, Zze lubit swojego nauczyciela jezyka obcego. Wieksza czes¢ ucznidw nie uznawata takze
nauki jezyka za trudng oraz dostawata dobre oceny (rysunek 34). Analizujac udziaty uczniéw de-
klarujacych brak zgody z pozytywnymi stwierdzeniami dotyczacymi nauki jezyka obcego w szko-
le podstawowej, obserwuje sie, ze stosunkowo najwiecej badanych ucznidw (20%) nie zgodzito
sie z twierdzeniem, ze lekcje jezyka obcego byty ciekawe. Wsrdd ucznidw, ktorzy zgodzili sie z tym
twierdzeniem (57%), zaledwie 29% mogto sie zgodzi¢ z tym stwierdzeniem zdecydowanie.

Pozytywne doswiadczenia nauki jezyka — obecne i przeszte — to jeden z najwazniejszych obsza-
row ksztattujgcych motywacje ucznia do nauki jezykéw oraz punkt wyjscia do refleksji nauczycieli
nad pracg indywidualng z uczniem (Dornyei, w druku). Cho¢, jak wspomniano, udziat uczniow wy-
noszacych ze szkoty podstawowej dobre podstawy do ksztattowania dalszej motywacji do nauki
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jest stosunkowo wysoki, nalezy takze zwréci¢ uwage na tych ucznidw, ktorzy deklarujg negatyw-
ne przeszte doswiadczenia nauki jezyka angielskiego w szkole. Okoto 12-20% badanych uczniéw
rozpoczeta nauke jezyka angielskiego w gimnazjum obarczona negatywnymi dos$wiadczeniami
wyniesionymi ze szkoty podstawowej: nauka jezyka obcego nie byta dla nich fatwa, dostawali zfe
oceny, lekcje byty nieciekawe, nie lubili samych lekcji lub nauczyciela. Przeprowadzona analiza sku-
pien wykazuje, ze uczniowie doswiadczajacy trudnosci w nauce wyrazajg wiekszos¢ wymienionych
negatywnych opinii jednoczesnie.

4.4. Nauka jezyka angielskiego w gimnazjum

Ramy organizacyjne obowiazkowych zaje¢ z jezykéw obcych

Jak wspomniano, uczniowie przystepujacy do badania rozpoczynali nauke jezyka obcego w szkole
podstawowej zgodnie z poprzednig podstawg programowa. Nowa podstawa programowa naucza-
nia jezyka nowozytnego zostata wprowadzona rozporzadzeniem w 2009 roku. Z chwilg przejscia
do gimnazjum w roku 2011 badani uczniowie zostali objeci dwoma nowymi rozwigzaniami wpro-
wadzonymi przez reforme programu: obowigzkiem kontynuacji nauki jezyka nowozytnego obcego
ze szkoty podstawowej oraz rozpoczeciem nauki drugiego jezyka obcego (MEN 2009). Jednocze$nie
w ramowym planie nauczania wprowadzono mozliwos¢ swobodnej alokacji godzin dla obu jezy-
kéw obcych miedzy trzy lata nauczania. Oznacza to, ze w roku 2011/12, w ktérym przeprowadzono
BUNJO, badani uczniowie mogli uczyc sie w réznym wymiarze czasowym.

Z deklaracji ucznidw wynika, ze w | klasie gimnazjum najwieksza czes¢ badanych (75%) uczyfa sie
jezyka angielskiego w wymiarze trzech godzin tygodniowo. Co dziesigty uczen uczyt sie jezyka
angielskiego w wymiarze dwdch godzin tygodniowo, niecate 9% ucznidw uczyto sie w wymiarze
czterech godzin tygodniowo, natomiast nieco ponad 5% ucznidw tygodniowo miato piec lub wie-
cej godzin nauki jezyka. Uczniowie uczeszczajacy do szkot potozonych w duzych miastach czesciej
uczyli sie w najwiekszym wymiarze godzin: pie¢ lub wiecej lekcji tygodniowo. Az 13% ucznidw
uczeszczajacych do szkdt w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow miato takg mozliwosé. Dla po-
rownania, udziat uczniéw szkét wiejskich deklarujacych uczeszczanie na lekcje angielskiego w wy-
miarze pieciu lub wiecej godzin tygodniowo wynosi 4%, ucznidw ze szkét z matych miast (do 15 tys.)
— 1%, a uczniodw ze szkodt potozonych w Srednich miastach (od 15 do 100 tys.) — 5%.

Uczniowie ucza sie w umiarkowanie duzych grupach. Okoto potowy badanych uczniéw uczy sie
jezyka angielskiego w grupie od 12 do 16 osob. Jedna trzecia ucznidw okreslita przecietng liczbe
ucznidw w swojej grupie nauczania jezyka angielskiego w przedziale od 17 do 24 oséb. Powyzej
24 0s6b w grupie zadeklarowato jedynie 2% badanych uczniéw. Liczebno$¢ grupy ponizej 12 oséb
zadeklarowato okoto 14% uczniéw. Srednia liczba uczniéw w grupach nauczania jezyka angielskie-
go wyniosta 15,72 (SD=4,45). Srednia liczba ucznidw w grupach na lekcjach jezyka angielskiego jest
tym mniejsza, im wieksza jest miejscowosc, w ktorej znajduje sie szkota. W szkotach zlokalizowanych
na wsi przecietna liczba ucznidw wynosi 16,5, w matych miejscowosciach - 16,4, w miejscowosciach
o liczbie mieszkancéw od 15 do 100 tys. wynosi 15,9, a w najwiekszych miastach — 13,5.

Nauka dwoch jezykow obcych

Zdecydowana wiekszos¢ ucznidw (83%) deklarowata nauke jezyka niemieckiego jako drugiego je-
zyka nowozytnego. Udziat uczniéw uczacych sie jezyka rosyjskiego wynosi 10%, a uczniow ucza-
cych sie francuskiego — 5%. Tylko 2% ucznidw zadeklarowato nauke innego jezyka niz wymienione.
Z wypowiedzi ucznidw, z ktérymi przeprowadzono wywiady indywidualne, wynika, ze kolejnymi
najbardziej popularnymi jezykami po wyzej wymienionych sg jezyki wioski i hiszparski.

Jak pokazuje tabela 16, najwieksze zréznicowanie w jezykach, ktorych uczniowie uczg sie jako dru-
gich jezykow obcych, znajdujemy w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow. Cho¢ jezyk niemiecki
wcigz zdecydowanie przewaza nad kazda z alternatyw, to jednak az 24% uczniow szkot wielkomiej-
skich uczyto sie innego jezyka niz niemiecki (gtownie francuskiego), w tym az 8% — jezykow mniej
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popularnych. Zréznicowanie pod wzgledem wybieranych jezykdw w mniejszych miejscowosciach
jest nieco mniejsze, niezaleznie od wiejskiego czy miejskiego charakteru miejscowosci. Interesujaca
wydaje sie takze stosunkowo duza popularno$¢ w miastach matych i srednich nauczania jezyka
rosyjskiego (14% uczniow deklarujagcych nauke tego jezyka).

Tabela 16.

Rozktad procentowy odpowiedzi uczniéw na pytanie: ,Jakiego drugiego jezyka obcego uczysz sie?” w podziale na wiel-
kos¢ miejscowosci lokalizacji szkoty

niemiecki francuski rosyjski inne
wies 86,5 4 838 0,7
mate miasto (do 15 tys. mieszkancow) 83,1 18 13,8 13
srednie miasto (od 15 tys. do okoto 100 tys. mieszkaricow) 84,5 1,2 13,8 06
duze miasto (ponad 100 tys. mieszkanncéw) 76,3 13,1 3 76

Opinie na temat nauki dwéch jezykéw obcych

Opinie ucznidw na temat nauki dwoch jezykdéw obcych w gimnazjum sa podzielone. Cho¢ sto-
sunkowo duza czes¢ ucznidw (43%) jest zadowolona z nauki dwoch jezykdw, grupa ucznidw, ktéra
nie wyraza zadowolenia z nauki dwoch jezykdw, jest tylko nieznacznie, bo o 10 punktéw procen-
towych, mniejsza (rysunek 35). Wérod uczniow bardzo zadowolonych z nauki dwaéch jezykow jest
dwukrotnie wiecej dziewczat niz chtopcédw. Ponad 60% badanych chtopcéw nie jest zadowolonych
z nauki dwoch jezykdw obcych w gimnazjum lub ma mieszane opinie na ten temat. Fakt znajomosci
jednego jezyka obcego niekoniecznie postrzegany jest jako pomoc w nauce kolejnego. Tylko 40%
uczniéw zgadza sie w petni lub czesciowo z przekonaniem o celowosci jednoczesnej nauki dwdch
jezykéw. Podobny odsetek uczniow komunikuje, ze nauka dwaéch jezykdw obcych jest dla nich trud-
na, poniewaz te dwa jezyki im sie myla.

Pomimo napotykanych trudnosci wiekszos¢ ucznidw uwaza, ze radzi sobie z nauka drugiego je-
zyka (odsetek ucznidéw deklarujgcych, ze radza sobie ,catkiem dobrze’, wynidst 58%, uczniéw de-
klarujacych, ze radza sobie ,bardzo dobrze” — 17%). Odsetek badanych uczniéw, ktérzy twierdzili,
ze Zle sobie radzg z nauka drugiego jezyka (28%), jest jednak niebagatelny. Jest on takze o szes¢
punktow procentowych wiekszy od udziatu ucznidéw deklarujacych, ze nie radzi sobie z naukg je-
zyka pierwszego.

Rysunek 35. Rozktad procentowy wskazan uczniéw w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych nauki dwéch jezykow
obcych w gimnazjum

Jestem bardzo zadowolonaly, ze ucze sie

dwach jezykow obcych w szkole. 34

Jesli zna sie juz jakis jezyk obcy,

nauka drugiego jezyka obcego jest tatwiejsza. £

Nauka dwdch jezykéw obcych jest dla mnie trudna,

bo mieszaja mi sie te dwa jezyki. 37

[ .zdecydowanie sie¢ zgadzam” 7] ,czesciowo sie zgadzam, »zdecydowanie sie nie zgadzam”
oraz,raczej sie zgadzam” czesciowo sie nie zgadzam” oraz ,raczej sie nie zgadzam”
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Rysunek 36. Rozktad procentowy odpowiedzi uczniéw dotyczacych postrzeganej trudnosci nauki dwéch jezykéw

obcych w gimnazjum w podziale na jezyk obcy, ktérego sie ucza

I nauka dwéch jezykéw obcych jest trudna 1 trudno powiedzie¢ nauka dwéch jezykow obcych jest tatwa

Uczniowie, z ktorymi przeprowadzono wywiady indywidualne, mieli bardziej skrajne opinie. Tylko
28% uczniow stwierdzito, ze nauka dwoch jezykéw w gimnazjum jest dla nich fatwa, natomiast
az 58% uczniow postrzegato to jako trudnosc. Wypowiedzi uczniéw potwierdzajg tez obserwacje,
ze z perspektywy uczniéw najwiekszym problemem jest bliskos¢ jezykowa miedzy jezykami, kto-
rych sie ucza — jest to gtéwny powdd trudnosci w nauce dwoch jezykdw obcych, ktdry uczniowie
wskazuja w swoich wypowiedziach.

Potwierdzeniem tego spostrzezenia moze byc¢ fakt, ze najwiekszy udziat uczniéw uczestniczacych
w wywiadach, ktorzy deklaruja, ze nauka dwoch jezykow jest trudna, jest wérdd oséb uczacych sie
jezyka niemieckiego (57%), a wiec jezyka najblizej spokrewnionego z jezykiem angielskim sposréd
jezykdw wybieranych przez badanych uczniéw (rysunek 36). Opinie uczacych sie jezyka rosyjskiego
sq bardziej podzielone: 49% ucznidw uznato, ze nauka dwdch jezykdw réwnoczesnie jest trudna,
natomiast 40% — ze fatwa. Wsrdd uczniow, ktérzy uczg sie jezyka francuskiego, stosunkowo najmniej
(40%) uznato, ze nauka dwoch jezykow jest trudna. Z kolei fakt najwiekszego udziatu ucznidw uzna-
jacych nauke dwoch jezykow za tatwa wsrdd ucznidw uczacych sie jezyka rosyjskiego ttumaczyc
mozna m.in. bliskoscig jezykowa rosyjskiego i polskiego.

Uczniowie jednak nie podwazajg zasadnosci wprowadzenia obowigzkowej nauki dwaéch jezykow
obcych na poziomie gimnazjum. Ponad potowa ucznidéw zapytanych w wywiadach o odpowiedni
czas wprowadzenia nauki drugiego jezyka wskazata wtasnie szkote gimnazjalng. Sposrdd nich nie-
ktérzy sugerowali jednak, ze nauka mogtaby zaczynac sie dopiero w drugiej lub nawet w Il klasie
gimnazjum. Co ciekawe, niemal réwnoliczna grupa uczniéw twierdzita, ze nauka drugiego jezyka
powinna by¢ wprowadzona juz w szkole podstawowe] (cho¢ niekoniecznie od I klasy). Zatem mimo
ucigzliwosci nauki dwoch jezykdw, uczniowie zdaja sie nie tylko doceniac znaczenie nauki drugiego
jezyka, lecz takze stosunkowo wczesnego jej rozpoczecia.

Postrzeganie lekcji jezyka angielskiego

Podczas wywiadow uczniowie byli zachecani, by opowiedzie¢, jak wyglada ich typowa lekcja angiel-
skiego. Uczniowie mogli wypowiedzie¢ sie swobodnie, bez dopytywania przez ankietera o poszcze-
golne aspekty prowadzenia lekgji. Z zestawienia na rysunku 37 widzimy, ze uczniowie wymieniali
rézne elementy lekcjii prezentowali rézne perspektywy. Relacjonowali zardwno przebieg czynnosci
organizacyjnych (np. sprawdzanie listy obecnosci, sprawdzanie prac domowych), omawiane srodki
i sprawnosci jezykowe (np. pisanie, gramatyka), formy pracy (np. praca w parach) czy wreszcie swoje
odczucia i refleksje (np. niezadowolenie z braku dyscypliny).

W oczach gimnazjalisty lekcja jezyka angielskiego to jednak przede wszystkim rozwigzywanie zadan
i wykonywanie ¢wiczen. ,Cwiczenia” postrzegane sg jako jeden blok zaje¢ — zazwyczaj zajmujacy
catg lekcje. Uczniowie rzadko rozrdzniajg odmienne typy ¢wiczer — nie majg swiadomosci, jakim
umiejetnosciom one stuza i jaki jest ich cel. Piszemy temat, rozwiqzujemy cwiczenia, pani nam mowi
o nowych stéwkach, pani zadaje nam prace domowgq — oto typowa relacja z typowej lekgji.

Czes¢ uczniow wskazywata na poszczegdlne srodki jezykowe i sprawnosci ¢wiczone lub wykfadane
podczas lekcji. Najczesciej ¢wiczong sprawnoscia jest czytanie ze zrozumieniem. Uczniowie wyodreb-
niaja tez nauke stownictwa i gramatyki. Sprawnosci produktywne — pisanie oraz méwienie — wspomi-

nane sg zdecydowanie rzadziej. Mniej niz 10% uczniéw wspomina jeden z tych elementow.
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Rysunek 37. Liczebnosci wypowiedzi uczniéw dotyczacych elementéw typowej lekcji jezyka angielskiego
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W wypowiedziach wielu ucznidw pojawia sie zwracanie uwagi na podrecznik jako element porzad-
kujacy lekcje. Zazwyczaj idziemy wszystko z podrecznikiem. Czytamy teksty, jakies tam moze sq dialogi,
to wtedy je czytamy podzieleni na grupy. Jak jest gramatyka, to robimy gramatyke. Pani nam rozpisuje
wszystko na tablicy, jak to sie robi, jak to sie pisze wszystko. Wiasciwie idziemy wszystko razem z pod-
recznikiem, co jest w podreczniku. Pani, jak cos, przynosi nam jakies kserdwki czy cos, zeby pomdc nam
to zrozumiec.

Wsrod innych form i metod pracy wymieniane jest tworzenie i przeprowadzanie dialogow, praca
w parach lub grupach, rézne formy sprawdzania wiedzy (kartkéweki, odpowiedzi ustne) oraz — naj-
rzadziej — gry i zabawy jezykowe. W odniesieniu do kazdej z wymienionych kategorii, liczba ucznidw,
ktéra przytoczyta dang forme, nie przekracza 10% grupy badanych.

Z analizy pytant kwestionariuszowych wyfania sie tylko nieznacznie bardziej zréznicowany obraz
przebiegu lekcji. Uczniowie pytani byli m.in. o formy pracy na lekcji sprzyjajace interakcji i komuni-
kacji — prace w parach i prace w grupach (rysunek 38). O ile praca w parach zdaje sie by¢ wedtug
ucznidw stosunkowo czesto stosowanym rozwigzaniem (43% wskazan dla odpowiedzi raczej sie
zgadzam”i,zdecydowanie sie zgadzam”), o tyle praca w matych grupach stosowana jest znacznie
rzadziej (28%). Mimo wszystko istnieje dos¢ znaczna grupa uczniow (29% i 44%), ktorzy sa zdania,
7e na ich lekcjach wyzej wymienione formy nie s zwyczajowo stosowane.

Rysunek 38. Rozklad procentowy wskazan uczniéw w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych form pracy na lekgji

Na lekcjach angielskiego czesto pracujemy w parach. _ 29
Na lekcjach angielskiego czesto pracujemy w matych grupach. _ 44

B .zdecydowanie sie zgadzam” ] ., czeéciowo sig zgadzam, »,zdecydowanie sie nie zgadzam”
oraz ,raczej sie zgadzam” czesciowo sie nie zgadzam” oraz ,raczej sie nie zgadzam”

Nauka komunikacji ustnej i uzycie jezyka docelowego na lekcji

Jak wspomniano, uczniowie, z ktérymi przeprowadzono wywiady, w swoich relacjach rzadko przy-
taczali sytuacje i formy pracy $wiadczace o ¢wiczeniu umiejetnosci tworzenia wypowiedzi ustnych
(rysunek 39 i 40). Z odpowiedzi ucznidw na pytania kwestionariuszowe dotyczace komunikacji ust-
nej wnioskujemy jednak, ze wiekszo$¢ uczniow (64%) nie sadzi, by miata mato okazji do mowienia
po angielsku na lekcjach. Co wiecej, potowa gimnazjalistow twierdzi, ze wszyscy na lekcjach bardzo
sie starajg mowic po angielsku. Jednoczesnie prawie potowa badanych uczniéw (47%) nie lubi wy-
myslac dialogdw i przedstawiac ich na lekgji.

Badani pierwszoklasisci zdaja sie nie deklarowac przekonan mogacych swiadczy¢ o rozwinietym
leku jezykowym. AZ 70% ucznidw nie wstydzi sie wypowiadac po angielsku przy innych. Okoto 65%
badanych uczniéw nie zgadza sie tez ze stwierdzeniem, ze nie powinno sie méwic w jezyku obcym,
o ile nie robi sie tego bezbtednie. Duza cze$c¢ ucznidw (44%), nie uwaza takze, by nauczyciele po-
prawiali ich za kazdym razem, gdy tylko popetnig btad podczas méwienia. Mimo wszystko istnieje
grupa okoto 12-15% uczniow, ktdrzy zgodzili sie z co najmniej jednym negatywnym przekonaniem
sposréd nizej wymienionych.
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Rysunek 39. Rozklad procentowy wskazan uczniéw w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych komunikacji w jezyku
docelowym na lekcjach jezyka angielskiego
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Rysunek 40. Rozklad procentowy wskazan uczniéw w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych wypowiedzi uczniow
w jezyku angielskim na forum klasy
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Jezeli chodzi o uzywanie jezyka angielskiego na lekcji przez nauczycieli, najwieksza grupa ucznidéw
(39%) nie miafa sprecyzowanego zdania dotyczacego proporcji wypowiedzi nauczyciela w jezy-
ku polskim lub angielskim. Co trzeci uczen (34%) sadzi, ze jego nauczyciel méwi na lekcji gtéwnie
po angielsku. Ale az 27% ucznidw stwierdzito, ze ich nauczyciele méwia na lekcji gtéwnie po polsku.
W swietle wynikow badania ESLC wskazujacych na pozytywny zwiazek czasu poswieconego na ko-
munikacje ucznidw i nauczycieli w jezyku docelowym z umiejetnosciami jezykowymi uczniéw (KE
2012), wydaje sie, ze w szczegodlnosci ostatnia z wymienionych grup (uczniowie, ktorych nauczyciele
maowig gtownie po polsku) skorzystataby na zwiekszeniu intensywnosci komunikacji w jezyku an-
gielskim przez nauczyciela.

Sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci uczniéw

Z perspektywy gimnazjalistow klas |, czynnosci nakierowane na sprawdzanie wiedzy i umiejetno-
$ci uczniow zdaja sie by¢ statym — choc¢ niekoniecznie czestym — elementem ich lekcji jezyka an-
gielskiego. Az 58% ucznidw uwaza, ze regularnie sprawdzana jest wiedza z gramatyki i stownictwa,
mniej uczniow (42%) sadzi, ze regularnie testowane sg sprawnosci rozumienia ze stuchu i czytania
(rysunek 41). Az 55% uczniéw deklaruje réwniez, ze dostaje stopnie z prac pisemnych. Najrzadziej
oceniang sprawnoscia jest umiejetnos¢ mowienia. Az 45% ucznidw nie sadzi, by regularnie dosta-
wato stopnie za,mowienie”.
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Rysunek 41. Rozktad procentowy wskazan uczniéw w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych oceniania
Na lekcjach jezyka angielskiego w szkole mamy
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regularnie dostajemy stopnie z prac pisemnych.
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Podczas wywiadow uczniowie byli poproszeni o odpowiedZ na pytanie, jakie stopnie najcze-
$ciej uzyskujg w szkole. Uczniowie mogli wymieni¢ kilka stopni, jezeli bywaty rozbiezne. Najwie-
cej wskazan dotyczyto oceny ,dobrze” (341) i ,bardzo dobrze” (235). Ucznidw, ktorzy deklarowali
uzyskiwanie ocen skrajnych: celujgcych i niedostatecznych, byto zdecydowanie mniej — nieca-
te 10% badanych, a nagannych — 14% (rysunek 42). Zaréwno podczas wywiaddw, jak i w kwe-
stionariuszach wiekszo$¢ uczniow twierdzita, ze jest informowana, co musi uczynic, aby uzyskac
odpowiedni stopien. W wiekszosci uczniowie uwazaja réwniez, ze ich stopnie odpowiadaja ich
faktycznym umiejetnosciom (okoto 66% wskazan ,zgadzam sie” w kwestionariuszach dla obu ww.
stwierdzen).

Rysunek 42. Liczebnosci wypowiedzi uczniéw dotyczacych otrzymywanych stopni za nauke jezyka angielskiego
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Dane pozyskane w wywiadach indywidualnych, odpowiedzi respondentéw na pytanie otwarte

Egzamin gimnazjalny

W kontekscie pytari o wptyw perspektywy przystapienia do egzaminu gimnazjalnego z jezyka ob-
cego na sposéb i tresci nauczania jezyka pierwszego w gimnazjum ciekawe sg takze wypowiedzi
ucznidw co do roli, jaka na lekcjach spetnia przygotowanie sie do egzaminu. Cho¢ badanie uczniéow
przeprowadzane byto w potowie drugiego semestru | klasy, wiekszos¢ uczniow (73%, z ktorymi
przeprowadzono wywiady) twierdzifa, ze temat egzaminu gimnazjalnego z jezyka obcego byt juz
w szkole poruszany. Podobnie, wieksza cze$¢ ucznidw (56%) zgodzita sie ze stwierdzeniem, Zze na lek-
cjach jezyka angielskiego robi duzo ¢wiczen przygotowujacych do egzaminu. Widac¢ zatem, ze per-
spektywa nauki,pod egzamin”nie jest czyms specyficznym dla ostatniego roku nauki na tym etapie
edukacyjnym, lecz towarzyszy uczniom juz od pierwszego roku nauki w gimnazjum.
Pierwszoklasisci zgodnie uznaja wage egzaminu z jezyka obcego, nie deprecjonujac jego znaczenia
w poréwnaniu z innymi czesciami egzaminu gimnazjalnego. Wiekszos¢, bo 77%, sadzi, ze egzamin
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7 jezyka obcego jest rownie wazny jak egzaminy z innych przedmiotdw, okoto 13% sadzi, ze jest
mniej wazny, a rownoczesnie az 8% uwaza, ze jest istotniejszy niz inne czesci egzaminu gimnazjal-
nego. Uczniowie jednak nie maja bardzo szczegdtowej wiedzy na temat egzaminu, ani precyzyj-
nie wyrobionej opinii. Ta grupa, ktéra potrafita wyrazi¢ swoje zdanie na temat egzaminu (ponizej
20% ucznidw), uwazata go za przydatng forme sprawdzenia wiedzy oraz wskazywata na jego wage
w procesie rekrutacji do szkét ponadgimnazjalnych.

4.5. Motywacjai postawy wzgledem uczenia sie jezyka obcego

Przekonanie o istotnosci i potencjalnym wptywie postaw uczniéw na ich osiaggniecia jezykowe jest
szeroko akceptowane nie tylko wsréd naukowcédw specjalizujgcych sie w dziedzinie przyswajania je-
zykow obcych, lecz takze praktykow — nauczycieli (Dornyei 1998) i uczniow (Ushioda 2001). Wczesne
badania nad wptywem motywacji Gardnera i Lamberta (1972) wskazywaty, ze czynniki skfadajace
sie na postawe ucznia wzgledem nauki jezykdw moga skompensowac lub wrecz przewazy¢ braki
na poziomie poznawczym ucznia (tzw. zdolnosc¢ jezykowa — language aptitude).

Uczniowie badani w BUNJO wypowiadali sie na wiele tematéw swiadczacych o ich postawach
wzgledem nauki jezykdw. Pytani byli m.in. o stosunek do i zadowolenie z lekcji angielskiego, sto-
sunek do grupy i do nauczyciela, a takze o przekonania dotyczace nauki jezykow obcych. Wiek-
sz0s¢ wypowiedzi badanych ucznidow mozna uporzadkowac w nawigzaniu do koncepcji motywadji
do nauki jezykéw obcych zaproponowanej przez Gardnera (1985). W tym ujeciu na motywacje skifa-
daja sie w szczegodlnosci: postawy wzgledem kontekstu nauczania, identyfikacja z rodzimymi uzyt-
kownikami docelowego jezyka oraz motywy skierowane na praktyczne korzysci zwigzane z nauka
jezyka (Gardner 2005).

Wiekszos¢ uczniéw badanych w BUNJO lubita uczy¢ sie jezyka angielskiego w roku, w ktorym prze-
prowadzono badanie. Prawie 60% uczniow zgodzito sie z takim stwierdzeniem (taczny udziat odpo-
wiedzi,raczej sie nie zgadzam”i,zdecydowanie sie nie zgadzam” - 18%). Uczniowie zdaja sie miec
przewazajaco pozytywne odniesienie do wszystkich elementéw stanowiacych kontekst uczenia
sie jezyka angielskiego w szkole: samych lekcji, nauczyciela i grupy, w ktérej sie ucza. Mniej wie-
cej siedmiu na dziesieciu ucznidw uwaza, ze kurs jezykowy, w sposob, w jaki jest zorganizowany
w szkole, jest dla nich odpowiedni (rysunek 43). Uwazajg, ze zardwno poziom grupy, tempo oma-
wiania materiatu, jak i sam podrecznik odpowiadajg ich poziomowi znajomosci jezyka. Uczniowie
takze raczej lubig podrecznik, z ktérego sie ucza, choc liczba pozytywnych wskazarn jest w tym
przypadku nieco nizsza.

Rysunek 43. Rozktad procentowy wskazan uczniéw w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych stosunku do lekgji jezyka

angielskiego
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Badani pierwszoklasisci (75%) lubig grupe, w ktérej uczg sie jezyka angielskiego (rysunek 44). Tylko
co dziesigty uczen deklaruje zty odbidr swojej grupy nauczania. Wieksza czes¢ ucznidw postrzega
swojg grupe jako srodowisko, w ktérym mozna dobrze wspotpracowac (61%). Jednoczesnie tylko
40% uczniéw twierdzi, ze uczniowie w grupie s3 na podobnym poziomie.

Jednak najbardziej pozytywny obraz wyfania sie z deklaracji uczniéw dotyczacych osoby na-
uczyciela. Az 82% ucznidow uwaza, ze ich nauczyciel jest zaangazowany w prowadzenie lekcji.
Wiekszos¢ nauczycieli badanych uczniow postrzegana jest takze jako wartos$ciowe, mite oso-
by: sq przyjazni i pomocni, a takze sprawiedliwi. Nieco mniej ucznidow (61%) uwaza, ze nauczy-
ciel wspiera ich w nauce jezyka, dajac rady, jak uczyc sie jezyka (rysunek 45). Jezeli zestawimy
wypowiedzi uczniéw dotyczace lubienia lekcji angielskiego w roku szkolnym 2011/12 z wypo-
wiedziami dotyczacymi nauczycieli, mozemy stwierdzi¢, ze grupa 0sob nielubigcych swojego
nauczyciela (7% uczniow) jest mniejsza od grupy oséb nielubigcych lekcji angielskiego (18%).
Innymi stowy: nawet uczniowie nielubigcy lekcji angielskiego darza choc¢by umiarkowang sym-
patig swojego nauczyciela.

Rysunek 44. Rozktad procentowy wskazan ucznidow w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych stosunku do grupy
nauczania jezyka angielskiego
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Rysunek 45. Rozktad procentowy wskazan uczniéw w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych stosunku do nauczyciela

jezyka angielskiego
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Podobny obraz stosunku ucznidw do jezyka angielskiego i jego lekcji w szkole wytania sie z wy-
powiedzi ucznidw podczas przeprowadzanych wywiadow. Az 92% ucznidw jest zadowolonych
z nauki jezyka angielskiego w danym roku szkolnym. Wsréd powoddw zadowolenia z lekcji dobry
nauczyciel ma najwyzsza, a takze kluczowa pozycje. Wsréd innych przyczyn zadowolenia uczniowie
wymieniali satysfakcje z wlasnego rozwoju, przyswajania nowej wiedzy i umiejetnosci. Stosunkowo
czesto uczniowie takze wskazuja na fakt otrzymywania dobrych ocen - lubig lekcje angielskiego,
bo osiggajg na nich sukces w postaci wysokich ocen. Analogicznie, jednym z czestszych powo-
dow niezadowolenia jest fakt, ze uczen nie radzi sobie z nauka. Co ciekawe jednak, najczestszym
powodem niezadowolenia z lekcji angielskiego byt zbyt niski poziom nauczania, a w konsekwencji

— poczucie nudy.
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Uczniowie zasadniczo zdajg sie zatem by¢ zadowoleni z nauczania jezyka angielskiego w tej for-
mie, w jakiej prowadzone jest na co dzier w ich szkofach. Ponad potowa ucznidw deklaruje, ze na-
uczanie jezyka angielskiego w ich szkole jest wystarczajaco dobre. Twierdza tez, ze nauczyciele nic
wiecej nie moga zrobi¢, by obecna sytuacje poprawic¢. Stosunkowo najczesciej uczniowie wska-
zUjg na potrzebe zwiekszenia ilosci komunikacji ustnej w jezyku angielskim (okoto 10% badanych
uczniéw). Pragng tez bardziej zywych form pracy na lekcji — zabawy, pracy w grupach, wykorzysty-
wania multimediow lub ¢wiczenia praktycznych umiejetnosci. Porownywalna czes$¢ uczniow wska-
zywata na mozliwos¢ zwiekszenia wymiaru lub intensywnosci nauczania. Uczniowie ci sugerowali
zwiekszenie liczby godzin obowigzkowych lub dodatkowych, lub tez wieksze zaangazowanie grupy
i nauczyciela podczas lekcji. Ponownie pojawiajg sie sporadyczne gtosy swiadczace o frustracji zbyt
niskim poziomem grupy.

Mata liczba krytycznych wypowiedzi i sugestii zwiekszenia efektywnosci nauczania jezyka taczy
sie zapewne ze stosunkowo niskim wiekiem badanych. Uczniowie klas | gimnazjum zdaja sie
jeszcze nie dystansowac do rzeczywistosci szkolnej i przyjmujg zastang rzeczywistos¢ z aproba-
ta. To, na czym zalezy im najbardziej, to zewnetrzne potwierdzenie swojego sukcesu w nauce.
Najczestsza odpowiedzig na pytanie o oczekiwane zmiany w nauczaniu byto bowiem pragnienie
uzyskania dobrych stopni.

4.6. Nauka poza szkota - kursy jezykowe i korepetycje

Réznice w poziomie umiejetnosci ucznidéw ttumaczy sie niekiedy zwiekszong liczbg godzin na-
uki zwigzang z faktem uczeszczania na korepetycje lub kursy jezyka. Analizy deklaracji uczniow
Il klasy gimnazjum biorgcych udziat w badaniu ESLC potwierdzajg prawidtowos¢, zgodnie
z ktérg uczniowie osiggajacy najwyzsze wyniki w zakresie jezyka angielskiego czesdciej niz
uczniowie osiggajacy wyniki najnizsze uczestnicza w dodatkowych, prywatnych formach nauki
jezyka (Gajewska-Dyszkiewicz i in. 2013). Udziat uczniow korzystajacych z dodatkowych lekgji
jest umiarkowanie wysoki. Niewielka grupa uczniéw (5-6%) uczeszczata na dodatkowe zajecia
jeszcze przed rozpoczeciem nauki w szkole. Ich udziat rosnie jednak na kolejnych etapach eduka-
cyjnych (rysunek 46). Najwyzszy odsetek uczniow korzystajacych z dodatkowych zaje¢ obserwu-
je sie w klasach IV-VI szkoty podstawowej — 26% uczniéw pobierato na tym etapie korepetycje,
a 15% uczeszczato na kursy jezykowe. W klasie | gimnazjum udziat uczniéw uczeszczajacych
na obie formy dodatkowych zaje¢ maleje i wynosi odpowiednio 18% i 7%. WyraZnie wiekszy
udziat uczniow korzystajacych z prywatnych zaje¢ w klasach IV-VI szkoty podstawowej wigze
sie zapewne z faktem, ze dla wiekszosci ucznidw rozpoczynata sie wtedy obowigzkowa nauka
jezyka. Innym powodem moze by¢ che¢ dobrego przygotowania sie do nauki jezyka obcego
w gimnazjum.

Udziat ucznidw korzystajacych z dodatkowych zaje¢ prywatnych rézni sie wsrdd uczniow
uczeszczajacych do szkdt potozonych na obszarach wiejskich i miejskich (tabela 17). W | kla-
sie gimnazjum z korepetycji z jezyka angielskiego korzystato 12% ucznidw uczeszczajacych
do szkot wiejskich i az 21% uczniow szkét wielkomiejskich (odpowiednio dla kurséw jezyko-
wych: 5% i 11%). Podobng zaleznos¢ obserwujemy w przypadku innych etapow edukacyjnych,
w tym okresu przed podjsciem do szkoty podstawowej. Prawdopodobnie gtéwng przyczy-
na takiej prawidtowosci jest kwestia rozbudowania rynku korepetycji i kursow w wiekszych
miejscowosciach.
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Rysunek 46. Odsetek uczniéw uczeszczajacych na prywatne lekcje jezykowe

klasa | GIM
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klasy I-111 SP

Przed szkota podstawowa
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Odsetek ucznidow uczeszczajacych na prywatne lekcje jezykowe w podziale na wielkosci miejscowosci lokalizacji szkoty

rzed szkok
P 2 klasy I-1ll SP klasy IV-VI SP klasa | GIM
podstawowa
kursy prywatne kursy prywatne kursy prywatne kursy prywatne
jezykowe lekcje jezykowe lekcje jezykowe lekcje jezykowe lekcje
wies 4,6 4 7,7 7,1 12,1 183 54 11,7
mate miasto
. L, 6 4,7 8,5 10,6 13 256 6,6 194
(do 15 tys. mieszkancow)
srednie miasto
. L, 6.8 6.8 99 15,7 16,1 329 72 24,5
(od 15 tys. do okoto 100 tys. mieszkarncow)
duze miasto
83 6,9 151 14,5 20,3 30,8 1.1 21,3

(ponad 100 tys. mieszkancow)

4.7. Podsumowanie

Uczniowie, ktdrzy uczeszczali na prywatne zajecia jezykowe, odpowiadali takze na pytanie o powo-
dy decyzji, by uczy¢ sie jezyka angielskiego poza szkota. Wiekszos¢ uczniow wskazata na motywacje
niezwiazana bezposrednio z postrzeganiem nauki jezyka angielskiego w szkole. Uwazali, Zze jezyk
obcy jest wazny dla ich dalszej edukadji i kariery (57% uczniow, ktérzy udzielili odpowiedzi ,zdecy-
dowanie sie zgadzam”). Jednak ponad 40% ucznidw podjeto dodatkowe zajecia ze wzgledu na che¢
lepszego przygotowania do egzaminu gimnazjalnego. Trzecim najczesciej wymienianym powodem
byta chec osiagniecia lepszych stopni w szkole (34% ucznidw, ktérzy udzielili odpowiedzi ,zdecy-
dowanie sie zgadzam”). Znacznie rzadziej uczniowie wskazywali na czynniki zewnetrzne — decyzje
rodzicéw czy fakt, ze znajomi uczeszczaja na dodatkowe zajecia.

Badani uczniowie | klasy gimnazjum uczg sie jezyka angielskiego w wielu srodowiskach — w domu,
podczas wakadji, w szkole, na kursach i w przestrzeni wirtualnej. Na podstawie zebranych danych
mozemy sie postara¢ zrekonstruowac rodzaje i intensywnos¢ form pozaszkolnego kontaktu z je-
zykiem angielskim wsrod uczniow | klasy gimnazjum. Rodzice przewazajacej liczby uczniow maja



4. Nauka jezykéw obcych 4.7. Podsumowanie

z perspektywy uczniéw...

bardzo ograniczong znajomosc¢ jezyka angielskiego. Dla stosunkowo duzej czesci mtodziezy, w tym
w szczegolnosci mtodziezy wiejskiej, bezposredni dostep do osdb dobrze wiadajacych jezykiem
angielskim jest utrudniony.

Znakomita wiekszos¢ uczniow nie ma bezposredniego kontaktu z rodowitymi uzytkownikami jezy-
ka zamieszkatymi w Polsce. Co drugi uczen spotyka osoby mowiace po angielsku podczas wakadji,
a co dziesigty ma kontakt z jezykiem angielskim przez odwiedzajacych Polske turystow. Ucznio-
wie majg natomiast czesty kontakt z jezykiem angielskim przez rézne media, w szczegdlnosci przez
Internet, cho¢ chtopcy czedciej niz dziewczeta maja kontakt z jezykiem angielskim podczas gra-
nia w gry komputerowe i odwiedzania stron internetowych. Co drugi uczen regularnie oglada fil-
my w jezyku angielskim z polskimi napisami. Istnieje takze mata grupa ucznidw, ktérzy regularnie
- cho¢ rzadko — czytaja w jezyku angielskim. Wnioski z badan nad wptywem kontaktu z jezykiem
za posrednictwem mediow oraz fakt powszechnosci i,naturalnosci” kontaktu z jezykiem angielskim
w mediach wzmacnia przekonanie o celowosci szerszego wigczenia technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych i materiatow autentycznych do lekgji jezykdw obcych. Stanowi tez inspiracje dla
nauczycieli i rodzicéw do sposobu wspierania pracy nad rozwojem umiejetnosci jezykowych poza
murami szkoty.

Cho¢ wsréd znajomych i szerszego otoczenia ucznidéw funkcjonuje raczej przekonanie o uzytecz-
nosci i istotnosci nauki jezykdw obcych, czes¢ ucznidw (okoto 10%-20% badanych) wyrasta w sro-
dowiskach niewykazujacych zainteresowania nauka jezykéw. Sami uczniowie w wiekszosci lubig
sie uczyc jezykow obcych i uwazaja nauke za istotna. Pytani o powody pozytywnego odniesienia
do nauki jezyka angielskiego wskazujg zaréwno na fakt powodzenia w nauce, zwigzanych z tym do-
brych stopni i poczucie satysfakcji, jak i na powody bardziej praktyczne. Znajomos¢ jezykdw obcych
postrzegana jest przez nich jako warunek realizacji swoich planow zyciowych i istotny element na-
uki w gimnazjum. Brak satysfakcji z nauki jezyka angielskiego wigze sie gtéwnie z doswiadczanymi
trudnosciami. Uczniowie nielubigcy nauki to zatem w duzej mierze uczniowie zniecheceni.

Mimo ze badani uczniowie byli objeci obowigzkowa nauka jezyka angielskiego od IV klasy szkoty
podstawowej, duza czes¢ z nich rozpoczeta nauke jezyka angielskiego juz w klasie zerowej, a wiek-
sz0$¢ z nich — w klasie | szkoty podstawowej. Mtodziez wiejska rzadziej uczyta sie jezyka angielskiego
w klasie zerowej oraz na | etapie edukacyjnym. Z nauki w szkole podstawowej uczniowie wyno-
sz7g zazwyczaj bardzo pozytywne doswiadczenia — dobrze wspominajg swoje lekcje i nauczycieli
oraz to, ze otrzymywali satysfakcjonujgce stopnie. Co pigty uczen rozpoczyna jednak nauke jezy-
ka angielskiego w gimnazjum obarczony negatywnymi do$wiadczeniami wyniesionymi ze szkoty
podstawowej.

Informacje dotyczace nauki pierwszego i drugiego jezyka w | klasie gimnazjum zdaja sie by¢ spojne
z deklaracjami dyrektorow dotyczacymi organizacji nauki jezykow obcych w ich szkotach. Wiekszos¢
pierwszoklasistow uczyta sie jezyka angielskiego w wymiarze trzech godzin tygodniowo w grupach
nauczania liczacych nie wiecej niz 16 ucznidw. Najczesciej nauczanym drugim jezykiem byt jezyk
niemiecki, nastepnie rosyjski i francuski. Uczniowie ze szkdt potozonych w duzych miastach czescie)
deklarowali nauke w bardzo duzym wymiarze godzin oraz nauke w grupach o matej liczebnosci
uczniéw. Uczniowie uczacy sie w szkotach wielkomiejskich takze czesdciej twierdzili, ze uczg sie jako
drugiego jezyka innego niz wyzej wymienione. Stosunkowo duza grupa uczniow twierdzita jednak,
ze nauka dwach jezykdw obcych jest dla nich trudna. Wieksza czes¢ chtopcow nie jest zadowolona
z nauki dwoch jezykdw obcych w gimnazjum lub ma mieszane odczucia z tym zwiazane.

Z wypowiedzi uczniéw wyfania sie obraz dos¢ rutynowych lekcji jezyka angielskiego. Z perspekty-
wy ucznidw typowa lekcja polega gtéwnie na wykonywaniu ¢wiczen — w wiekszosci pisemnych.
Niewielu ucznidéw postrzega formy pracy skierowane na rozwoj komunikacji jako charakterystycz-
ny element ich lekcji jezyka angielskiego. Co wiecej, cho¢ co najmniej potowa gimnazjalistéw
twierdzi, ze uczniowie w ich grupie staraja sie méwi¢ w jezyku angielskim na lekcjach, blisko dwie
trzecie z nich sadzi, ze na lekcjach nie ma czesto takiej mozliwosci. Tylko co trzeci uczert uwaza,
ze jego nauczyciel mowi na lekcjach jezyka angielskiego gtownie po angielsku. Wielu ucznidw nie
lubi jednak typowych form pracy skierowanych na ¢wiczenie komunikacji — wymyslania dialogéw
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i przedstawiania ich na lekcji. By¢ moze stosowane formy pracy wymagajace méwienia nie sg bar-
dzo atrakcyjne dla ucznidw.

Mimo wszystko w roku szkolnym, w ktérym przeprowadzono badanie, uczniowie deklarowali za-
sadniczo pozytywny stosunek do swoich lekgji jezyka angielskiego, nauczyciela i grupy nauczania.
Uczniowie w wiekszosci uwazajg, ze zarbwno poziom grupy, tempo omawiania materiatu, jak i sam
podrecznik odpowiadajg ich poziomowi znajomosci jezyka.

Pomimo popularnosci korepetycji i prywatnych kurséw jezykowych uczniowie korzystajacy z tych
form doksztatcania stanowili wcigz mniejszos¢ badanych gimnazjalistow. W | klasie gimnazjum
mniej wiecej co szdésty uczen korzystat z prywatnych lekgji i tylko co 15 chodzit na kurs jezykowy.
Popularno$¢ prywatnych form nauki jezyka w gimnazjum jest mniejsza niz na Il etapie eduka-
cyjnym, ktory dla wiekszosci uczniow byt poczatkiem obowigzkowej nauki jezyka angielskiego.
Deklaracje uczniow co do powodoéw pobierania dodatkowej nauki nie daja powoddw, by sadzic,
ze uczniowie decyduja sie na dodatkowe lekcje ze wzgledu na brak zadowolenia z nauki w szkole.
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na temat nauczania jezykéw obcych w gimnazjum
w kontekscie zmian w ksztatceniu jezykowym

Zebrane relacje respondentow badania BUNJO pozwalaja naszkicowac obraz nauczania jezykow
obcych w polskich szkotach gimnazjalnych z trzech odmiennych punktéw widzenia: nauczycieli,
ktérzy ponosza gtowng odpowiedzialnos¢ za proces nauczania, uczniow, od ktorych oczekuje sie
opanowania okreslonego zasobu wiedzy i umiejetnosci w okreslonych ramach czasowych, oraz dy-
rektorow, ktérych zadaniem jest zapewnienie optymalnych warunkéw dla pracy jednych i drugich.
Z natury rzeczy perspektywy te bedg naswietlac rézne aspekty poruszanych zagadnien — niekiedy
kontrastujgco i rozbieznie, nierzadko jednak spdéjnie i komplementarnie.

Niniejszy rozdziat podsumowuje wyniki pierwszego etapu badania pod katem czterech zagadnien
bedgcych wyrazem polskiej polityki jezykowej ostatnich lat — wymogu kontynuacji nauki jezyka
obcego nauczanego w szkole podstawowej, obowigzku nauki dwoch jezykédw obcych na il etapie
edukacyjnym, zalecenia podziatu na grupy nauczania jezykdw ze wzgledu na poziom zaawansowa-
nia uczniow, a takze nowej formy egzaminu gimnazjalnego z jezyka obcego nowozytnego — oraz
osadza je w szerszym kontekscie europejskiej polityki jezykowej i przemian polskiego systemu edu-
kacji. Poréwnanie opinii réznych uczestnikéw zycia szkolnego daje informacje zaréwno o stopniu
wdrozenia nowych regulacji na poziomie organizacyjnym, jak i przyjecia idei przyswiecajacych
tworcom reformy polskiej edukacji jezykowe;.

5.1. Wprowadzenie obowigzkowej nauki dwéch jezykéw

Kluczowym zatozeniem europejskiej polityki jezykowej jest ochrona wszystkich jezykow Europy oraz
wspieranie rozwoju wielojezycznosci wsrdd Europejczykdw. Praktycznym wyrazem tego wsparcia jest
bogata oferta jezykowa w szkotach, ktéra zapewni mtodym Europejczykom mozliwosé nauki réznych,
w tym mniej popularnych, jezykdw obcych. Zgodnie z celem okreslonym podczas posiedzenia Rady
Europejskiej w Barcelonie w 2002 roku, panstwa cztonkowskie UE sg zobowigzane dazy¢ do upo-
wszechnienia obowigzkowego ksztatcenia w zakresie dwdch jezykdw obcych od wezesnego wieku.
Whprowadzenie obowiazku nauki drugiego jezyka obcego od | klasy gimnazjum stanowi wazny krok
w kierunku promocgji wielojezycznosci w Polsce. Wiacza to Polske do grupy panstw, w ktérych obo-
wigzujgcym modelem ksztatcenia jezykowego jest 1 + 2, tzn. jezyk ojczysty plus dwa jezyki obce.
Trzeba podkresli¢, ze w ponad jednej czwartej panstw UE obowigzkowy charakter ma wcigz nauka
tylko jednego jezyka obcego (Eurydice, 2012b: 30).

Dane zgromadzone w ramach badania BUNJO pokazujg zakres oferty jezykowej gimnazjéw
po wprowadzeniu reformy dotyczacej obowiazku nauki drugiego jezyka. Co wiecej, daja wglad
w reakcje nie tylko osob odpowiedzialnych za implementacje tego rozwigzania — dyrektoréw i na-
uczycieli, ale takze samych ucznidw, dla ktérych wprowadzone zmiany oznaczaja kolejny przedmiot
szkolny w planie zaje¢.

Z danych zebranych od dyrektorow szkédt wynika, ze oferta jezykowa polskich gimnazjow nie jest
bogata. Az siedem na dziesiec polskich gimnazjow oferuje nauke zaledwie dwoch jezykdw obcych.
Co wazne, dotyczy to w wiekszej mierze szkét zlokalizowanych na terenach wiejskich niz szkét poto-
zonych w miastach. Mate zréznicowanie oferty jezykowej wyraza sie nie tylko w liczbie nauczanych
jezykdw, ale takze ich réznorodnosci. O ile wszystkie badane szkoty umozliwiaja swoim uczniom na-
uke jezyka angielskiego, a niemal wszystkie réwniez jezyka niemieckiego, o tyle jezyki romarnskie oraz
sfowianskie s oferowane juz znacznie rzadziej. Jezyk francuski czy rosyjski jest nauczany w co pigtym
gimnazjum, a wtoskiego, hiszpariskiego czy innych jezykdéw obcych moga sie uczy¢ juz tylko bardzo
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nieliczni gimnazjalisci. Roznorodnosc jezykow, ktdrych uczniowie moga sie uczy¢ w ramach kontynu-
acji nauki jezyka obcego nauczanego w szkole podstawowej, jest jeszcze mniejsza. Wszystkie szkoty
daja swoim uczniom mozliwos¢ kontynuowania nauki jezyka angielskiego, co druga szkota — jezyka
niemieckiego, a znikomy odsetek szkét takze jezyka francuskiego i rosyjskiego.

W kontekscie powszechnosci nauczania jezyka angielskiego w szkotach podstawowych (92,5%
uczniéw w 2012 roku, GUS 2012) oraz obowiagzku kontynuacji nauki jezyka obcego rozpoczetego
w szkole podstawowej na kolejnym etapie edukacyjnym nie dziwi zakres oferty jezykowej gimna-
zjow w odniesieniu do jezykow obcych jako kontynuacji ze szkoty podstawowej. Dominacja jezyka
angielskiego jako jezyka kontynuowanego stanowi odpowiedz na realne potrzeby gimnazjalistow.
Rozszerzenie oferty jezykdw obcych nauczanych na poziomie Ill.1 w gimnazjum bytoby uzasadnio-
ne dopiero w sytuacji wzrostu réznorodnos¢ jezykow nauczanych w szkole podstawowej.

Osobng kwestig jest natomiast oferta dla ucznidw, ktorzy dopiero rozpoczynaja nauke danego je-
zyka (jezykdw nauczanych na poziomie II1.0). Ograniczenie tej oferty w wiekszosci szkét do dwaoch
jezykéw w praktyce oznacza dla ucznia brak mozliwosci wyboru. Wydaje sie, ze wspomniany juz
model ksztatcenia jezykowego 1 + 2 (jezyk ojczysty + dwa jezyki obce) przybiera w Polsce zasad-
niczo jedna postac: jezyk polski + jezyk angielski + jezyk niemiecki. Mate zréznicowanie oferty jezy-
kowej polskich gimnazjow jest widoczne zwtaszcza w zestawieniu z innymi krajami europejskimi.
Sposréd 14 krajow, ktére braty udziat w badaniu ESLC, srednia liczba oferowanych jezykdw w Polsce
byta drugg najnizszg — okoto 2,5 jezyka. Mniej réznorodng oferte jezykowa miata jedynie Chorwacja
(Gajewska-Dyszkiewicz i in. 2013: 101). Z drugiej strony, trzeba podkresli¢, ze zakres jezykéw ofero-
wanych przez szkote zalezy od wielu czynnikow kontekstowych, takich jak: zasoby kadrowe szko-
ty, dostepnos¢ nauczycieli jezykdw obcych, w przypadku matych szkét — niewielka liczba ucznidw,
ktéra wigze sie z niewielka liczba nauczycieli jezykow obcych, czy wreszcie stopieri zainteresowania
samych uczniéw nauka poszczegdinych jezykéw. Co wiecej, wyrazem dazenia do promodji wieloje-
zycznosci przez polski system edukacji jest brak regulacji prawnych narzucajgcych nauke konkretne-
go jezyka obcego. W dziesieciu krajach UE oraz trzech krajach europejskich spoza UE istnieje wymag
nauki konkretnego jezyka lub jezykéw obcych (Eurydice 2012:47).

Abstrahujac od koniecznosci zwiekszania liczby oferowanych jezykéw, juz samo wprowadzenie
obowigzku nauki drugiego jezyka obcego byto skadinad rewolucyjng zmiang, ktéra wptyneta bez-
posrednio na zadania dyrektoréw i nauczycieli, a przede wszystkim gimnazjalistow. Reakcje tych
trzech grup respondentéw na wprowadzone zmiany sg nieco odmienne.

Podczas gdy badani anglisci niemal jednomyslnie wyrazaja przynajmniej czesciowe, jesli nie catko-
wite zadowolenie z przyjetego rozwiazania, dyrektorzy sg nieco bardziej sceptyczni. Co trzeci dy-
rektor nie uwaza za uzasadnione objecie wszystkich gimnazjalistdw nauka dwdch jezykdw obcych.
Z pewnoscig dyrektorzy w wiekszym stopniu widza rézne ograniczenia wigzace sie z organizacja
nauczania w szkole zwigzane z zatrudnianiem nauczycieli czy dostepnoscia sal. Ale réznica zdan
miedzy badanymi dyrektorami i anglistami zdaje sie takze wynikac z réznicy perspektyw i odmien-
nego postrzegania procesu uczenia sie jezyka. W opiniach dyrektorow przebija sie przekonanie
o kluczowej roli zdolnosci jezykowej (ang. language aptitude) w procesie uczenia sie jezyka obcego.
Watpliwosci wspomnianej jednej trzeciej dyrektorow wynikajg z troski o uczniéw o niskim potencja-
le i mozliwosciach, ktorzy maja problemy z opanowaniem podstaw nawet jednego jezyka obcego.
Z kolei nauczyciele, ktérzy réwniez dostrzegaja trudnosci uczniéw w nauce dwoch jezykdw obcych,
zdaja sie traktowac je jako naturalng czes¢ procesu uczenia sie jezyka, a nie podstawe do rezygnacji
z obowigzku uczenia sie dwaoch jezykdw. Co wiecej, zdaniem czesci dyrektorow lepszym rozwiaza-
niem niz nauczanie dwodch jezykdw bytoby skupienie sie na nauce jednego jezyka obcego, co po-
zwolitoby uczniom na jego ,porzadne” opanowanie. Oznacza to, ze dyrektorzy postrzegajg proces
nauki jezyka obcego jako ograniczony w czasie i nastawiony na konkretne efekty, po osiggnieciu
ktérych mozna uznac, ze uczen osiagnat znajomos¢ danego jezyka, i przejs¢ do nauki kolejnego.
Nauczyciele, z drugiej strony, wiedzg, ze przyswajanie jezyka nastepuje stopniowo, w réznym tem-
pie u réznych ucznidw i wiasnie wydtuzenie okresu nauki drugiego jezyka obcego daje rowniez
uczniom stabszym szanse na opanowanie tego jezyka.
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5.2.  Egzamin gimnazjalny z jezyka obcego nowozytnego

Opinie samych uczniéw na temat nauki dwoch jezykdw w szkole s znacznie bardziej podzielone
niz opinie nauczycieli czy dyrektorow. Ponad potowa uczniéw nie jest zadowolona z wprowadzonej
zmiany albo ma co do niej mieszane uczucia. W wywiadach indywidualnych jako gtéwny problem
w nauce dwoch jezykow uczniowie podawali bliskie pokrewieristwo nauczanych jezykéw. Nauczy-
ciele dostrzegaja trudnosci, z ktérymi zmagaja sie ich uczniowie — okoto 60% badanych anglistow
stwierdzito, ze uczniowie postrzegajg nauke dwoch jezykdw jako trudng, poniewaz,mieszaja sie”im
te jezyki.

W kontekscie wspomnianych problemdw uczniow warto przywotac kolejne zalecenie wprowadzo-
ne w nowej podstawie programowej — wspomaganie rozwoju swiadomosci jezykowej ucznidw.
Zgodnie z tym dokumentem od Il etapu edukacyjnego (klasy IV-VI szkoty podstawowe)) uczen
powinien takg swiadomos$¢ posiadac — tzn. umie¢ dostrzec zardwno podobienstwa, jak i réznice
miedzy jezykami. Badania pokazuja, ze osoba postugujaca sie kilkkoma jezykami ma szerszy i fatwiej-
szy dostep do tzw. ogdlnej sprawnosci jezykowej (common underlying proficiency), ktéra pozwa-
la na transfer wiedzy, umiejetnosci i strategii uczenia sie pomiedzy jezykami (Cybulska 2009: 100).
Oznacza to, ze znajomos¢ jednego jezyka stanowi swego rodzaju kapitat, ktéry procentuje przy na-
uce kolejnego. Niestety, tylko niewielka grupa badanych gimnazjalistow (40%) jest swiadoma fak-
tu, ze znajomosc¢ jednego jezyka obcego moze byc¢ nie przeszkoda, a pomoca w nauce kolejnego.
Przekonanie o korzystnym wptywie znajomosci jednego jezyka obcego na nauke kolejnego wsréd
nauczycieli badanych ucznidw nie byto tak rozpowszechnione, jak mozna by sie tego spodziewac.
Prawie 30% anglistdw ma mieszane uczucia lub wrecz nie zgadza sie ze stwierdzeniem, Zze znajo-
mosc¢ jednego jezyka wspomaga uczenie sie drugiego.

Stosunek gimnazjalistow do nauki dwoch jezykéw obcych mozna okresli¢ jako ambiwalentny. Po-
mimo niecheci czesci uczniow do nauki dwdch jezykdw oraz zgtaszanych probleméw z myleniem
jezykdw uczniowie oceniaja, ze zasadniczo dobrze radzg sobie z nauka drugiego jezyka. Okoto
trzech czwartych uczniow jest zdania, ze radzi sobie bardzo lub catkiem dobrze. Tylko okoto 5%
ocenia, ze radzi sobie bardzo Zle. Co wiecej, w odpowiedzi na to, kiedy powinna zaczynac sie nauka
drugiego jezyka, potowa uczniéw wskazywata gimnazjum, a tylko nieco mniej wrecz szkote podsta-
wowa. Takie opinie zdaja sie $wiadczy¢ o tym, ze mimo trudnosci, z ktérymi sie borykaja, uczniowie
maja swiadomos$¢ znaczenia znajomosci jezykdw obcych we wspotczesnym swiecie i koniecznosci
rozpoczecia ich nauki jak najwczesniej.

5.2. Egzamin gimnazjalny z jezyka obcego nowozytnego

Podstawa programowa okresla cele edukacyjne i efekty ksztatcenia, jednak pozostawia szkotom
W znaczacym stopniu autonomie w zakresie sposobu osiggania celdw i spetniania wymagan do-
tyczacych efektow nauczania w szkole. Nauczyciele moga np. wybiera¢ programy nauczania lub
tworzy¢ programy autorskie, wybierac i tworzy¢ materiaty dydaktyczne, decydowac¢ o metodach
i technikach nauczania na lekcji, formutowac zasady oceniania oraz szczegdtowe wymagania eduka-
cyjne. Zobiektywizowang, poréwnywalng, zewnetrzng ocene efektéw nauczania daje powszechny,
obowigzkowy egzamin gimnazjalny.

Podstawa obejmuje naturalnie wiecej tre$ci nauczania i umiejetnosci niz moze obja¢ egzamin, za-
tem to jej petna realizacja, a nie jedynie opanowanie wiedzy i umiejetnosci objetych egzaminem
gimnazjalnym, daje mozliwos¢ harmonijnego rozwoju kompetencji jezykowych. Egzamin w zakre-
sie jezyka obcego nowozytnego nie zawiera np. w ogdle pomiaru umiejetnosci w zakresie wypo-
wiedzi ustnej, natomiast kompetencje i umiejetnosci w zakresie wypowiedzi pisemnej sg czescig
jedynie egzaminu na poziomie rozszerzonym. W tym swietle wydaje sie szalenie istotne, czy w przy-
padku egzaminu z jezyka obcego ma miejsce tak zwany efekt zwrotny — wptyw jego formy i tresci
na nauczanie — bowiem, ze wzgledu na mniej lub bardziej oczywiste ograniczenia egzaminu, nad-
mierny nacisk kfadziony na przygotowanie do niego moze doprowadza¢ do zaniedbar w obszarach
wiedzy, umiejetnosci i kompetencji nieobjetych zakresem egzaminu.
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5.3. Nauczanie jezyka obcego w podziale na grupy

Prezentowane w tym raporcie dane nie pozwalajg na ocene efektu zwrotnego egzaminu na efek-
ty ksztatcenia jezykowego na tym etapie edukacyjnym, niemniej na podstawie danych zebranych
od ucznidw, ich nauczycieli i dyrektoréw szkdt naszkicowac mozna obraz roli egzaminu w planowa-
niu i realizacji nauczania jezyka obcego.

Przygotowanie uczniéw do egzaminu za priorytetowy cel swojej pracy dydaktycznej wskazat co dru-
gi badany w BUNJO nauczyciel jezyka angielskiego. Zdecydowana wiekszos¢ anglistow zadeklarowa-
fa takze, Ze ksztattuje program zajec i dobiera materiaty dydaktyczne pod katem egzaminu nie tylko
w ostatniej klasie gimnazjum, ale przez wszystkie trzy lata nauki uczniéw w szkole. Potwierdzaja to row-
niez opinie dotyczace wykorzystywanych w nauczaniu podrecznikdw szkolnych, poniewaz za miare ich
jakosci bardzo duza grupa nauczycieli uznata wiasnie orientacje tresci podrecznika na przygotowanie
do egzaminu. Ponadto bardzo duza popularnoscia ciesza sie repetytoria gimnazjalne, ktore rowniez wy-
korzystywane sg w catym cyklu ksztatcenia na tym etapie edukacyjnym, nie tylko w Il klasie. Na istotng
role w planowaniu i realizacji nauczania jezyka wskazuja takze deklaracje samych uczniéw jezyka an-
gielskiego klas |, z ktérych ponad potowa stwierdzita, ze na ich lekcjach robi sie duzo ¢wiczen przygoto-
wujacych do egzaminu z jezyka angielskiego. Wydaje sie zatem, ze mamy do czynienia z nauczaniem
nakierowanym na egzamin przez cate gimnazjum, a skala tego zjawiska jest duza.

Dobre wyniki uczniéw na egzaminie wydaja sie byc nie tylko celem dydaktycznym, ale réwniez kryterium
efektywnosci nauczania w szkole. Analiza wynikdw egzaminu z jezyka obcego jest jednym z najczesciej
wymienianych przez dyrektoréw badanych szkét sposobdw monitorowania i miarg jakosci ksztatcenia
jezykowego w szkole. Zespoty przedmiotowe w wielu gimnazjach szczegdétowo studiuja wyniki uczniow
7 poszczegolnych czesci egzaminu jezykowego, aby zidentyfikowac obszary stabszych osiggnie¢ uczniow
i przygotowac programy zaradcze wdrazane w nauczaniu kolejnych rocznikow gimnazjalistow.

Egzamin z jezyka obcego uznali za wazny réwniez prawie wszyscy uczniowie bioragcy udziat w wy-
wiadach, w tym przewazajgca czes¢ z nich za rdwnie wazny jak egzamin z innych blokéw przed-
miotowych. Trzech na czterech gimnazjalistow wskazato takze, ze w szkole byta mowa o egzaminie
z jezyka, co drugi uczen dysponuje takze wiedza, jak egzamin wyglada. Wida¢ zatem, ze réwniez
w $wiadomosci ucznidw egzamin jest istotnym elementem nauki jezyka obcego w szkole juz
w | klasie.

Duza waga przyktadana przez szkoty do egzaminu gimnazjalnego czesciowo znajduje uzasadnienie.
Wyniki egzaminu z jezyka obcego od niedawna uwzgledniane sg w toku rekrutacji do szkét ponad-
gimnazjalnych, zatem zaréwno uczniowie, jak i ich rodzice oczekuja od szkoty solidnego do niego
przygotowania, poniewaz od wynikow egzaminu czesciowo zaleze¢ moze przysztos¢ edukacyjna ab-
solwentéw gimnazjum. Duza grupa dyrektoréw badanych szkét byta zgodna, ze to nie sama obec-
nosc jezyka obcego na egzaminie gimnazjalnym, a potencjalny wptyw wyniku egzaminu na przyjecie
do szkoty ponadgimnazjalnej stanowi dla uczniéw najwieksza motywacje do nauki tego przedmiotu
szkolnego. Warto zwrdci¢ takze uwage, ze ze wzgledu na centralny charakter egzaminu jego wyniki
stanowig fatwe kryterium porownywania szkét. W oparciu o nie ksztattowane sg opinie o szkole oraz
tworzone sg rankingi gimnazjow, wyodrebniane sg szkoty o wyzszym i nizszym prestizu. Wyniki egzami-
nu stanowig takze podstawe oceny pracy poszczegolnych placéwek przez organy prowadzace.

W swietle omawianych powyzej wynikow badania BUNJO trudno oprzec sie wrazeniu, ze przy
tak silnej orientacji na egzamin, gdyby byt on nieco bardziej rozbudowany i obejmowat wszystkie
sprawnosci jezykowe — takze wypowiedz ustng i pisemng — oraz byt o zblizonym poziomie ztozono-
$ci do np. egzaminu maturalnego, bytoby to korzystne dla rownomiernego rozwoju umiejetnosci
jezykowych polskich uczniéw gimnazjum.

5.3. Nauczanie jezyka obcego w podziale na grupy

Mimo Ze obowiagzek prowadzenia nauczania jezyka obcego w podziale na grupy nie jest niczym no-
wym — obowiazuje od kilkunastu lat, w zalecanych warunkach realizacji nowej podstawy programo-
wej wprowadzono innowacyjny zapis doprecyzowujacy kwestie grup nauczania jezykéw obcych
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na zajeciach obowigzkowych w gimnazjum. Chodzi tu o zalecenie, aby w przypadku nauczania je-
zyka w ramach kontynuadcji ze szkoty podstawowej, czyli wedtug podstawy programowej III.1, kry-
terium tworzenia grup nie byta jedynie, jak dotad, jej liczebnos¢, lecz takze poziom zaawansowania
jezykowego ucznidw do niej nalezacych. Zgodnie ze wskazoéwkami podstawy, diagnoza stopnia
zaawansowania jezykowego powinna zosta¢ dokonana z wykorzystaniem testu plasujacego, prze-
prowadzanego wsrdd wszystkich ucznidw.

Zapis ten wydaje sie by¢ odpowiedzig i wyjsciem naprzeciw realiom nauczania jezykdw w polskim
systemie oswiaty. Uczniowie po Il etapie edukacyjnym prezentowa¢ moga w istocie zréznicowany
poziom znajomosci jezyka, ktérego nauke kontynuowac bedg w szkole gimnazjalnej, a réznice te
moga by¢ na tyle duze, by determinowac efektywnos¢ nauki w gimnazjum. Przyrost wiedzy i umie-
jetnosci uczniéw uczeszczajacych do grupy o poziomie znaczaco innym niz ich wtasny, moze byc
niewielki zarbwno w przypadku uczniéw bardziej zaawansowanych jezykowo niz cafa grupa, jak
i uczniow stabszych.

Wprowadzenie tej regulacji, mimo ze wigze sie z dodatkowym obcigzeniem natury organizacyjnej
dla szkoty, wydaje sie by¢ bardzo dobrze przyjete zaréwno przez dyrektorow szkét, jak i nauczycieli.
Zdecydowana wiekszos¢ obu grup respondentéw jest zdania, ze podziat na grupy nauczania, kto-
rego kryterium stanowi poziom znajomosci jezyka przez ucznidw, przyczynia sie do zwiekszenia
efektywnosci ksztatcenia jezykowego. Przekonanie nauczycieli o pozytywnym wptywie pracy w gru-
pach o zblizonym poziomie zaawansowania jezykowego na efekty nauczania wydaje sie is¢ w parze
z dos$wiadczeniem w takiej organizacji nauczania jezyka. Odsetek anglistéw wyrazajacych poglad,
Ze uczniowie uczg sie wiecej, gdy podzieleni sg na grupy wedtug poziomu znajomosci jezyka, jest
Znaczaco wyzszy w szkotach, gdzie podziat ten jest stosowany, niz w przypadku nauczycieli ze szkot,
w ktérych podziatu na grupy zaawansowania jezykowego nie ma. Wsréd wskazywanych przez dy-
rektorow korzysci wynikajacych z przyjecia takiej organizacji nauczania jezykdw czesto pojawiaty sie
opinie poruszajace kwestie zwigzane z emocjonalnym i motywacyjnym aspektem pracy w grupie
0 zblizonym poziomie zaawansowania jezykowego — daje ona poczucie komfortu i bezpieczerstwa
uczniom, redukuje efekt znudzenia wsrdd ucznidw bardziej zaawansowanych jezykowo oraz niwe-
luje poczucie frustracji i porazki u ucznidéw osiggajacych nizsze wyniki w nauce. Nauczycielom praca
w grupach o zblizonym poziomie znajomosci jezyka daje mozliwos¢ trafniejszego dopasowania
materiatow dydaktycznych i form pracy, co wptywa na efektywno$¢ procesu nauczania.

Wyniki pokazujgce pozytywnga reakcje na sugerowane w podstawie rozwigzania dotyczace or-
ganizacji grup nauczania warto zestawi¢ z danymi obrazujacymi, w jakim stopniu szkoty realizujg
omawiany zapis. Podziat na grupy wedtug stopnia znajomosci jezyka wsrodd ucznidw klas | rocznika
2011/2012 kontynuujacych nauke jezyka angielskiego ze szkoty podstawowej obowigzuje w trzech
na cztery badane szkoty. W wiekszosci z nich przydziat ucznia do danej grupy opierano na jego wy-
niku pisemnego testu plasujgcego, tak jak sugeruje to podstawa programowa. W placoéwkach, gdzie
nie przyjeto rozwiazania podziatu na grupy wedtug poziomu znajomosci jezyka angielskiego wsréd
gimnazjalistéw, jako powody takiej decyzji podawano brak zréznicowania jezykowego ucznidw,
trudnosci organizacyjne, ograniczenia finansowe lub matg liczebnos¢ oddziatow klasowych, w kté-
rych nauczany jest jezyk angielski.

W Swietle omawianych powyzej danych interesujaca wydaje sie ocena zréznicowania poziomu jezy-
kowego grup, w ktérych odbywa sie nauka i nauczanie jezyka angielskiego z perspektywy uczniéw
i nauczycieli. Okoto siedmiu na dziesieciu badanych pierwszoklasistow zadeklarowato, ze poziom
grupy, w ktorej ucza sie jezyka, jest dla nich odpowiedni. Potwierdzaja to réwniez opinie na temat
podrecznika, ktory dla takiej samej grupy uczniéw jest, ich zdaniem, na odpowiednim poziomie oraz
opinia na temat tempa pracy na lekcji, ktére, znéw, w przyblizeniu dla takiej samej grupy uczniow,
jest odpowiednie. Jednoczesnie odsetek gimnazjalistow okredlajagcych poziom jezykowy grupy,
do ktérej nalezg — jako odpowiedni ze szkét, w ktdrych stosowany jest podziat na grupy ze wzgledu
na zaawansowanie jezykowe, jest nieco wyzszy niz w przypadku ucznidw ze szkdt, gdzie podzia-
tu takiego nie ma. Z kolei nauczyciele nieco krytyczniej postrzegaja stan faktyczny zréznicowania
poziomu jezykowego ucznidw w grupach, w ktérych prowadza nauczanie jezyka angielskiego.
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Tylko nieco ponizej 40% z nich uwaza, ze poziom ten jest wyrdwnany, a prawie taki sam odsetek
nauczycieli nie zgodzit sie w badaniu z tym stwierdzeniem. Widac jednak wyrazne réznice w rozkta-
dach procentowych odpowiedzi nauczycieli w zaleznosci od tego, czy w szkofach, gdzie pracujg,
stosowany jest podziat na grupy zaawansowania jezykowego, czy nie. Dwukrotnie wyzszy odsetek
anglistow uczacych w grupach bez podziatu na poziom jezykowy gimnazjalistow ocenito, ze grupy,
w ktorych nauczajg, s zréznicowane ze wzgledu na zaawansowanie jezykowe ucznidw.

Wydaje sie zatem, ze o ile samo zatozenie podziatu na grupy uwzgledniajace zaawansowanie jezy-
kowe ucznidw uznawane jest za zasadne i wspierajgce nauczanie jezyka w gimnazjum, juz sama
implementacja tego rozwigzania nie jest oczywista — w przypadku niektorych szkét w ogole nie-
mozliwa, a w innych niekoniecznie w petni przynosi zatozone efekty.

5.4. Zapewnienie efektywnosci ksztatcenia jezykowego w gimnazjum

Miarg jakosci ksztatcenia jest efektywno$¢ nauczania, przez ktorg rozumiemy stopiert osiggniecia
okreslonych celéw dydaktycznych. Cele te okredlaja nauczyciele, kierujac sie wymaganiami zawar-
tymi w podstawie programowej. Zadaniem nauczycieli jest osiggniecie okreslonych efektow ksztat-
cenia — przyswojenie przez ucznidw tre$ci nauczania oraz wyksztatcenie okreslonych umiejetnosci.
Wazne jest, aby w procesie ksztatcenia, w tym ksztatcenia jezykowego, zapewnic kazdemu uczniowi
mozliwo$¢ rozwoju stosownie do jego zréznicowanych potrzeb i mozliwosci. Zgodnie z zapisami
podstawy programowej do wspierania takiego rozwoju jest zobowigzana szkofa oraz poszczegolni
nauczyciele (MEN 2008). Cho¢ koniecznos¢ zapewnienia kazdemu uczniowi ksztatcenia dostoso-
wanego do jego indywidualnych potrzeb nie jest bezposrednio zwigzana z wprowadzeniem nowej
podstawy, niewatpliwie indywidualizacja procesu uczenia sie jezyka obcego nabrata nowego wy-
miaru w kontekscie obowigzkowej nauki dwaoch jezykdw.

Z wypowiedzi dyrektorow oraz nauczycieli jezyka angielskiego w wywiadach wytania sie spoj-
ny obraz dziatarh podejmowanych na rzecz zapewniania rozwoju jezykowego zardwno uczniom
z problemami, jak i uczniom uzdolnionym. Jesli chodzi o ucznidw majacych trudnosci w nauce,
to w zdecydowanej wiekszosci szkét moga oni uczeszcza¢ na dodatkowe zajecia im dedykowane.
Tacy uczniowie majg rowniez mozliwos¢ powtdrnego przystapienia do testu i poprawienia oceny,
a w przypadku odpowiedniego orzeczenia z poradni psychologiczno-pedagogicznej stosuje sie
specjalne zasady oceniania. Zarowno nauczyciele, jak i dyrektorzy podkreslali, ze uczniowie z trud-
nosciami w nauce sg oceniani wedtug innych wymagan niz pozostali gimnazjalisci, czesto stosuje
sie ocene relatywnag, zalezna nie od obiektywnych osiggnie¢ ucznia, ale od wtozonego wysitku oraz
obniza dla nich wymagania.

Jesli chodzi o wspieranie rozwoju ucznidw zdolnych, to jest ono obecne w mniejszym wymia-
rze i przybiera mniej urozmaicone formy. Ta dysproporcja jest widoczna w wypowiedziach dy-
rektoréw i nauczycieli. Uzdolnieni uczniowie moga przede wszystkim uczeszcza¢ na zajecia dla
uzdolnionych/kétka zainteresowan, uczestniczy¢ w spotkaniach indywidualnych z nauczycielem lub
bra¢ udziat w konkursach jezykowych. Dwa razy mniej nauczycieli wymienito zajecia dla uczniéw
uzdolnionych niz zajecia dla uczniéw doswiadczajacych trudnosci, jako sposéb zapewnienia przez
szkote rozwoju jezykowego wszystkim uczniom. Niewielka cze$¢ nauczycieli deklarowata réwniez,
ze w zaleznosci od potrzeb ucznia dobiera odpowiednie zadania (cho¢ dotyczy to zardwno uczniow
z problemami, jak i uczniéw uzdolnionych) lub wybiera specjalne dodatkowe materiaty dla uczniow
zdolnych. Wiekszos$¢ z dziatari nastawionych na wspomaganie rozwoju uczniéw uzdolnionych
ma jednak forme zaje¢ dodatkowych, a liczba i rodzaj dziatan podejmowanych przez nauczycieli
w trakcie lekcji jest ograniczona.

Wydaje sie zatem, Ze o ile polskie gimnazja dbajg o wspomaganie rozwoju ucznidw, ktérzy osiggaja
niskie wyniki, o tyle pomoc uczniom zdolnym w osigganiu jeszcze lepszych wynikow nie jest tak
priorytetowa. By¢ moze bardziej réznorodne narzedzia pomocy dla uczniéw o nizszych wynikach
wigzg sie z rdznicg zapotrzebowania — liczba takich ucznidw jest wieksza niz liczba ucznidw zdolnych.
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Moze sie to wiagzac réwniez z postawa rodzicdw ucznidw z trudnosciami, ktdrzy beda potencjalnie
bardziej intensywnie niz rodzice uczniéw zdolnych werbalizowac¢ swojg troske o koniecznos¢ wspo-
magania rozwoju ich dzieci. Dla pokazania skali problemu nalezatoby przywota¢ dane dotyczace
poziomu zaawansowania jezykowego badanych uczniow. Wyniki badania ESLC pokazujg, ze udziat
gimnazjalistéw osiggajacych poziom B1 lub B2 w zakresie jezyka angielskiego, a wiec poziom od-
powiednio matury na poziomie podstawowym i rozszerzonym, wynosi 25% (Gajewska-Dyszkiewicz
iin. 2013: 26). By¢ moze przy zapewnieniu bardziej kompleksowego wsparcia grupa uczniéw osia-
gajacych wysokie wyniki mogtaby by¢ jeszcze wieksza.

Zapytani o czynniki utrudniajgce zapewnienie efektywnosci nauczania jezykow obcych w gimna-
zjum dyrektorzy i nauczyciele zasadniczo poruszali podobne kwestie, cho¢ obserwujemy pewne
istotne roznice w wypowiedziach tych dwdch grup respondentow. Wynikajg one z réznicy per-
spektyw. Dyrektorzy skupiali sie przede wszystkim na zagadnieniach organizacyjnych, z ktérymi na-
uczyciele na co dzien nie majg bezposredniego kontaktu. Najczesciej wymieniang przez te grupe
respondentdw barierg dla zwiekszenia efektywnosci nauczania jezykow obcych byt brak wystar-
czajacych srodkéw finansowych. Dyrektorzy zwracali tez uwage na problemy logistyczne zwigzane
z koniecznoscig zapewnienia uczniom dojazdu do szkoty oraz ograniczenia w podziale na grupy
nauczania oddziatow klasowych liczacych mniej niz 24 uczniow. Szczegdlnie istotnym problemem
rzutujgcym na poziom efektywnosci nauczania jest jednak niski poziom motywacji ucznia. Byta
to najczesciej wymieniana przez nauczycieli trudnos¢ w efektywnym ksztatceniu. Skala tego proble-
mu jest na tyle duza, ze dostrzegaja go rowniez dyrektorzy, ktdrzy przeciez maja znacznie bardziej
ograniczony bezposredni kontakt z uczniami w trakcie lekcji niz nauczyciele.

Problemy ze zmotywowaniem gimnazjalistow do uczenia sie jezykdw sa widoczne réwniez w wypo-
wiedziach dyrektoréw i nauczycieli dotyczacych sposobéw na zwiekszenie efektywnosci nauczania.
Wedtug obu tych grup respondentéw kluczem do wiekszej efektywnosci jest wieksza motywacja
ucznia. Niestety, ani dyrektorzy, ani nauczyciele nie byli w stanie wskaza¢ sposobu na jej osiggniecie.
Przyczyn niskiej motywacji gimnazjalistow dopatrywano sie najczesciej w,trudnym wieku uczniow”.
W wypowiedziach dyrektorow i nauczycieli widoczna jest frustracja zwigzana z poczuciem niemo-
cy we wptynieciu na postawy uczniéw i zwiekszeniu ich motywacji do nauki. Obie te grupy zda-
ja sie mie¢ poczucie, ze mimo wsparcia systemowego nie s3 w stanie zwiekszy¢ zainteresowania
i zaangazowania uczniéw. Posrednim wyrazem tego poczucia porazki wydaje sie by¢ réwniez fakt,
Ze jako sposob na zwiekszenie efektywnosci nauczania tak dyrektorzy, jak i nauczyciele wymieniali
dalsza intensyfikacje rozwigzan systemowych, ktére zostaty dopiero niedawno wprowadzone. Cho-
dzi tu o mniejsza liczbe uczniéw w grupie nauczania, zwiekszenie liczby godzin nauczania jezykdw
obcych oraz przeznaczenie dodatkowych godzin na zajecia pozalekcyjne.

Bardzo czesto wymienianym sposobem na podniesienie poziomu nauczania jezykéw byto szersze
wykorzystanie odpowiednich narzedzi do nauczania, gtownie technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych: tablic interaktywnych, komputerow z oprogramowaniem do nauki jezykéw oraz doste-
pem do Internetu czy projektoréw. Przekonanie o ogromnym znaczeniu pomocy multimedialnych
wyrazali zardwno dyrektorzy, jak i nauczyciele. Anglisci podkreslali, ze potrzeba wiaczania nowych
technologii w proces nauczania wynika nie tylko z wymogéw podstawy programowej, ale stanowi
odpowiedZ na wymagania wspotczesnego Swiata.

Kolejnym czynnikiem, ktéry mogtby zwiekszy¢ efektywnosé nauczania jezykédw obcych, jest zwiek-
szenie zaangazowania szkét we wspdtprace miedzynarodowa, w tym wymiany uczniowskie i na-
uczycielskie. Co wazne, koniecznos¢ internacjonalizacji polskiego systemu edukacji na poziomie
gimnazjum dostrzegajg niemal wytacznie dyrektorzy. Prawie co drugi dyrektor wskazat na taka po-
trzebe. Zaledwie 6% nauczycieli widziato w wyjazdach zagranicznych sposéb na osigganie wyz-
szych wynikow przez ucznidw.

Na koniec warto przytoczy¢ opinie uczniow dotyczace oceny zajec z jezyka angielskiego. Ponad
potowa uczniéw jest zdania, ze lekcje w ich szkole sg wystarczajaco dobre, i nie sg oni w stanie wska-
za¢ dodatkowych rozwigzan, ktére mogliby wprowadzi¢ nauczyciele dla poprawy jakosci naucza-
nia. Sposréd pozadanych zmian — co piaty uczen wskazat na lepsze oceny. Jesli chodzi o dziatania
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dotyczace przebiegu lekcji, mniej wiecej co dziesiaty uczen oczekiwatby wyjasnienia trudnych kwe-
stii przez nauczyciela w trakcie zaje¢. Taka sama grupa ucznidéw zgtosita potrzebe wiekszej orienta-
cji na komunikacje ustng podczas zaje¢ (zarébwno z nauczycielem, jak i miedzy soba), co wskazuje
na niedosyt ¢wiczen nastawionych na osiagniecie praktycznych celéw. Niewielka grupa uczniéw ko-
munikowata wrecz wprost, ze brakuje im nauki praktycznych umiejetnosci jezykowych. Co ciekawe,
koniecznos¢ zwiekszenia nacisku na jezyk méwiony zgtaszat réwniez co pigty dyrektor, a co szosty
wspominat o potrzebie ¢wiczen odzwierciedlajacych sytuacje zyciowe. Dla poréwnania, tylko 4%
nauczycieli uwazato, ze nalezy ktas¢ wiekszy akcent na jezyk mowiony podczas zajec.

Z zestawienia wypowiedzi trzech badanych w BUNJO grup respondentéw wynika, ze poziom wy-
zwan zwigzany z wprowadzeniem zmian w ksztatceniu jezykowym na poziomie gimnazjum nie
przestonit korzysci, ktére z nich wyptywaja. Mimo niekiedy niepetnej absorpcji idei nowej podstawy
programowej, ani badani nauczyciele jezyka angielskiego, ani dyrektorzy badanych placéwek nie
wyrazali wyraznego braku poparcia dla wprowadzonych zmian. Z wypowiedzi na temat efektyw-
nosci nauczania jezykow obcych w szkole wynika wrecz, ze to wiasnie w rozwigzaniach propono-
wanych przez autoréw ostatnich reform dyrektorzy i nauczyciele upatruja sposobu na podniesienie
poziomu i jakosci nauczania jezykdw obcych, a ich dziatania skierowane sg na petniejsze wykorzy-
stanie mozliwosci stworzonych przez nowe regulacje.

Whprowadzenie nowych rozwigzan systemowych w nauczaniu jezykédw obcych oraz takie ich wyko-
rzystanie, by faktycznie stuzyty zamierzonym celom, jest procesem wymagajgcym czasu i zaanga-
zowania oso6b odpowiedzialnych za ich wdrozenie na najnizszym z poziomdw — codziennej pracy
w szkole. Z obrazu nauczania jezykéw obcych w polskich gimnazjach wyfaniajacego sie z | etapu
badania BUNJO wynika, ze polska szkota odpowiedziata na wprowadzone zmiany sprawnie i z prze-
konaniem, a co za tym idzie bedzie potrafita sprostac¢ w kolejnych latach wyzwaniom w dziedzinie
nauczania jezykéw.
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w podziale na szkoty prowadzgce/nieprowadzace nauczania w grupach
uwzgledniajgcych poziom zaawansowania znajomosci jezyka u uczniow ...

Tabela 12. Odsetek badanych ucznidéw urodzonych w latach 1994-1999. .. .. . . . . . .

Tabela 13. Odsetki badanych uczniéw wedtug wielkosci miejscowosci zamieszkania ucznia

oraz wielkosci miejscowosci lokalizacji szkoty ...

Tabela 14. Deklarowana przez uczniéw znajomosc jezyka angielskiego ich rodzicow

w podziale na wielko$ci miejscowosci zamieszkania ucznia ...

Tabela 15. Rozktad procentowy odpowiedzi uczniow na pytanie: W ktorej klasie

uczeszczates$ na lekcje jezyka angielskiego?’, w podziale na wielkos¢ miejscowosci
zamieszkania UCznia ... ...

Tabela 16. Rozktad procentowy odpowiedzi ucznidw na pytanie: ,Jakiego drugiego

jezyka obcego uczysz sie?”w podziale na wielkos¢ miejscowosci lokalizacji szkoty. . ..

Tabela 17. Odsetek ucznidw uczeszczajacych na prywatne lekcje jezykowe w podziale

na wielkosci miejscowosci lokalizacji szkoty ...
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tytut serii podrecznikow

Challenges/Exam Challenges/New Exam Challenges
Connections/Exam Connections/New Exam Connections

Upbeat/Upbeat Wydanie uaktualnione

Longman Egzamin Gimnazjalny z jezyka angielskiego.
Podrecznik i repetytorium z testami/Repetytorium
gimnazjalne. Podrecznik do jezyka angielskiego. Poziom
podstawowy i rozszerzony

New Adventures

Egzamin gimnazjalny. Repetytorium z testami/Egzamin
gimnazjalny. Repetytorium z testami. Podrecznik do jezyka
angielskiego

Voices

English Plus

Access/Access Podrecznik przygotowujacy do egzaminu
gimnazjalnego

New Inspiration
English Explorer

English in Mind/English in Mind Wydanie egzaminacyjne

Oxford Gimnazjum Expert with Practice Tests/New Oxford
Gimnazjum Expert

Click On

Express Publishing Egzamin Gimnazjalny. Repetytorium.
Poziom podstawowy i rozszerzony

e-book

Blockbbuster

Can Do/Can Do Podrecznik interaktywny
New Snapshot

Switch into English

inny podrecznik

To the Top

Activate!

Repetytorium gimnazjalne. Jezyk angielski. Cwiczenia i testy.

Poziom podstawowy i rozszerzony

Gimnazjum Plus

wydawca

Pearson (wczesniej:
Pearson Longman)

Oxford University Press

Pearson (wczesniej:
Pearson Longman)

Pearson (wczesniej:
Pearson Longman)

Oxford University Press

Macmillan Polska

Macmillan Polska
Oxford University Press
Eqgis Sp.zo.0.
Macmillan Polska

Nowa Era

Cambridge University
Press

Oxford University Press
Egis Sp.z 0.0

Eqgis Sp.zo.0.

dowolny

Eqgis Sp.z o.0.

Wydawnictwo Szkolne

PWN
Pearson (wczesniej:

Pearson Longman)

Macmillan Polska

MM Publications

Pearson (wczesniej:

Pearson Longman)
Cambridge University

Press

MM Publications

liczba grup nauczania,
ktore ucza sie

z podrecznika danej serii

264

259

256

221

206

181

138

135

52

44

44

40

32

32

31

odsetek grup nauczania,

ktore ucza sie

z podrecznika danej serii

12,87%

12,62%

12,48%

10,77%

10,04%

8,82%

6,73%

6,58%

5,80%

5,75%

4,87%

2,97%

2,53%

2,14%

2,14%

1,95%

1,56%

1,56%

1,51%

1,51%

0,97%

0,54%

0,34%

0,15%

0,10

tqczna liczba grup nauczania w badaniu podrecznikdw: 2052, w tym zarédwno grupy uczqce sie zgodnie z podstawq programowq na poziomie [11.0,

Jakilll.1, klasy [, 117 11l

W tabeli pogrubiono dane dotyczqce repetytoriow, tzn. pozycji nastawionych bezposrednio na przygotowanie ucznidw do egzaminu gimnazjalnego

7 jezyka angielskiego.
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Instytut Badan Edukacyjnych

Gtownym zadaniem Instytutu jest prowadzenie badan, analiz i prac przydatnych w rozwoju polityki
i praktyki edukacyjnej.

Instytut zatrudnia ponad 150 badaczy zajmujacych sie edukacjg — pedagogow, socjologdéw, psycholo-
gow, ekonomistow, politologow i przedstawicieli innych dyscyplin naukowych — wybitnych specjalistow
w swoich dziedzinach, o réznorakich do$wiadczeniach zawodowych, ktére obejmuja, oprécz badan na-
ukowych, takze prace dydaktyczng, doswiadczenie w administracji publicznej czy dziatalnos¢ w organiza-
cjach pozarzadowych.

Instytut w Polsce uczestniczy w realizacji miedzynarodowych projektow badawczych w tym PIAAC, PISA,
TALIS, ESLC, SHARE, TIMSS i PIRLS oraz projektéw systemowych wspoétfinansowanych przez Unie Europejska
ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Instytut Badan Edukacyjnych

ul. Gérczewska 8, 01-180 Warszawa | tel. +48 22 241 71 00 | ibe@ibe.edu.pl | www.ibe.edu.pl
Projekt wspotfinansowany ze srodkdw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.



