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Wprowadzenie

Od roku 2009, kiedy to w wyniku zmiany Ustawy o systemie o$wiaty wprowadzono obowigzek
szkolny dla dzieci szescioletnich (zgodnie z pierwotnym zapisem miat on obowigzywac od 1 wrze-
$nia 2011 roku) pojawito sie wiele pytan, dotyczacych funkcjonowania dzieci w tym wieku i ich moz-
liwosci nauki w klasie pierwszej szkoty podstawowej. W roku szkolnym 2013/2014 rodzice nadal
mogli podejmowac decyzje o tym, czy posta¢ swoje dziecko do klasy pierwszej w wieku szesciu
lat, czy pozostawic je jeszcze w tzw. ,zerdwce” szkolnej lub w przedszkolu. We wrzesniu 2014 roku
nauke w klasach pierwszych majg obowigzek rozpoczac wszyscy uczniowie urodzeni w 2007 roku
(siedmiolatki) oraz urodzeni od 1 stycznia do 30 czerwca 2008 roku (szesciolatki).

Przekroczenie progu szkolnego jest bardzo waznym wydarzeniem nie tylko z punktu widzenia edu-
kacji dziecka, ale rowniez procesow jego rozwoju. Nowe srodowisko i nowe wyzwania, jakie staja
przed dzieckiem w szkole sg czynnikami istotnie ingerujgcymi w trwajace juz procesy rozwojowe.
Dziecko rozpoczyna szkote z catym bagazem swoich dotychczasowych doswiadczen, umiejetnosci
i przyzwyczajen. Wyznaczaja one poziom jego gotowosci do nauki w szkole i w pewien sposéb
warunkujg osiggniecia na tym pierwszym etapie edukacji.

Oczekiwania, co do tego, co bedzie dziato sie w szkole, ktére ma samo dziecko oraz jego rodzice
w istotny sposdb moga przyczyniac sie do tego, jak korzystajg oni ze szkolnej oferty i wreszcie, na ile
s z niej zadowoleni. Natomiast zainteresowanie umiejetnosciami i kompetencjami dzieci rozpoczy-
najacych nauke w szkole ma swoje przyczyny w mysleniu o tym, ze poziom kompetencji we wcze-
$niejszych etapach rozwoju jest predyktorem dalszego funkcjonowania np. w zyciu dorostym.
Funkcjonowanie dziecka szescioletniego lub siedmioletniego w placowce nie jest warunkowane je-
dynie przez poziom jego umiejetnosci, ale rowniez przez jego kompetencje spoteczne i emocjonal-
ne. Postawy wobec szkoty, uczenia sie i rowiesnikdw wiaza sie z przezywaniem okreslonych emodji.
Pozytywne postawy wobec tych trzech aspektow szkolnego zycia zaktadaja przewage przezywania
radosci i zaangazowania, co z kolei przektadac sie moze na motywacje do nauki, a w konsekwencji
rowniez na poziom osiggniec szkolnych.

Prezentowane w tym raporcie wyniki i analizy oparte zostaty na dwoch badaniach przeprowa-
dzonych w roku 2012 i 2013 i odnoszg sie do kwestii zwigzanych z poziomem umiejetnosci oraz
funkcjonowaniem spoteczno-emocjonalnym dzieci 6 i 7-letnich uczeszczajgcych do réznych typdw
placowek.

Pierwsze z badan dotyczyto diagnozy poziomu umiejetnosci dzieci szesciu- i siedmio-letnich uczesz-
czajacych do réznego typu placéwek. W badaniu tym uwzgledniono zaréwno umiejetnosci dziedi,
jak rowniez przeprowadzono wywiady z ich rodzicami, ktére dotyczyty oceny funkcjonowania dzieci
oraz opinii rodzicéw na szereg tematdw zwiagzanych z opiekga i edukacjg dziecka. Badanie to zostato
zrealizowane w dwoch etapach (jesienig 2012 roku i wiosng 2013 roku). Dwukrotnie dokonywano
pomiaru umiejetnosci matematycznych oraz umiejetnosci zwigzanych z naukg pisania i czytania.
Dwukrotny pomiar pozwolit na oszacowanie przyrostu poziomu umiejetnosci dzieci w ciggu roku
szkolnego. Wyniki tego badania zostaty przedstawione w czesci | raportu.

Drugie z badan byto poswiecone zidentyfikowaniu przyczyn decyzji rodzicéw dotyczacych postania
badZ niepostania szesciolatka do pierwszej klasy szkoty podstawowej. W badaniu tym, prowadzo-
nym przy pomocy grup fokusowych, brali udziat rodzice dzieci szescioletnich. Byli to zaréwno ci
rodzice, ktorzy zdecydowali sie postac swoje dziecko do klasy pierwszej szkoty podstawowej, jak i ci,
ktérzy zdecydowali sie na pozostawienie dziecka w zerédwce szkolnej lub przedszkolnej. Wyniki tego
badania zostaty przedstawione w Il czesci raportul.

W raporcie znajduja sie rowniez dwa rozdziaty teoretyczne opisujace tto badar nad zagadnieniem
startu szkolnego. Rozdziat pierwszy koncentruje sie na kwestiach zwigzanych z uwarunkowaniami
osiaggniec¢ dziecka na poczatku edukadji szkolnej. Wyrézniono w nim dwa gtéwne obszary zwiagza-
ne z osiggnieciami uczniéw na starcie szkolnym: wiek rozpoczecia edukacji oraz relatywny wieku



Wprowadzenie

dziecka w klasie, jak réwniez przeanalizowano zagadnienie gotowosci szkolnej. Drugi ukazuje pro-
blem startu szkolnego przez pryzmat nieréwnosci spotecznych oraz barier w dostepie do edukadji
przedszkolnej.

W czesci otwierajacej raport podsumowano najwazniejsze wyniki i przedstawiono wyptywajace
z nich wnioski. Zebrane dane i przeprowadzone analizy dajg podstawe do formutowania wnioskdw
w trzech waznych obszarach. Po pierwsze dotyczacym umiejetnosci dzieci i ich zréznicowania
w kontekscie wybranej sciezki edukacyjnej oraz zmiany poziomu tych umiejetnosci w przeciagu
minionego roku szkolnego. Po drugie zwigzanym z funkcjonowaniem spoteczno-emocjonalnym
dziecka i wreszcie po trzecie w obszarze opinii i ocen rodzicéw dotyczacych placowki, do ktorej
uczeszczato dziecko i jego funkcjonowaniem w tej placéwece.



Podsumowanie i najwazniejsze wnioski

Ttem teoretycznym do zaprezentowanych w tym raporcie analiz sa rozwazania dotyczace proble-
matyki wieku rozpoczynania edukacji oraz relatywnego wieku dziecka na tle innych dzieci w klasie,
a z drugiej strony problem gotowosci szkolnej. Szereg badan prowadzonych w ramach zaréwno
miedzynarodowych jak i krajowych programéw oceniajacych poziom kompetencji i umiejetnosci
dzieci wskazuje, ze wiek rozpoczecia edukacji jest istotnym czynnikiem dla pdzniejszych osiagniec¢
dziecka. Jednak problem z poréwnywaniem osiggnie¢ dzieci w poszczegodlnych systemach edu-
kacyjnych, jak rowniez konieczno$¢ uwzglednienia wczesniejszych doswiadczen dziecka, np. jako-
$ci edukadji przedszkolnej, powoduje ze poréwnanie pomiedzy réznymi krajami i podejmowanie
na tej podstawie decyzji co do tego jaki wiek jest najbardziej korzystny na rozpoczecie edukadji
szkolnej, wydaje sie mocno utrudnione. Analizy przedstawione w rozdziale K. Piotrowskiego (w tym
tomie) oraz w artykule K. Konarzewskiego (2013), a dotyczace problemu tzw. relatywnego wieku
sugeruja ze: (1) lepsze wyniki w nauce uzyskuja dzieci starsze (np. urodzone zimg w poréwnaniu
do urodzonych latem), co wigza¢ mozna z ich wyzsza dojrzatoscia (Sharp, 2002); (2) réznice pomie-
dzy dzie¢mi mtodszymi i starszymi obserwuje sie w zakresie takich umiejetnosci jak: matematyka/
umiejetnos¢ liczenia, czytanie, wymowa, pisanie, wiedza ogdlna (Sharp, George, Sargent, O’'Don-
nell, Heron, 2009); (3) dzieci ktore w klasie naleza do mtodszych, czesciej powtarzaja klase (Cascio,
Schanzenbach, 2007; Martin i in., 2004); (4) w grupie dzieci brytyjskich obserwuije sie, ze wérdd tych,
ktére sg najmtodsze w klasie czesciej wystepuja problemy psychiczne, zwigzane by¢ moze ze stre-
sem oraz niskimi osiggnieciami szkolnymi (Menet i in., 2000; Goodman i in., 2003); (5) chtopcy oraz
uczniowie ze $rodowisk ubozszych sg bardziej podatni na negatywny wptyw relatywnego wieku
(Cascio, Schanzenbach, 2007; Martin i in., 2004), jednak badania w tym obszarze nie s3 jednoznaczne
(Crawford iin., 2007; Daniels i in., 2000). Analizujac opisywane przez badaczy trudnosci doswiadcza-
ne przez dzieci relatywnie mtodsze, nalezy miec¢ na wzgledzie, ze przynajmniej w pewnych stopniu
moga one wynikac ze specyficznego nastawienia nauczycieli (Gredler, 1980, za: Konarzewski, 2013)
wynikajgcego z przekonania, ze dzieci mtodsze generalnie bedg sprawia¢ wiecej ktopotdw.

Nalezy pamieta¢, ze wraz z wiekiem wzrasta dojrzatos¢ dziecka pod wzgledem poznawczym, mo-
tywacyjnym i spotecznym. Jednak procesy rozwojowe nie przebiegajg rownomiernie u wszystkich
dzieci bedacych w tym samym wieku. Poziom zréznicowania w zakresie umiejetnosci typu szkol-
nego w grupie dzieci piecio- czy szedcioletnich jest ciggle jeszcze bardzo wysoki i ma on swoje
przyczyny zaréwno w indywidualnych procesach rozwojowych, zwigzanych z dojrzewaniem ukfadu
nerwowego i rozwojem funkgji psychicznych, jak i z przebiegiem dotychczasowej $ciezki edukacyj-
nej dziecka (Hindman i in., 2010). Wiekszos$¢ funkcji psychicznych (pamie¢, uwaga dowolna, samo-
regulacja), niezbednych do uczenia sie pod kierunkiem nauczyciela i wedtug zewnetrznego planu,
ktére to uczenie staje sie dominujace w momencie przejscia z przedszkola do szkoty podstawowe]
(por. Wygotski, 1971; Blair, 2002), rozwija sie skokowo, stad tak czesto obserwowane sg réznice po-
miedzy dzie¢mi bedacymi w tym samym wieku oraz pomiedzy dzie¢mi, ktére nieznacznie réznig sie
wiekiem. Nieharmonijny rozwoj tych kluczowych dla nauki szkolnej funkcji sprawia, ze powiazany
z nimi poziom osiaggnie¢, np. w zakresie umiejetnosci liczenia (zdolnos¢ do zapamietania i przecho-
wania okreslonej liczby elementéw oraz wykonywania na nich réznych operacji), rowniez wykazuje
znaczne zroznicowanie.

W kontekscie analizowanych wynikéw badan warto zauwazy¢, ze poziom zréznicowania w zakresie
umiejetnosci szkolnych jest jednym z waznych czynnikéw wspodtdecydujacych o tym, jak przebiegac
bedzie adaptacja dziecka do sytuacji szkolnej. Zebrane dane i przeprowadzone analizy daja podsta-
we do formutowania wnioskow w trzech waznych obszarach. Po pierwsze dotyczacym umiejetno-
$ci dzieci i ich zroznicowania w kontekscie wybranej Sciezki edukacyjnej oraz zmiany poziomu tych
umiejetnosci w przeciggu minionego roku szkolnego. Po drugie zwigzanym z funkcjonowaniem



Podsumowanie
i najwazniejsze wnioski

Umiejetnosci dzieci

spofeczno-emocjonalnym dziecka i wreszcie po trzecie w obszarze opinii i ocen rodzicéw dotycza-
cych placéwki, do ktdrej uczeszczato dziecko i jego funkcjonowaniem w tej placowce.

Umiejetnosci dzieci

W odniesieniu do umiejetnosci matematycznych obserwowano istotny ich przyrost wéréd dzie-

ci na kazdej z wybranych sciezek edukacyjnych. Zréznicowanie przyrostu poziomu umiejetnosci

ze wzgledu na $ciezke edukacyjng okazato sie istotne tylko w modelu zerowym (surowe wyniki).

Natomiast przy kontroli innych zmiennych takich jak wiek dzieci, SES rodziny oraz inteligencja dziec-

ka efekt réznego stopnia przyrostu umiejetnosci na réznych sciezkach edukacyjnych okazat sie

nieistotny.

Najwazniejsze ustalenie dotyczace umiejetnosci dzieci:

1. Obserwowano przyrost poziomu umiejetnosci we wszystkich grupach dzieci réznigcych sie
$ciezka edukacyjna.

2. W zakresie umiejetnosci matematycznych najwiekszy przyrost zaobserwowano w grupie dzieci
6-letnich uczeszczajacych do klasy pierwszej szkoty podstawowe;j.

3. Pod wzgledem poziomu umiejetnosci matematycznych nie réznity sie od siebie dzieci 6-letnie
uczeszczajace do zerowek. Nie obserwowano rowniez réznic pomiedzy 6- i 7-latkiami uczesz-
czajacymi do klasy pierwszej. Natomiast 6- i 7-latki uczeszczajace do klasy pierwszej miaty istot-
nie wyzsze wyniki od 6-latow z zerédwek.

4. Najwiekszy przyrost umiejetnosci z zakresu pisania obserwowano w grupie 6- i 7-latkow uczesz-
czajacych do klasy pierwszej szkoty podstawowe;j.

5. Najwiekszy przyrost umiejetnosci z zakresu czytania obserwowano w grupie 6-latkdw uczesz-
czajacych do klasy pierwszej szkoty podstawowe).

6. Pod wzgledem umiejetnosci z zakresu pisania i czytania dzieci 6-letnie uczeszczajace do zero-
wek szkolnej i przedszkolnej nie réznity sie istotnie od siebie. Podobnie 6- i 7-latki uczeszczaja-
ce do klasy pierwszej. W zakresie tych umiejetnosci dzieci 6- i 7-letnie uczeszczajace do klasy
pierwszej, osiggaty wyniki istotnie wyzsze od dzieci uczeszczajacych do zeréwek, a jednocze-
$nie nizsze od 7-latkdw uczeszczajacych do klasy drugiej szkoty podstawowej.

7. Analizy wykonane w podziale na podgrupy wyrdznione ze wzgledu na poczatkowy poziom
kazdej z badanych umiejetnosci wykazaty, ze najwiekszy przyrost wszystkich trzech typow
umiejetnosci obserwowany jest w grupie najstabszej, czyli w tej, w ktorej dzieci miaty w pierw-
szym pomiarze najnizsze wyniki.

8. Zaobserwowano réwniez, ze w zakresie umiejetnosci z zakresu pisania i czytania najwiekszy
przyrost ma miejsce w grupie dzieci najstabszych zaréwno 6- jak i 7-letnich uczeszczajacych
do klasy pierwszej szkoty podstawowej.

Funkcjonowanie spoteczno-emocjonalne dzieci w opiniach ich rodzicow

Informacje dotyczace funkcjonowania dzieci w aspekcie spotecznym i emocjonalnym pochodzity
7 ankiety rodzicielskiej i odzwierciedlaja opinie i oceny rodzicéw. W badaniu nie zbierano danych
obserwacyjnych czy pochodzacych z innych zrodet, a dotyczacych emocjonalnego funkcjonowania
dziecka. Mozna zatem traktowac zebrane informacje jako diagnostyczne dla obrazu dziecka, jaki
maja rodzicie.

Przeprowadzone analizy pozwalajg na postawienie jednego, aczkolwiek kluczowego wniosku. Wiek-
sz0$¢ zbadanych rodzicéw zdecydowanie pozytywnie ocenita swoje dziecko pod wzgledem réz-
norodnych zachowan zwigzanych zaréwno z relacjami z innymi dzie¢mi i dorostymi jak rowniez
funkcjonowania w odniesieniu do zadan i obowigzkdw zwigzanych z naukg w przedszkolu lub szko-
le. Te pozytywne przekonania widoczne byty rowniez w odniesieniu do oceny jakosci zycia dziecka
zardwno w aspekcie psychicznym jak i fizycznym. Ocena rodzicéw odnoszaca sie do tych aspektéow
funkcjonowania dzieci nie wigzata sie istotnie z tym czy dziecko ma 6 czy 7 lat lub, czy uczeszcza
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do klasy pierwszej czy do zerowki. Przeprowadzone analizy wykazaty, ze wiek i placéwka, do ktorej
uczeszcza dziecko tylko w bardzo niewielkim stopniu byty czynnikiem réznicujacym odpowiedzi
rodzicow.

Wybrana dla dziecka $ciezka edukacyjna nie byta czynnikiem, ktéry odpowiadatby za zréznicowanie
analizowanych opinii rodzicéw. Obserwowane réznice pomiedzy dzie¢mi z roznych $ciezek edu-
kacyjnych w zakresie wytrwatosci czy réznych wskaznikow jakosci zycia byty niewielkie, a co row-
nie wazne sita tych zwigzkow, wyrazana poprzez procent wyjasnianego zréznicowania, wahata sie
0d 0,6% do 2%. Zatem w zebranych danych nie znajdujemy uzasadnienia dla stwierdzenia o znacznie
gorszym funkcjonowaniu dzieci 6-letnich w szkotach w poréwnaniu z ich réwiesnikami z przedszko-
la oraz w poréwnaniu z dzie¢mi 7-letnimi. Nalezy zdawac sobie jednak sprawe, ze zebrane podczas
jednego pomiaru dane, nie daja mozliwosci przesledzenia czy i na ile zmienito sie funkcjonowanie
tych dzieci na przestrzeni catego roku szkolnego. Natomiast poréwnania pomiedzy poszczegolny-
mi grupami obarczone s ograniczeniami zwigzanymi z trudnoscig oddzielenia wptywu czynnikow
zwigzanych z wybrang sciezka edukacyjng od tych, ktére zwigzane sa z czynnikami rozwojowymi.
Przekonania rodzicow dotyczace funkcjonowania dziecka, ktére legty u podstaw wyrazanych opinii
stanowig by¢ moze przejaw tendencji do pozytywnego oceniania i warto$ciowania tych obszaréw
wiasnego zycia, ktére sg najblizsze Ja. Wtasne dziecko i sprawy dotyczace jego edukadcji niewatpliwie
sg dla rodzica istotnym obszarem uzgadniania oceny zadowolenia z wiasnego zycia. Pozytywne
postrzeganie dziecka i jego edukacji jest czynnikiem, ktéry potencjalnie moze uruchomic przyja-
zne koto sprzezen zwrotnych prowadzace do zwiekszania zaangazowania rodzica w sprawy szkolne
i edukacyjne dziecka.

Ocena zachowania dziecka, jego dojrzatosci poznawczej i emocjonalnej byta waznym watkiem po-
ruszanym podczas dyskusji fokusowych prowadzonych z rodzicami szesciolatkow. Analiza ich wy-
powiedzi byta proba rekonstrukgcji przyczyn decyzji dotyczacych wczesniejszego badz pézniejszego
postania dziecka do klasy pierwszej. Hierarchia waznosci tych decyzji zasadniczo pokrywata sie z wy-
nikami jakie uzyskano w badaniu ilosciowym.

Wypowiedzirodzicéw uzyskane w badaniach fokusowych wskazywaty, iz gtéwnymi czynnikamiwpty-
wajacymi na podejmowane przez nich decyzje sa czynniki o charakterze spoteczno-emocjonalnym,
natomiast czynniki o charakterze praktycznym, choc istotne, maja mniejsza wage w tym procesie.
Zardwno dojrzatos¢ emocjonalna, jak i kompetencje spoteczne dziecka oraz jego zdrowie, byty
istotnymi czynnikami, ktére wptywaty na decyzje rodzicielskie o wczesniejszym postaniu dziecka
do klasy pierwszej badZ zatrzymaniu go w zerdwce. Rodzice, ktérzy zdecydowali sie na postanie
6-latka do szkoty podstawowej, zwracali réwniez uwage na fakt, iz ich 6-letnie dziecko byto zywo
zainteresowane poznawaniem nowych rzeczy, a wiele z nich dobrze znato litery, niektére potra-
fity juz czyta¢ i pisa¢, inne natomiast interesowaty sie liczeniem. Dzieci chetnie stawiaty pytania
i z zainteresowaniem stuchaty odpowiedzi, uczeszczaty na zajecia dodatkowe i juz w przedszkolu
rozwijaty swoje zainteresowania. Dla rodzicéw zainteresowanie szkofg i nauka byto zatem waznym
wskaZnikiem dojrzatosci i gotowosci dziecka do rozpoczecia nauki w klasie pierwszej. Istotne byto
rowniez to, co rodzice dostrzegali w zakresie dojrzatosci emocjonalnej dzieci. Rodzice postrzegajacy
swoje dzieci, jako dojrzate nie mieli oporéw przed postaniem ich do szkoty. Za bardzo wazne uwa-
zali kwestie duzej samodzielnosci, konsekwencji w dziataniu i odpowiedzialnosci dziecka. Z drugiej
strony, wsrodd gtéwnych barier emocjonalnych stojacych na drodze wystania 6-latka do pierwszej
klasy szkoty podstawowej, rodzice wymieniali duza wrazliwos¢ dziecka. Twierdzili, iz jesli dziecko jest
wrazliwe na krytyke, fatwo jest je zranic. Takie sytuacje wywotujg w nim stres, a ten z kolei mogtby
rzutowac na funkcjonowanie dziecka w szkole i powodowac ewentualne problemy w nauce. Istotng
bariera dla postania dziecka w wieku 6 lat do szkoty byta réwniez jego duza ruchliwos¢, trudnosci
w koncentracji uwagi i problemy z wytrwatoscig w dziataniu.

Zatem w opinii rodzicéw z jednej strony mamy odwazne, rezolutne i dojrzate szesciolatki, ktére
moga rozpoczac i rozpoczynajg nauke w klasie pierwszej. Z drugiej zas strony ich rowiesnikow, kto-
rzy opisywani byli przez swoich rodzicéw, jako bardziej niesmiali, wrazliwi, ale réwniez mniej zainte-

resowani nauka; i ci pozostali w zeréwce.
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Ocena dojrzatosci poznawczej, emocjonalnej i spotecznej dziecka wydaje sie by¢ kluczowym czyn-
nikiem, ktory rodzice biorg pod uwage przy podejmowaniu decyzji. Zatem bardzo waznym ele-
mentem pracy prowadzonej zarobwno w przedszkolach jak i szkotach powinno by¢ informowanie
rodzicéw, jakie zachowania dziecka sg szczegdlnie wazne dla jego funkcjonowania w szkole. Z dru-
giej zas strony placéwki powinny oferowac jak najwiekszg pomoc tym dzieciom iich rodzicom, ktére
w tych kluczowych obszarach majg jakies trudnosci. Rzetelnie przeprowadzona diagnoza réznych
aspektéw gotowosci i dojrzatosci oraz przygotowany na tej podstawie plan dziatan dla poszczegol-
nych dzieci i catych klas beda sygnatem, ze kwestia ta jest dostrzegana i nie zaniedbywana przez
szkoty.

Z drugiej strony rownie wazne jest monitorowanie funkcjonowania dzieci i ich rozwoju nie tylko pod
wzgledem tego, czego sie nauczyly i jakie zrobity postepy w zakresie umiejetnosci szkolnych, ale
rowniez pod katem ich rozwoju emocjonalnego i spotecznego. Zebranie takich informacji, pozwoli-
toby na ocene dobrostanu dzieci mtodszych i starszych rozpoczynajacych nauke w klasie pierwszej.
Datoby rowniez mozliwos¢ wczesnego wykrywania potencjalnych grup ryzyka, np. dzieci majacych
trudnosci w relacjach z réwiesnikami, tak by mozna byto proponowac adekwatne wsparcie.

Szereg opracowan z zakresu psychologii rozwoju i psychologii edukacji (Dawson i Guare, 2013;
McClelland i Cameron, 2011). Wskazuje, ze okres pomiedzy piatym a si6dmym rokiem zycia jest
kolejnym okresem wrazliwym dla ksztattowania sie tzw. umiejetnosci wykonawczych. W tym cza-
sie wazne obszary mozgu takie jak kora czotowa i przedczotowa odpowiedzialne miedzy innymi
za mozliwos¢ dowolnego skupienia uwagi, planowanie wiasnych dziatan, koordynacje zachowan
i dostosowanie ich do wymagar otoczenia, zaczynajg powolny proces dojrzewania, ktory bedzie
trwat jeszcze przez nastepnych kilka lat zycia dziecka. Procesy dojrzewania nie przebiegajg jednako-
wo réwnomiernie u wszystkich dzieci. Powodowac to moze znaczace réznice pomiedzy dzie¢mi be-
dacymi w podobnym wieku. Réznice te moga zas prowadzi¢ do znaczacych dysproporcji w zakresie
mozliwosci zapamietywania, koncentracji uwagi czy podatnosci na roztargnienie. Uczynienie tej
wiedzy podstawa do analizowania sytuacji szesciolatkdw w klasie pierwszej, jak rowniez odpowied-
nie przygotowanie nauczycieli zaréwno od strony rozumienia procesdw rozwojowych, jak ich kon-
sekwencji, np. w postaci znacznego zréznicowania dzieci, ktére znajduja sie w jednej klasie, datoby
mozliwos¢ skuteczniejszej i bardziej efektywnej pracy z szesciolatkami nie tylko w klasie pierwszej,
ale rowniez w klasach nastepnych.

Opinie i oceny rodzicow dotyczace pracy placowki

Pomiar zadowolenia rodzicéw i ich opinie odnoszace sie do jakosci pracy placoéwki stanowity istotny
element uzupetniajacy dane dotyczace umiejetnosci dzieci. Przekonania rodzicow na temat funk-
cjonowania szkoty oraz poziom ich zadowolenia z pracy szkoty, a takze zaangazowanie rodzicow
nabieraja rowniez kluczowego znaczenia w sytuacjach zmian instytucjonalnych, jak na przyktad re-
forma zwigzana z obnizeniem wieku startu szkolnego dzieci.

Badania sondazowe prowadzone miedzy innymi w krajach skandynawskich jak i w Wielkiej Brytanii
pokazuja, ze rodzice sg raczej zadowoleni ze szkoty do ktdrej uczeszczajg ich dzieci (Raty, Jaukka i Ka-
sanen, 2004). Oceny funkcjonowania szkoty dokonywane przez rodzicdw sg w wielu krajach wyzsze
niz ogdlne oceny opinii publicznej. Wynik taki stanowi takze zaprzeczenie dominujgcych w mediach
negatywnych przekazéw dotyczacych szkoty. Mozna, wiec przypuszczac, ze rodzice ksztattujg opinie
0 szkole na podstawie osobistych doswiadczen i przekonan, a nie komunikatéw medialnych.
Szereg analizowanych odpowiedzi wskazuje na to, ze rodzice w sposéb pozytywny oceniajg roz-
ne aspekty funkcjonowania placowek, do ktérych uczeszczajg ich dzieci i ze oceny te ulegaja tyl-
ko niewielkim zmianom w przeciaggu roku szkolnego. Pierwszy pomiar odbywat sie w listopadzie
2012 roku, a drugi w maju 2013 roku. W ciggu tych szesciu miesiecy zaobserwowano niewielki spa-
dek w grupie catkowicie zadowolonych (spadki rzedu od 3% do 5%) i przyrost rzedu 0,4% w grupie
catkowicie niezadowolonych. Odsetek rodzicow, ktérzy wyrazali catkowite niezadowolenie z roz-
nych aspektéw funkcjonowania szkoty oscylowat wokét 1%. Okoto 2% rodzicow miato powazne
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zastrzezenia zaréwno do opieki, jak i edukacji swojego dziecka. Najwyzszy odsetek niezadowolo-
nych rodzicow obserwowany byt w przypadku oceny pracy nauczycieli. Najwiecej zdecydowanie
niezadowolonych rodzicow byto w grupie dzieci 6-letnich z pierwszej klasy (okoto 2%).

Analizy dotyczace potrzeb rodzicéw w zakresie form komunikacji z nauczycielem wykazaty, ze pre-
ferencje rodzicow pokrywaja sie w przewazajacej mierze z tym, jak w rzeczywistosci przebiegaja ich
kontakty, np. z wychowawcg dziecka. Rodzice preferowali znacznie czesciej kontakty bezposrednie
z nauczycielem, np. spotkania indywidualne. Przewazajgca wiekszo$¢ rodzicdw okresla swoje rela-
cje z wychowawcg dziecka, jako partnerskie. Najczesciej podejmowane podczas spotkar z wycho-
wawcg tematy to te dotyczace funkcjonowania dziecka w grupie réwiesniczej i jego zachowania
podczas zaje¢ w szkole. Warto rowniez wspomnie¢, ze dla wiekszosci rodzicow kontakty z specjali-
stami zajmujacymi sie opieka psychologiczno-pedagogiczna w szkole byty zadowalajace. Tylko 3%
rodzicéw sposrdd tej grupy, ktora miata takie kontakty, wyrazata powazne zastrzezenia co do ich
przebiegu.

Podobnie jak w przypadku oceny funkcjonowania samego dziecka rodzice takze i w tej sytuadji
maja raczej pozytywne przekonania. Obraz ten wydaje sie by¢ w opozycji do czesto powtarzanego
i obecnego w przekazie publicznym obrazu negatywnie nastawionych i niezadowolonych z edu-
kacji swojego dziecka rodzicow. Zastanawiajace jest oczywiscie na ile jest on ksztattowany przez
tych rodzicow, ktérzy doswiadczajg réznego rodzaju nieprawidtowosci w funkcjonowaniu szkoty/
przedszkola, a zatem wynika z ich osobistych doswiadczen, a na ile jest powtarzany i utrwalany, jako
powszechna, ale jednak dos¢ mato ugruntowana w faktach, opinia. Przeprowadzone analizy sg od-
zwierciedleniem opinii rodzicéw z reprezentatywnej ogdlnopolskiej losowej préby, co wydaje sie
by¢ solidna podstawg do formutowania wnioskéw dotyczacych catosci populacji.

Szereg wypowiedzi rodzicéw wskazuje na fakt, ze uznaja podjete przez siebie decyzje za stuszne.
W opinii rodzicow zaréwno wczesniejsze postanie do szkoty, jak i pozostawienie szesciolatka w ze-
rowce byto decyzjg stuszna, przemyslang i solidnie umotywowana. Mozna powiedzie¢, ze dalsze
oceny s3 konsekwencja tych poczatkowych decyzji. Rodzice przekonani, co do stusznosci swojej
decyzji postrzegajg wszystkie inne ich konsekwencje réwniez w sposéb bardziej pozytywny. Jesli
przyjmiemy za punkt wyjscia obraz placowek w umystach rodzicéw, jaki udato sie odtworzyc
na podstawie przeprowadzonych analiz, to mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze szkofa, nauczyciele
i dziatania wychowawcze sg postrzegane, co najmniej pozytywnie. Pomiedzy poziomem zadowole-
nia deklarowanym na pierwszym i na drugim etapie badania widoczne sg tylko niewielkie zmiany.
Rodzice mniej entuzjastycznie oceniajg prace placéwki i nauczycieli. Réznice te, jak mozna przy-
puszczad, wigzg sie z wieksza liczbg doswiadczen, a co za tym idzie z urealnieniem sie ocen, jakich
dokonuja rodzice. Natomiast zadowolenie z pracy $wietlicy szkolnej i opieki, jaka jest tam zapew-
niana dziecku pozostawato na podobnym poziomie w pierwszym i drugim pomiarze lub ulegato
niewielkiej poprawie. Obserwowane w badaniu trendy wskazujg raczej na to, ze to rodzice dzieci
7-letnich zardwno w klasie pierwszej jak i drugiej patrza na szkote w sposéb bardziej krytyczny. Byc
moze w odniesieniu do dzieci 6-letnich, ktére rozpoczety nauke w klasie pierwszej w minionym roku
szkolnym, dzieki wzmozonemu zainteresowaniu ze strony opinii publicznej oraz réznorodnym dzia-
taniom majacym na celu dostosowanie szkoty do potrzeb tych dzieci, ich sytuacja w opinii rodzicow
jest bardziej korzystna niz ma to miejsce w pozostatych grupach.

Opinie rodzicow ksztattowane zaréwno na podstawie bezposrednich doswiadczen, jak i wczesniej-
szych przekonan, stanowig swego rodzaju,zasoéb’, z ktérym przychodzi sie mierzy¢ nauczycielom,
dyrektorom i innym pracownikom szkét. Zarowno pozytywne jak i negatywne opinie i przekona-
nia moga przyczyniac sie do okreslonej aktywnosci w postaci zaangazowania w sprawy edukacji
dziecka. Wydaje sie, ze pozytywny obraz szkoty moze by¢ podstawg do budowania porozumienia
pomiedzy rodzicami i szkofg. Porozumienie takie oparte na podzielaniu podobnej wizji tego jak
ma pracowac szkota, jakie s3 oczekiwania wobec wszystkich stron zaangazowanych w edukacje
dziecka, jest punktem wyjscia do szerszego zaangazowania rodzicow w prace szkoty. Oczywiscie
to zaangazowanie jest mozliwe tylko wtedy, kiedy obie strony gotowe s3 do wspdlnego dziatania.
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Réwnie wazna jest ta grupa rodzicow, ktdrzy sa negatywnie nastawieni do szkoty swojego dziec-
ka. Ich opinie moga stanowic¢ wazny sygnat swiadczacy o tym, ze rézne aspekty funkcjonowania
placéwki nie spetniajg oczekiwan rodzicow. W takiej sytuacji postrzeganie ich, jako potencjalnych
sojusznikow, ktérzy moga inicjowac zmiany, uwrazliwiac¢ na pewne problemy, sprzyja¢ moze dziata-
niom zmierzajacym do poprawy pracy szkoty. Wydaje sie pozadane, by nie pomija¢ i nie ignorowac
tych negatywnych opinii i obaw rodzicow. W badaniu jakosciowym (grupy fokusowe) rodzice, ktorzy
nie zdecydowali sie na postanie swojego dziecka do klasy pierwszej, wyrazali caty szereg obaw do-
tyczacych funkcjonowania szkét, programéw nauczenia, wyposazenia placéwek, ale rowniez bez-
pieczenistwa i poziomu opieki jaki jest zapewniany w szkotach. Waznym watkiem pojawiajacym sie
w wypowiedziach rodzicéw byto réwniez przekonanie o niewystarczajacych do pracy z 6-latkami
kompetencjach nauczycieli uczacych w klasach 1-3. Badani wspominali przede wszystkim o tym,
Ze nauczyciele w pewnym stopniu zostali zaskoczeni nowa sytuacja i nie przeszli gruntownych szko-
lert zwigzanych z edukacja 6-latkow w pierwszej klasie szkoty podstawowe).

Szczegdlnie te gtosy moga by¢ podstawg do formutowania zalecern odnosnie obszarow, ktdre wy-
magajg troski ze strony dyrektorow i wiadz o$wiatowych. Warto jednak zauwazy¢, ze czes¢ tych
opinii jest przede wszystkim sygnatem obaw rodzicow o losy swojego dziecka i niepokoju zwiagza-
nego z sposobem wprowadzania reformy. Rodzice ci oczekujg zaréwno rzetelnej informacji o tym
jak przygotowane sg szkoty, jakie dziatania sa podejmowane, ale rowniez co jeszcze jest do zrobienia
i na ile kolejne kroki beda przyczyniac sie do zmniejszania ich obaw. Zaréwno na poziomie 0gol-
nopolskiego przekazu, jak i polityki informacyjnej kazdej ze szkdt, warto uznac i docenic te obawy
i niepokoje, poniewaz wynikaja one z troski o to, co dzieje sie w szkole. Skupienie energii nie tyle
na odpieraniu argumentéw badZ polemizowaniu z osobami przeciwnymi wprowadzanej reformie,
ale na wyjasnianiu i wskazywaniu pozytywnych efektow podejmowanych dziatarh, moze by¢ duzo
skuteczniejszg strategia.
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Rozdziat 1. Metodologia badania 6-i 7-latkéw na starcie szkolnym

Radostaw Kaczan
Piotr Rycielski

Zespot Wezesnej Edukadji, Instytut Badar Edukacyjnych w Warszawie

1.1. Celei pytania badawcze

1.2. Badana proba

Badanie 6- i 7-latkow na starcie szkolnym realizowane byto w schemacie podtuznym i obejmowato

dwa pomiary na poczatku oraz pod koniec roku szkolnego. Taki schemat badawczy po pierwsze po-

zwolit na okreslenie poczatkowej sytuacji dzieci w zaleznosci od wybranej dla nich sciezki edukacyj-

nej (szkofa/przedszkole/szkolny oddziat przedszkolny) a po drugie — przy uwzglednieniu drugiego

pomiaru — na oszacowanie dynamiki rozwoju poznawczego.

Dodatkowo, dokonano pomiaru wielu zmiennych kontekstowych, takich jak sytuacja rodzinna

dziecka, status spoteczno-ekonomiczny rodziny dziecka, wyposazenie domu dziecka, wczesna edu-

kacja dziecka, powody podjetej decyzji odnosnie postania dziecka do pierwszej klasy/przedszkola/

szkolnego oddziatu przedszkolnego, stan zdrowia dziecka. Zmienne te zostaty wykorzystane w dal-

szych analizach. Mamy nadzieje, ze zebrane i przeanalizowane przez nas dane, pozwolity wyczerpu-

jaco odpowiedzie¢ na nastepujace pytania badawcze:

1. Jakie jest zréznicowanie wiedzy i kompetencji poznawczych w grupie dzieci 6- i 7-letnich w za-
leznosci od wybranych dla nich sciezek edukacyjnych?

2. Jaka jest dynamika rozwoju wiedzy i kompetencji poznawczych w grupie dzieci 6- i 7-letnich
w zaleznosci od wybranych dla nich sciezek edukacyjnych?

3. Jakie jest zroznicowanie w zakresie funkcjonowania spoteczno-emocjonalnego w grupie dzieci
6- i 7-letnich w zaleznosci od wybranych dla nich sciezek edukacyjnych?

4. Jakie sa uwarunkowania poziomu kompetencji poznawczych, spotecznych i emocjonalnych
w grupie dzieci 6- i 7-letnich?

Populacje badang stanowity dzieci w wieku 6 7 lat (urodzone w latach 2005-2006) oraz ich prawni
opiekunowie — osoby posiadajace obywatelstwo polskie, zamieszkate w Polsce. Rozktad taczny wie-
ku i ptci w tej populacji przedstawia tabela 1.1.

1.2.1. Operat losowania

Operat losowania stanowity rejestry TERYT oraz PESEL. Rejestr PESEL przechowuje dane osobowe
catej ludnosci Polski, natomiast TERYT umozliwia przestrzenne zréznicowanie proby. Zastosowano
losowanie dwustopniowe — pierwszy etap losowania polegat na losowaniu punktéw realizacji ba-
dania. Operatem losowania adreséw pojedynczych respondentéw z wylosowanych punktéw reali-
zacji badania byfa baza danych PESEL. W zatozeniach badawczych przyjeto, ze osobami badanymi
s dzieci 6- i 7-letnie oraz ich prawni opiekunowie.

Przyjeto, ze docelowa liczebno$¢ proby powinna wynies¢ co najmniej N=500 par pomiaréw dla
dzieci 67 letnich na réznych $ciezkach edukacyjnych (dzieci 6-letnie w zerdwkach szkolnych, dzieci
6-letnie w przedszkolach, dzieci 6-letnie w pierwszych klasach, dzieci 7-letnie w pierwszych kla-
sach oraz dzieci 7-letnie w drugich klasach). Po zsumowaniu uzyskujemy w ten sposéb liczebnos¢
préby na poziomie minimalnym N=2500 par pomiaréw. Poniewaz pomiary byty od siebie znacznie
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oddalone w czasie zatozono tzw. Scieranie sie proby — zjawisko polegajace na zmniejszaniu sie grupy
0s6b badanych ze wzgledu na migracje, czasowy brak dostepnosci czy zmiane decyzji odnosnie
uczestnictwa w badaniu. W kazdej z mozliwych sciezek edukacyjnych (przy uwzglednieniu wieku
badanych dzieci) zbadano nadmiarowo okoto N=100 dzieci i ich prawnych opiekunéw. Uzyskano
w ten sposob prébe poczatkowa o liczebnosci N=3029. Liczebnosci zebranych par pomiardw (wy-
niki dziecka i odpowiedzi rodzica w ankiecie rodzicielskiej) zarowno w pierwszym jak i drugim etapie
badania w podziale na sciezki edukacyjne zostaty zaprezentowane w tabeli 1.2.

Populacja osé6b w wieku 6-7 lat w podziale na pte¢ i rodzaj gminy

Ogotem Mezczyzni Kobiety
Jednostka terytorialna
6-latki 7-latki 6-latki 7-latki 6-latki 7-latki
POLSKA 369 872 358 109 189 540 184 001 180 332 174108
POLSKA — GMINY MIEJSKIE 165652 158 111 85038 81250 80614 76 861
POLSKA — GMINY MIEJSKO-WIEJSKIE 88 163 86 046 45088 44301 43075 41745
POLSKA — GMINY WIEJSKIE 116 057 113952 59414 58450 56 643 55502

Zrédto: Rocznik Demograficzny stan w dniu 31 XI1 2011

Rodzaj gminy stanowit zasadniczy element réznicowania préby w pierwszym etapie losowania

Tabela 1.2.

Liczba zebranych par pomiaréw w poszczegoélnych sciezkach edukacyjnych (1 i Il etap badania)

Sciezka edukacyjna jesien 2012 wiosna 2013
szedciolatek/,zeréwka"w przedszkolu 636 589
szesciolatek/,zerowka” w szkole 619 581
szesciolatek/1 klasa szkoty podstawowej 565 532
siedmiolatek/1 klasa szkoty podstawowej 599 580
siedmiolatek/2 klasa szkoty podstawowe;] 610 577
Suma: 3029 2859

1.2.2. Schemat losowania préby

Zastosowano jeden z modeli losowania z prawdopodobieristwem proporcjonalnym do wielko-
sci (PPS — Probability Proportional to Size). PPS to statystyczna technika doboru proby, w ktorej
prawdopodobienstwo wyboru elementu populacji jest wprost proporcjonalne do liczebnosci
6- i 7-latkéw na terenie wojewddztwa. Zastosowanie tej techniki wymaga posiadania informacji
o wielkosci (liczebnosci) wszystkich elementow sktadajacych sie na populacje. W przypadku ba-
dania 6- i 7-latkéw na starcie szkolnym do opracowania struktury operatu wykorzystano rozktady
danych statystyki publicznej. Zgodnie ze standardami statystyki publicznej uzyto schematu loso-
wania Hartleya-Rao'.

' Gamrot, W. (2010). Estimation of a quantile using Pareto sampling scheme. Acta Universitatis Lodziensis, Folia Oeconomica,
2355.31-38
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Tabela 1.3.

1.3.1. Test Umiejetnosci na starcie szkolnym (TUNSS)

Jest to test mierzacy umiejetnosci dzieci rozpoczynajacych nauke w szkole podstawowej. Opiera sie
na 3 skalach pomiarowych: (1) skali umiejetnosci matematycznych, (2) skali umiejetnosci z zakresu
czytania oraz (3) skali umiejetnosci z zakresu pisania.

Trzon testu stanowig zadania zamkniete (prosty test wyboru), uzupetnione o zadania otwarte (wy-
magaja one krotkiej odpowiedzi dziecka). Test stosowany jest na tabletach z ekranem dotykowym
— tak, aby dziecko do udzielenia odpowiedzi nie musiato uzywac ani komputerowej myszy, ani kla-
wiatury. Wszystkie polecenia do zadan testowych odtwarzane sg z plikow dzwiekowych. W zada-
niach zamknietych nastepuje automatyczna ocena zadan przez aplikacje testujaca. W przypadku
zadan otwartych oceny zadania dokonuje badacz, natychmiast po wykonaniu zadania przez dziec-
ko. Test Umiejetnosci Na Starcie Szkolnym (TUNSS) wyposazony jest w modut testowania adapta-
tywnego, ktory na podstawie wstepnych danych, takich jak pte¢ dziecka oraz jego wiek wyrazony
w miesigcach okresla zadania startowe, a nastepnie — na podstawie udzielonych odpowiedzi — do-
biera trudnos¢ kolejnych zadan. Liczba zadan wykonywana przez dziecko zalezna jest od poziomu
jego umiejetnosci. Test kornczy sie w momencie, w ktdrym pomiar umiejetnosci osiggnie zaktadane
parametry (pomiar o rzetelnosci odpowiadajacej 0,95 alfa-Cronbacha). Test przeprowadzany jest
przez specjalnie do tego przeszkolonego psychologa (por. Karwowski, Dziedziewicz, 2012).

Dla wynikéw surowych na skalach umiejetnosci matematycznych, pisania i czytania zastosowano
przeksztatcenia na skale o $redniej M=100 i odchyleniu standardowym SD=15. Dla pomiaréw z dru-
giego etapu zastosowano standaryzacje zakotwiczong w pierwszym pomiarze — tak, aby mozna
bylo na jednej skali analizowa¢ przyrosty poziomu umiejetnosci w trakcie roku szkolnego. Srednie
oraz wartosci btedu standardowego sredniej i odchylen standardowych dla obu pomiaréw (pomiar
na poczatku i na koricu roku szkolnego 2012/2013) podano w tabeli 1.3. Przedstawione wartosci
uwzgledniaja populacyjne wagi wiericowe? dla 6- i 7-latkéw w dostepnych $ciezkach edukacyjnych
(przedszkole, zeréwka, pierwsza i druga klasa).

Statystyki opisowe dla trzech skal TUNSS (pierwszy i drugi pomiar)

Rodzaj mierzonej umiejetnosci Srednia btad standardowy Sredniej odchylenie standardowe
umiejetnosci matematyczne 100 0,27 15

pierwszy pomiar pisanie 100 0,27 15
czytanie 100 0,27 15
umiejetnosci matematyczne 107,5 0,26 13,69

drugi pomiar pisanie 107,32 0,29 15,54
czytanie 110,03 0,25 13,45

1.3.2. Test Matryc Ravena w wersji kolorowej (TMK)

Test stuzy do pomiaru poziomu inteligencji ogdinej, rozumianej jako inteligencja ptynna. TMK skfada
sie z 36 zadan ujetych w trzy serie (A, AB, B), po 12 zadan kazda. Zadania maja postac niepetnych
wzoréw (matryc), wydrukowanych w wiekszosci na barwnym tle, a osoba badana ma dobra¢ bra-
kujacy fragment sposréd podanych. Dziecku prezentowane sg na odpowiednich planszach wzo-
ry, sposrod ktérych ma wskaza¢ najlepiej wedtug niego pasujacy element. Przeprowadzajacy test

2 Wagi wiencowe (rim weighting) uzyskuje sie przez zastosowanie algorytmu iteracyjnego, ktéry w kolejnych krokach

oblicza wartosci zmiennej wazacej dla obserwacji w zbiorze, az do mozliwie najdokfadniejszego przyblizenia struktury
préby do zdefiniowanej przez badacza (na podstawie zatozer lub innych danych) struktury populacji.
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zapisuje odpowiedzi dziecka na stworzonym do tego celu arkuszu odpowiedzi. Test przeprowadza-
ny jest przez specjalnie przeszkolonego psychologa. W tabeli 1.4. zaprezentowane zostaty podsta-
wowe charakterystyki testu w zbadanej grupie.

Statystyki opisowe dla Testu Matryc Ravena (pierwszy i drugi pomiar)

Wyniki Testu Matryc Ravena

pierwszy pomiar

drugi pomiar

18

Srednia btad standardowy sredniej odchylenie standardowe
23,87 0,07 3,81
26,01 0,08 4,10

1.3.3.1. Status spoteczno-ekonomiczny rodziny dziecka

W celu diagnozy statusu spoteczno-ekonomicznego rodziny dziecka zadano szereg pytan dotycza-
cych: wyksztatcenia rodzicoéw i wykonywanej przez nich pracy. W tej czesci ankiety rodzicielskiej
zawarty byt rowniez blok pytan dotyczacych zasobnosci gospodarstwa domowego. Pytano zaréw-
no o wyposazenie domu, jak i dostep do pomocy edukacyjnych dla dziecka (por. rozdziat 7).

1.3.3.2. Przyczyny podjecia decyzji dotyczacych wyboru sciezki edukacyjnej dziecka
Rodzicom, ktérzy wybrali dla swoich dzieci rézne sciezki edukacyjne, zadano pytania dotyczace po-
wodow podijetej decyzji oraz o to, jaka byfaby ta decyzja, gdyby mieli podjac jg jeszcze raz.

Rodzice dzieci, ktérzy postali swoje dzieci do klasy pierwszej w wieku 6 lat proszeni byli o ustosun-
kowanie sie do 21 stwierdzen, ktére dotyczyty potencjalnych powoddw postania dziecka do klasy
pierwszej szkoty podstawowej w wieku 6 lat. Na skali od 0 do 3 (0 zupetnie niewazny, 1 - raczej
niewazny, 2 — raczej wazny, 3 — bardzo wazny) mieli zaznaczyc istotnos¢ kazdego ze wskazanych po-
wodéw. Przeanalizowano odpowiedzi 1175 rodzicdw. Im wyzsze wyniki tym dany powdd w ocenie
rodzicow byt wazniejszy w procesie podejmowania decyzji o wystaniu dziecka do klasy pierwszej
w wieku 6 lat.

Analiza czynnikowa przeprowadzona metoda gtéwnych sktadowych z ortogonalna rotacja varimax
pozwolita okredli¢ pie¢ czynnikow, wyjasniajacych facznie 54% wariangji. Przynaleznos¢ pozycji te-
stowych do czynnikow zostata przedstawiona w tabeli 1.5. Wspotczynniki rzetelnosci dla poszcze-
golnych czynnikow liczone metodg alfa Cronbacha réwniez zawarte zostaty w tabeli 1.5.
Przeprowadzona analiza pozwolita wytoni¢ pie¢ czynnikow, ktore sg wskaznikami odmiennych po-
wodéw podjecia przez rodzica decyzji o postaniu dziecka do klasy pierwszej w wieku 6 lat. Pierwszy
czynnik uzyskat zadawalajacy poziom rzetelnosci. Mozna okresli¢ go jako wyrazajacy pozytywne
przekonania co do stusznosci reformy zwigzanej z obnizeniem wieku obowigzku szkolnego. Ro-
dzice, ktérzy uzyskali wyzsze wyniki w zakresie tego czynnika, sg sktonni postrzegac swoje decyzje
jako warunkowane przekonaniem co do tego, ze wczesniejszy start szkolny jest korzystny dla ich
dzieci a globalnie przyczynia sie do wyrownywania szans edukacyjnych. Drugi wytoniony czyn-
nik jest wskaznikiem przekonania rodzicéw co do tego, ze powodem postania dziecka do klasy
pierwszej jest dobrze przygotowane szkota, zarbwno pod wzgledem organizacyjnym jak i dydak-
tycznym. Czynnik ten uzyskat zadawalajacy poziom rzetelnosci. Trzeci czynnik wyrazat przekonania
rodzicow, iz powody postania do klasy pierwszej zwigzane byty z powodami logistycznymi i ma-
terialnymi i wyrazat przekonanie rodzicéw o koniecznosci wystania dziecka do szkoty. Czynnik
ten uzyskat umiarkowany stopien rzetelnosci. Czwarty czynnik wyrazat przekonanie, ze dziecko jest
gotowe do szkoty, czyli rodzice jako powody postania podwali wysoka gotowos¢ szkolna dziecka.
Czynnik ten uzyskat umiarkowany stopien rzetelnosci. Pigty i ostatni czynnik, ktéry uzyskat wysoki
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stopien rzetelnosci odnosit sie do faktu, ze inne dzieci/rowiesnicy réwniez rozpoczeli nauke w kla-
sie pierwszej. Mozna, zatem powiedzie¢, ze decyzje co do postania rodzice podjeli z powodéw
spotecznych.

Wyniki analizy czynnikowej - powody posytania dziecka do klasy pierwszej w wieku 6 lat

Z jakich powodéw dziecko rozpoczeto nauke w pierwszej klasie 1 2 3 4 5

w wieku szesciu lat?

a=0,78 a=0,74 a=0,67 a=0,67 a=0,84

Wczesdniejsza edukacja sprzyja rozwojowi dzieci. 0,78

W dzisiejszych czasach dzieci szybciej sie rozwijaja. 063

Sprzyja wyréwnywaniu szans dzieci pochodzacych z réznych srodowisk. 0,63

Szesciolatki w szkole beda sie uczyty czytac i pisac. 0,62

Nauka w szkole rozwija cechy: samodzielnos¢, systematycznosc. 061

Opieka nad dzie¢mi po zajeciach lekcyjnych zajmuija sie Swietlice. 0,68

Szkofa jest przygotowana na przyjecie dzieci szescioletnich. 0,64

Szkofa jest dobrze przygotowana na przyjecie szesciolatkdw. 0,63

W szkole serwowane sg ciepte positki. 0,60

Za dwa lata pierwsze klasy bedg przetadowane. 048

Nauczyciele sa dobrze przygotowani do nauczania szesciolatkow. 048

Nie byto mozliwosci, by dziecko nadal chodzito do przedszkola. 0,83

Nie byto mozliwosci postania dziecka do zwyktego przedszkola. 0,82

Dojazd do szkoty jest dogodniejszy niz do przedszkola. 0,59

Za szkote, nie trzeba wnosi¢ opfaty statej. 041

Dziecko jest rozwiniete, umie liczy¢, czytac i pisac. 0,75

Gdyby dziecko zostato w przedszkolu, nudzitoby sie, wszystko umie. 0,72

Dziecko otrzymato pozytywna opinie o gotowosci szkolnej. 0,70

Dziecko wolato pojs¢ do pierwszej klasy. 0,51

Jego najlepsi koledzy/kolezanki poszli do pierwszej klasy. 0,90

Wiekszos¢ rowiesnikow mojego dziecka poszta do pierwszej klasy. 0,87

Rowniez rodzice dzieci, ktore nie rozpoczety nauki w klasie pierwszej w wieku 6 lat tylko uczeszczaty
do zeréwki w szkole lub przedszkolu proszeni byli o ustosunkowanie sie do szeregu stwierdzen
dotyczacych potencjalnych powoddw niepostania dziecka do klasy pierwszej szkoty podstawowe;j
w wieku 6 lat.

Rodzice 6-latkdow chodzacych do zerdwki w przedszkolu ustosunkowywali sie do 17 stwierdzen.
Na skali od 0 do 3 (0 - zupetnie niewazny, 1 - raczej niewazny, 2 — raczej wazny, 3 — bardzo wazny)
mieli zaznaczyc¢ naile kazdy z tych powododw byt dla nich wazny. Im wyzsze wyniki tym dany powdéd
w ocenie rodzicow byt wazniejszy w procesie podejmowanie decyzji o nie wystaniu dziecka do kla-
sy pierwszej w wieku 6 lat. Przeanalizowano odpowiedzi 636 rodzicow, ktérzy w roku szkolnym
2012/2013 pozostawili szesciolatka w przedszkolu. Analiza czynnikowa przeprowadzona metoda
gtéwnych sktadowych z ortogonalng rotacjg varimax pozwolita opisa¢ pie¢ czynnikdw wyjasniaja-
cych facznie 58% wariangji. Przynaleznos¢ pozycji testowych do czynnikdéw przedstawiono w tabe-

li 1.6. W tabeli przedstawiono takze informacje o rzetelnosci skal (alfa Cronbacha).
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Wyniki analizy czynnikowej — powody nieposytania dziecka do klasy pierwszej w wieku 6 lat (pozostawienie dziecka

w przedszkolu)

Z jakich powodoéw dziecko uczeszcza do przedszkola, 1 2 3 4 5

mimo, ze mogto rozpoczac¢ nauke w pierwszej klasie? a=0,89 a=0,72 a=0,60 a=0,62 a=0,58

Chcielismy, by dziecko byto z rodzernstwem w tej samej placowce. 0,89

Do tego przedszkola chodzi tez mtodsze rodzenstwo. 0,88

Szkofa byta nieprzygotowana na przyjecie tak matych dzieci 0,79

Ze wzgleddw bezpieczenstwa

0,76

Przedszkole jest lepiej przystosowane do potrzeb szesciolatkdw. 0,63

Przedszkole, do ktorego uczeszcza dziecko, ma Swietng renome. 061

Dziecko wolato pozosta¢ w przedszkolu. 0,59

Dojazd do przedszkola jest dogodniejszy. 0,55

Przedszkole pracuje w dogodnych godzinach i zapewnia opieke dtuzej. 0,52

Wigkszos¢ dzieci z grupy zostata w przedszkolu. 0,52

Nie chcielismy dziecku odbiera¢ dziecirstwa. 0,77

Wiek 6 lat to zbyt wczesnie na rozpoczecie nauki. 0,76

Wolelismy jeszcze oszczedzi¢ dziecku stresu. 0,58

Dziecko nie odbyto obowiazkowego przygotowania przedszkolnego. 0,30

Dziecko nie byto jeszcze gotowe do podjecia nauki w szkole. 0,74

W opinii poradni dziecko nie byto przygotowane do nauki szkolnej. 0,64

Nie chcielismy, by dziecko chodzito z dzie¢mi starszymi o rok. 0,57

20

Na podstawie przeprowadzonej analizy wytoniono pie¢ czynnikdw opisujgcych motywy, jakimi
kierowali sie rodzice przy podejmowaniu decyzji o pozostawieniu dziecka w wieku 6 lat w przed-
szkolu. Pierwszy z czynnikow, ktory uzyskat najlepszy wskaznik rzetelnosci, sktada sie tylko z dwoch
pozycji i dotyczy powodow zwigzanych z rodzenstwem, ktére uczeszcza do tej samej placéweki.
Drugi czynnik odnosi sie do wzgledow bezpieczenstwa i braku przygotowania szkoty na przyje-
cie 6-latkéw. Trzeci czynniki wskazuje na to, ze wedtug rodzicow przedszkole jest lepiej przygoto-
wane i zapewnia lepsza opieke dzieciom w tym wieku. Czwarty czynnik odnosi sie do argumentéw
zwigzanych z przekonaniem, ze wczesniejsze postanie dziecka do szkoty to odbieranie mu dzie-
cinstwa. Pigty z czynnikdw dotyczy argumentdw wskazujacych na fakt, ze dziecko jest niegotowe
do nauki w szkole. Czynniki 3, 4 i 5 uzyskaty niskie wskazniki rzetelnosci.

Analizie poddano réwniez powody niepostania dzieci szescioletnich przez rodzicow do pierwszej
klasy szkoty podstawowej (pozostawienie dzieci w szkolnej zeréwce). Przeanalizowano odpowiedzi
619 rodzicow, ktdrzy w roku szkolnym 2012/2013 wybrali dla szesciolatka szkolny oddziat przed-
szkolny. Rodzice ustosunkowywali sie do 13 stwierdzen. Na skali od 0 do 3 (0 - zupetnie niewazny,
1 — raczej niewazny, 2 — raczej wazny, 3 — bardzo wazny) mieli zaznaczy¢, na ile kazdy z tych po-
wodéw byt dla nich wazny. Im wyzsze wyniki tym dany powdd w ocenie rodzicow byt wazniejszy
w procesie podejmowanej przez nich decyzji.

Analiza czynnikowa przeprowadzona metoda gtéwnych sktadowych z ortogonalna rotacja varimax
pozwolita okredli¢ trzy czynniki wyjasniajace facznie 47% wariandcji. Przynaleznos¢ poszczegdlnych
pozycji do wytonionych czynnikow przedstawiona zostata w tabeli 1.7. Wspotczynniki rzetelnosci
dla poszczegoélnych czynnikéw liczone metodg alfa Cronabacha réwniez zawarte s w tabeli.
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Wyniki analizy czynnikowej — powody nieposyfania dziecka do klasy pierwszej w wieku 6 lat (pozostawienie dziecka

w zeréwce szkolnej)

Z jakich powodoéw dziecko uczeszcza do ,zeréwki”, 1 2 3
mimo, ze mogto rozpocza¢ nauke w pierwszej klasie? a=0,71 a=0,65 a=0,56
Ze wzgleddw bezpieczerstwa. 0,70

Nie chcielismy, by dziecko chodzito do klasy z dzie¢mi starszymi. 0,60

,Zerdwka’, do ktorej uczeszcza dziecko, ma swietna renome. 0,58

Szkofa byfa nieprzygotowana na przyjecie tak matych dzieci 0,51

Dziecko wolato pozostac w,zeréwce’, niz is¢ do pierwszej klasy. 0,50

Wiekszos¢ dzieci z grupy w przedszkolu poszta do,zeréwki” szkolnej. 045

Dziecko nie odbyto obowigzkowego przygotowania przedszkolnego. 0,72

W opinii poradni dziecko nie byto przygotowane do nauki szkolnej. 0,72

,Zeréwka"w szkole pracuje w dogodnych godzinach. 0,60

Nie chcielismy dziecku odbiera¢ dziecifstwa. 0,69
Dziecko nie byto jeszcze gotowe do podjecia nauki w szkole. 067
Wiek 6 lat to zbyt wczesnie na rozpoczecie nauki. 0,67
Wolelismy jeszcze oszczedzi¢ dziecku stresu. 049

Wytoniono trzy czynniki, ktére uzyskaty zroznicowane wskazniki rzetelnosci. Czynnik pierwszy
to czynnik, w ktérym najwyzsze fadunki uzyskaty stwierdzenia odnoszace sie do bezpieczenstwa
dziecka w placowce, nizsze za$ stwierdzenia dotyczace nieprzygotowania szkoty na przyjecie dzieci
6-letnich. Drugi czynnik pod wzgledem tresciowym wydaje sie bardziej spdjny i odnosi sie do bra-
ku gotowosci szkolnej dziecka. Trzeci czynnik wskazuje na motywy zwigzane z przekonaniem,
7e wczesnejsza edukacja to odbieranie dziecinstwa.

1.3.3.3. Zadowolenie rodzicéw z decyzji dotyczacych wyboru sciezki edukacyjnej dziecka
W sktad bloku pytan odnoszacych sie do zadowolenia rodzicow wchodzity zardwno pytania doty-
czace zadowolenia z decyzji, co do wyboru okreslonej sciezki edukacyjnej dla dziecka, jak rowniez
pytania dotyczace ogdlnego poziomu zadowolenia z edukacji, opieki, nauczycieli, opieki w swietlicy
oraz umiejetnosci, jakie nabyto dziecko. Pytania te byty zadawane rodzicom dwukrotnie, zaréwno
podczas pierwszej fali badania jesienia 2012, jak i podczas drugiej fali, wiosng 2013 roku.

1.3.3.4. Ocena placéwki, do ktoérej uczeszcza dziecko

W sktad tego bloku pytart wchodzity pytania o dostepnos¢ placu zabaw, swietlicy, stotéwki w pla-
cowce, do ktérej uczeszcza dziecko. Pytano rowniez o poziom zadowolenia rodzica z tej czesci oferty
placowki.

1.3.4.1. Informacje o placéwce i pobycie dziecka

W ankiecie rodzicielskiej podczas drugiej fali badan zebrano dodatkowe, nieuwzglednione wcze-
$niej, informacje dotyczace profilu placéweki, do ktérej uczeszcza dziecko. Zapytano réwniez o liczbe
godzin spedzanych przez dziecko w placowce i nieobecnosci, ktére miaty miejsce w ciggu catego
ostatniego roku szkolnego.
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1.3.4.2. Zajecia dodatkowe, na ktére uczeszcza dziecko w placdwce i poza niag

Rodzicom zadano réwniez pytania dotyczace zaje¢ dodatkowych organizowanych zaréwno na te-
renie placowki jak i poza nig. Rodzice mogli zaznaczy¢, na ktére z wymienionych w kafeterii zaje¢
uczeszcza dziecko, np. zajecia z jezyka obcego, sportowe, tematyczne). Ze zmiennych tych utwo-
rzono wskaznik poprzez zliczenie zaje¢ dodatkowych, na ktére uczeszcza dziecko.

1.3.4.3. Czas wolny dzieci (gry, telewizja, Internet)

Zadano réwniez szereg pytan tworzacych caty blok dotyczacy tego, czy i na ile dzieci korzystaja
z rdznego rodzaju nowoczesnych technologii i sprzetu multimedialnego oraz czy ich aktywnos¢
w czasie wolnym zwigzana jest z graniem w réznego rodzaju gry komputerowe/wideo, planszowe
lub z ogladaniem telewizji. Zbierano informacje na temat tego, jak duzo czasu dziecko spedza
na okreslonych aktywnosciach, jakie dokfadnie sg to typy aktywnosci, np. w jakie gra gry oraz z kim
podejmuje te aktywnosci.

1.3.4.4. Zdrowie dziecka
Zaréwno podczas pierwszego jak i drugiego pomiaru rodzice proszeni byli o podanie wzrostu
i wagi dziecka. W pierwszym pomiarze oceniali stan zdrowia dziecka, a w drugim odpowiadali
na pytania o to, czy od czasu pierwszego pomiaru nastapity wazne zmiany zwigzane z pogorsze-
niem stanu zdrowia dziecka.

1.3.4.5. Funkcjonowanie spoteczno-emocjonalne dziecka: Kwestionariusz Zachowan
Dziecka

Kwestionariusz Zachowan Dziecka zostat stworzony na potrzeby ewaluacji programu pt. Gdy nie
ma przedszkola prowadzonego przez Fundacje Rozwoju Dzieci im. Jana A. Komenskiego. Auto-
rami kwestionariusza sg P. Zylicz, P. Rycielski i A. Wactawiak (Zylicz, Czajkowska i Poleszak, 2007)
Kwestionariusz Zachowan Dzieci w wersji dla rodzicow sktada sie z 19 pytan. Pytania te dotycza
czterech waznych kategorii rozwojowych i tworza w wersji oryginalnej 4 podskale: ciekawosci,
wytrwatosci, umiejetnosci spotecznych i pewnosci siebie. W przeprowadzonych badaniach za-
stosowano krotsza wersje kwestionariusza skfadajaca sie z 15 pozycji. Rodzicie ustosunkowywali
sie do kazdego ze stwierdzer na 6 stopniowej skali odpowiedzi (1 — nigdy, 2 — rzadko, 3 - raczej
rzadko, 4 — raczej czesto, 5 — czesto, 6 — zawsze).

Przeprowadzono eksploracyjng analize czynnikowg metoda gtéwnych sktadowych z rotacja
ortogonalng metoda varmiax. Na podstawie tej analizy wytoniono tréjczynnikowe rozwigzanie
wyjasniajace 48,61% wariancji. W tabeli 1.8. przedstawiono przynalezno$¢ pozycji do wyodreb-
nionych czynnikéw oraz rzetelnosci podskal mierzone metodga Alfa Cronbacha.

Uzyskane rezultaty wskazujg na mozliwos¢ wyrdznienia trzech skal. Pierwsza obejmuje pozycje
Swiadczace o tym, ze dziecko jest tworcze i zainteresowane wieloma réznymi sprawami, chet-
nie zabiera gtos i swobodnie zadaje pytania, co odpowiada dwom wyréznionym przez auto-
row oryginalnego narzedzia skalom ciekawosci i pewnosci siebie. Skala ta uzyskata najwyzsza
rzetelnosc. Druga z wytonionych skal odpowiada skali umiejetnosci spotecznych i osiagneta
nizszy, ale akceptowalny wskaznik rzetelnosci. Trzecia skala sktada sie jedynie z dwdéch pytan,
ktore odnosza sie do kategorii wytrwatosci w dziataniu. WskazZnik rzetelnosci w odniesieniu
do tej skali jest niski®.

3 Warto zauwazy¢, ze wartos¢ wspodtczynnika rzetelnosci alfa Cronbacha zalezy od liczby pozycji testowych w skali. Dla
skal o niewielkiej liczbie pozycji wspodtczynnik rzetelnosci ma tendencje do przyjmowania nizszych wartosci. W praktyce
badawczej dla skal zawierajgcych dwie pozycje testowe rezygnuje sie niekiedy w ogdle z obliczania wspétczynnika
rzetelnosci.
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Wyniki analizy czynnikowej Kwestionariusza Zachowan Dziecka

Czynnik
Prosze opisac wiasne dziecko za pomoca zdan ujmujacych rézne
zachowania dzieci: 1 2 3
a=0,807 a=0,698 0a=0,43
Dopytuje sie o sprawy $wiata dorostych 0,72
Ma tworcze pomysty 0,71
Zadaje duzo pytan dorostym 0,67
Zachwyca sie, gdy uda mu sie zrobi¢ co$ nowego 0,64
Ma swoje zdanie na rézne tematy 0,62
Jest $miate, nie wstydzi sie 0,55
Swobodnie pyta sie, gdy czegos nie rozumie 0,52
Jest zainteresowane efektami swojej pracy 0,50
Dobrze rozumie potrzeby innych dzieci 0,71
Zachowuije sie stosownie w réznych sytuacjach 0,71
Chetnie dzieli sie swoimi rzeczami 0,65
Chetnie pomaga innym dzieciom 0,63
Nic nie jest w stanie oderwac go od wykonywanego zadania 0,82
Jest wytrwate w rozwigzywaniu tamigtéwek lub zagadek 0,52

1.3.4.6. Funkcjonowanie spoteczno-emocjonalne dziecka: jako$¢ zycia dziecka i ocena
funkcjonowania dzieci w placéwce

Skale stuzace do oceny jakosci zycia dziecka zostaty przettumaczone i zaadaptowane do polskich
warunkow przez A. |. Brzezinska i M. Stolarska (1998) na podstawie oryginalnego Kwestionariusza
KINDL przygotowanego przez U. Ravens-Sieberer (1998). W badaniu wykorzystano wersje kwe-
stionariusza przeznaczona do badania jakosci zycia dzieci w wieku 4-7 lat wypetniang przez ich
rodzicow. Kwestionariusz ten sktada sie z 40 pozycji ocenianych na skal Likerta (nigdy — rzadko
— czasami — czesto — caty czas). Pozycje sformutowane w sposob pozytywny i wyrazajgce wysoka
jakos¢ zycia dziecka, punktowane byty w nastepujacy sposéb: 1 — nigdy, 2 — rzadko, 3 - czasa-
mi, 4 —czesto, 5 - caty czas. Pozycje sformutowane w sposob negatywny zostaty przekodowane
w nastepujacy sposéb: 5 — nigdy, 4 — rzadko, 3 - czasami, 2 — czesto, 1 — caty czas. Zabieg ten
spowodowat, iz dla wszystkich pozycji w 4 skalach wyzsze wyniki 0znaczaja wyzszg jakos¢ zycia
dziecka.

Autorzy kwestionariusza wyréznili 4 wymiary dotyczace réznych aspektéw oceny jakosci zycia.
Pierwszy dotyczy samopoczucia psychicznego i zbudowany jest z 11 pozycji. Drugi dotyczy
kondycji fizycznej dziecka i zbudowany jest z 9 pozydji, trzeci relacji spotecznych — 9 pozydji,
a czwarty wymiar stuzy do diagnozy jakosci codziennego funkcjonowania dziecka i sktada sie
z 11 pozycji.

(1) samopoczucie psychiczne — Psyche (umyst)

Skala ta charakteryzuje sie satysfakcjonujaca rzetelnoscia alfa=0,815, a parametry kolejnych pozycji
testowych wskazujg na dobre ich dopasowanie do skali. Najstabsza korelacje ze skalg wykazuje po-
zycja,moje dziecko miato duzo dobrych pomystéw” — wynika to prawdopodobnie z poznawczego
charakteru konstruktu mierzonego przez te pozycje. Zdecydowana wiekszos¢ sktadowych skali mie-
rzy modalnos¢ i natezenie emocji. Warto zatem rozwazyc¢ usuniecie tej pozycji podczas ewentualnej
rekonstrukgji skali w przysztosci.
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Tabela 1.9.
Skala Jakosci Zycia Dziecka: dobrostan psychiczny - charakterystyka pozycji

Jak czesto w ciagu minionego tygodnia zdarzatly sie nastepujace sytuacje? Korelacja pozycji ogétem alfa -Cronbacha po usunieciu pozycji

Moje dziecko byto smutne 0,47 0,80
Moje dziecko byto napiete 0,58 0,79
Moje dziecko byto zmeczone i apatyczne 0,50 0,80
Moje dziecko nie miato na nic ochoty 0,56 0,79
Moje dziecko i ja ktocilismy sie 048 0,80
Moje dziecko miato duzo dobrych pomystow 0,26 0,82
Moje dziecko czesto ptakato 0,59 0,79
Moje dziecko byfo usmiechniete i w dobrym nastroju 045 0,80
Moje dziecko byto lekliwe i niepewne 0,46 0,80
Moje dziecko mocno ptakato 0,53 0,80
Moje dziecko fatwo ztoscito sie 0,45 0,81

(2) kondycja fizyczna - Soma (ciato)

Skala mierzaca jakos¢ zycia w aspekcie kondycji fizycznej dziecka osiggneta rzetelnos¢ row-
ng alfa=0,771. Parametry kolejnych pozycji wskazujg na wystarczajgco dobre ich dopasowanie
do skali. Najstabiej skorelowana ze skalg jest pozycja,moje dziecko miato dobry apetyt”.

Tabela 1.10.
Skala Jakosci Zycia Dziecka: dobrostan fizyczny - charakterystyka pozycji

Jak czesto w ciagu minionego tygodnia zdarzatly sie nastepujace sytuacje? Korelacja pozycji ogétem alfa -Cronbacha po usunieciu pozycji

Moje dziecko miato dobry apetyt 0,27 0,79
Moje dziecko dobrze spato 0,36 0,76
Moje dziecko duzo biegato i byto bardzo aktywne 0,46 0,75
Moje dziecko byto chore 045 0,75
Moje dziecko bolata gtowa i brzuch 0,48 0,75
Moje dziecko byto w szczytowej formie fizycznej 0,54 0,74
Moje dziecko byto bardzo zywotne i energiczne 0,54 0,74
Moje dziecko skarzyto sie na bol 0,51 0,74
Moje dziecko miato duzo energii i sity 0,56 0,74

(3) relacje spoteczne - Polis

Skala opisujaca jakos¢ zycia dziecka w kontekscie jego relacji spotecznych osiagneta rzetelnosc
alfa=0,740. Parametry sktadajacych sie na nig pozycji wskazujg na wystarczajgco dobre ich do-
pasowanie do skali.
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Tabela 1.11.

Skala Jakosci Zycia Dziecka: relacje spoteczne - charakterystyka pozycji

Jak czesto w ciagu minionego tygodnia zdarzaly sie nastepujace sytuacje?  Korelacja pozycji ogétem alfa -Cronbacha po usunieciu pozycji

Staratem(am) sie zrozumie¢ moje dziecko i by¢ cierpliwym(a) 0,30 0,74
Moje dziecko bawito sie z innymi dzie¢mi 047 0,71
Moje dziecko byto grzeczne 034 0,73
Moje dziecko wydawato sie by¢ zadowolone w domu z rodzing 048 0,71
Moje dziecko duzo bawito sie i Smiato 0,59 0,69
Moje dziecko bawito sie z innymi 0,54 0,70
Robitem(am) mojemu dziecku wymaowki 0,26 0,75
Chwalitem(am) moje dziecko 0,40 0,72
Moje dziecko byto towarzyskie 0,51 0,70

(4) codzienne funkcjonowanie

Czwarta i ostatnia z analizowanych skal odnosita sie do jakosci zycia dziecka w obszarze jego co-
dziennego funkcjonowania w szkole/przedszkolu zaréwno sytuacjach zadaniowych jak i spotecz-
nych. Skala ta osiggneta rzetelnos¢ alfa=0,784 a parametry kolejnych pozycji testowych wskazuja
na dobre ich dopasowanie do skali.

Tabela 1.12.

Skala Jakosci Zycia Dziecka: codzienne funkcjonowanie- charakterystyka pozycji

Jak czesto w ciagu minionego tygodnia zdarzaly sie nastepujace sytuacje? Korelacja pozycji ogétem alfa -Cronbacha po usunieciu pozycji

Moje dziecko bez problemdw radzito sobie z obowiazkami i zadaniami,

jakie ma w domu b R
Moje dziecko z checig chodzito do szkoty|przedszkola 036 0,78
Moje dziecko miato ktopoty z odrabianiem lekgji 041 0,77
Moje dziecko byto zdolne dobrze sie skoncentrowac 0,52 0,76
Moje dziecko byto roztargnione 0,48 0,76
Moje dziecko miato problemy z nauczycielami, wychowawcami 0,31 0,78
Moje dziecko byto nerwowe i niecierpliwe 0,52 0,76
Moje dziecko byto zadowolone, gdy mu sie co$ udato 041 0,77
Moje dziecko byto zadowolone, gdy mu sie co$ udato 042 0,77
Moje dziecko tatwo sie denerwowato 0,46 0,77
Moje dziecko byto spokojne i zadowolone z siebie 0,52 0,76

Dwie skale dotyczace oceny funkcjonowania dziecka w placowce zostaty zaczerpniete i zaadapto-
wane na potrzeby niniejszego badania z narzedzi opracowanych przez A. I. Brzezirska i wspotpra-
cownikéw (Brzeziriska, Kaliszewska, Matejczuk i Urbariska, 2010).
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Tabela 1.13.

1.3. Narzedzia badawcze

Pierwsza ze skal obejmuje oceny codziennego funkcjonowania i adaptacji dziecka do placowki.
Za pomocy tej skali rodzice mogli oceni¢, na ile dziecko chetnie chodzi do placéwki, czy lubi
przebywac ze swoimi réwiesnikami lub, czy chetnie opowiada rodzicom o tym, co wydarzyto sie
w placéwce. Skala ta sktada sie z 10 pozycji. Rodzice odpowiadali na 4-stopniowej skali, gdzie
1 oznaczato, ze rodzic zdecydowanie nie zgadza sie z danym stwierdzeniem, 2 — Ze raczej nie
zgadza sie, 3 — raczej zgadza sie a 4 — Zze zdecydowanie zgadza sie. Im wyzszy wynik tym bar-
dziej pozytywnie rodzic oceniat funkcjonowanie swojego dziecka w kontekscie uczeszczania
do placéwki.

Skala oceny funkcjonowania dziecka w placowce osiggneta rzetelnos¢ alfa=0,788 a parame-
try kolejnych pozycji wskazujg na wystarczajaco dobre ich dopasowanie do skali. Najstabiej
skorelowana ze skalg jest pozycja ,Zdarza sie, ze nie chce i$¢ od razu do domu, gdy po nie
przychodzimy"”.

Skala oceny funkcjonowania dziecka w placéwce - charakterystyka pozycji

W jakim stopniu zgadza sie Pan(i) z nastepujacymi stwierdzeniami

Korelacja pozycji ogétem alfa -Cronbacha po usunieciu pozycji

dotyczacymi funkcjonowania dziecka w placéwce?

Moje dziecko chetnie idzie codziennie rano do przedszkola/szkoty 0,40 0,78
Zdarza sie, ze nie chce od razu i$¢ do domu, gdy po nie przychodzimy 0,16 081
Chetnie opowiada o tym, co sie wydarzyto w przedszkolu/szkole, co robito 061 0,75
Chetnie opowiada o swoich nauczycielach, widac, ze ich lubi 0,60 0,75
Chetnie opowiada o swoich kolezankach i kolegach 0,57 0,76
Chetnie pokazuje, czego sie w przedszkolu/szkole nauczyto 061 0,75
Lubi popisywac sie swoimi nowymi osiggnieciami 0,50 0,77

Chetnie spotyka ze swoimi kolegami z przedszkola/szkoty w czasie

wolnym(w innym miejscu niz przedszkole/szkota)

Chetnie zaprasza do domu swoich kolegéw z przedszkola/szkoty albo chodzi

do nich do domu

0,46 0,77
0,40 0,78
043 0,78

Dziecko teskni za szkota gdy jest chore albo z innego powodu musi zostac

w domu

Druga ze skal dotyczy oceny efektdéw uczeszczania do placowki i dotyka takich kwestii jak cieka-
wosc¢ dziecka, zdolnos¢ do skupienia uwagi, panowanie nad swoimi zachowaniami, rozumienie
roznych aspektéw swiata fizycznego i spotecznego. Rodzic oceniat na ile dziecko zmienito sie
pod wptywem oddziatywan przedszkola lub szkoty. Skala ta sktadata sie z 14 pozycji. Rodzice
odpowiadali na 4-stopniowej skali gdzie 1 oznaczato - Ze rodzic zdecydowanie nie zgadza sie
z danym stwierdzeniem, 2 — ze raczej nie zgadza sie, 3 — raczej zgadza sie a 4 — ze zdecydowanie
zgadza sie. Im wyzszy wynik tym bardziej pozytywna ocena rodzica dotyczaca efektow uczesz-
czania przez dziecko do placowki. Skala ta charakteryzuje sie wysoka rzetelnoscig — alfa=0,887.
Parametry kolejnych pozycji wskazuja na bardzo dobre ich dopasowanie do skali. Najstabiej
skorelowana ze skalg jest pozycja ,Mam poczucie, ze moje dziecko jest traktowane w sposéb
indywidualny”.
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Tabela 1.14.
Skala oceny efektéw uczeszczania dziecka do placéwki - charakterystyka pozycji

W jakim stopniu zgadza sie Pan(i) z nastepujacymi stwierdzeniami . L L. .
. . Korelacja pozycji ogétem alfa -Cronbacha po usunieciu pozycji
dotyczacymi Pana(i) dziecka?

Dziecko dowiaduje sie wielu nowych rzeczy 0,54 0,88
Dziecko zmienia swdj sposéb moéwienia, uzywa bogatszego stownictwa 0,63 0,88
Dziecko umie opowiadac o tym, co robito i co sie wydarzyto 0,66 0,88
Dziecko zadaje rézne pytania i domaga sie odpowiedzi 0,65 0,88
Dziecko interesuje sie wieloma sprawami, ktérymi dotad sie nie interesowato 0,64 0,88
Dziecko jest coraz bardziej samodzielne 0,69 0,88
Dziecko staje sie coraz bardziej pomystowe 0,68 0,88
Dziecko coraz lepiej rozumie reguty zycia spotecznego 067 087
Dziecko coraz lepiej radzi sobie ze swoimi emocjami 0,56 0,88
Dziecko coraz dtuzej potrafi samo sie czyms zajac 0,64 0,88
Dziecko chetniej pomaga w domu przy réznych czynnosciach 0,45 0,89
Dziecko coraz lepiej umie zachowac sie w réznych sytuacjach poza domem 067 087
Mam poczucie, ze moje dziecko jest traktowane w sposéb indywidualny 0,21 0,91
Ciesze sie z tego, w jaki sposob rozwija sie moje dziecko 0,59 0,88

1.3.4.7. Zadowolenie rodzicéw z placéwki, dyrektora, nauczycieli, edukacji i opieki nad
dzieckiem
W sktad bloku pytar odnoszacych sie do zadowolenia rodzicow wchodzity pytania dotyczace ogélnego
poziomu zadowolenia z edukadji, opieki, nauczycieli oraz opieki w $wietlicy. Pytania te byty zadawane
rodzicom dwukrotnie, zarowno podczas pierwszej jak i drugiej fali badania (jesien 2012, wiosna 2013).
Trzy skale wykorzystane do oceny poziomu zadowolenia rodzicoéw z réznych aspektdw funkcjonowa-
nia placowki zostaty zaczerpniete i zaadaptowane na potrzeby niniejszego badania z narzedzi opra-
cowanych przez A. |. Brzeziska i wspdtpracownikow (Brzeziriska, Kaliszewska, Matejczuk, Urbarska,
2010). Skal te byty wykorzystane w drugiej fali badania wiosng 2013 roku.
Pierwsza ze skal postuzyta do zdiagnozowania poziomu zadowolenia rodzica z warunkédw lokalowych, jakie
zapewniane s3 jego dziecku w placéwce. Rodzice proszeni byli o ocene tych warunkéw szczegdlnie pod
katem zapewnienia bezpieczerstwa dzieciom. Stad np. pytanie o zabezpieczenie placdwki przed niepowo-
tanymi osobamiz zewnatrz, ale réwniez pytanie o wielko$¢ pomieszczen iich dostepnosc. Skala ta sktada sie
7 14 pozycji. Rodzice odpowiadali na 4-stopniowej skali gdzie 1 oznaczato — ocene bardzo niskg, 2 - raczej
niska, 3 — raczej wysoka, a 4 — bardzo wysoka. Im wyzsze wyniki osiggali rodzice na tej skali tym wyzsze jest
ich zadowolenie z warunkéw, jakie zapewnia sie w placéwce, do ktdrej uczeszcza ich dziecko.
Skala ta osiggneta wysokg rzetelnos¢ alfa=0,916 a parametry kolejnych pozycji testowych wskazujg
na dobre ich dopasowanie do skali. Charakterystyke pozycji wchodzacych w sktad skali przedstawiono
w tabeli 1.15.
Kolejna skala dotyczyfa stopnia zadowolenia rodzica z kontaktéw z dyrekcja. Pytania koncentrowaty sie
na takich kwestiach jak dostepnosc dyrektora oraz jego gotowos¢ do udzielania pomocy oraz wspot-
pracy z rodzicami. Skala ta sktadata sie z 9 pozycji. Rodzice odpowiadali na 4 stopniowej skali, gdzie
1 oznaczato — ocene bardzo niskg, 2 — raczej niska, 3 — raczej wysoka, a 4 — bardzo wysoka. Im wyzsze
wyniki osiggali rodzice na tej skali tym wyzsze jest ich zadowolenie z kontaktéw z dyrekcja placéwki,
do ktorej uczeszcza ich dziecko.
Skala ta osiggneta bardzo satysfakcjonujaca rzetelnosc alfa=0,955 a wartosci korelacji poszczegdlnych
pozycji z catoscia skali oraz wielkosci wspdtczynnikach alfa Cronbacha wskazujg na dobre ich dopaso-
wanie do skali. Charakterystyki pozycji wchodzacych w sktad skali zaprezentowano w tabeli 1.16

27



Rozdziat 1. Metodologia 1.3. Narzedzia badawcze
badania 6- i 7-latkéw...

Tabela 1.15.

Skala zadowolenia rodzica z warunkéw lokalowych placéwki - charakterystyka pozycji

Jak ocenia Pan(i) warunki lokalowe szkoty/przedszkola (chodzi przede X . Lo R
. K , . Korelacja pozycji ogétem alfa -Cronbacha po usunieciu pozycji
wszystkim o bezpieczenstwo dzieci)?

Wejscie do budynku 0,62 0,91
Wielkos¢ korytarzy 0,65 0,91
Zabezpieczenie schodéw 0,66 0,91
Wielkos¢ szatni dla dzieci 0,66 0,91
Miejsca dla rodzicow (rozmowy z rodzicami, czekanie na dziecko) 0,66 0,91
Wielkos¢ sal dla dzieci 070 091
Miejsce do jedzenia/spozywania positkow 0,66 0,91
Miejsce do gimnastyki, rytmiki, ¢wiczen fizycznych 061 0,91
Toalety dla dzieci 0,64 0,91
Wyposazenie sal dla dzieci 0,67 0,91
Otoczenie bezposrednio przy placéwce — ogrédd, plac zabaw 0,58 091
Zabezpieczenie placéwki przed osobami niepowotanymi 0,60 0,91
Zabezpieczenie przed samowolnym oddaleniem sie dziecka z terenu placowki 0,61 0,91
Bezpieczenstwo podczas wycieczek, spacerdw poza placowkom, wyjazddw 061 091

Tabela 1.16.

Skala zadowolenia rodzica z kontaktéw z dyrekcja placéwki — charakterystyka pozycji

Jak ocenia Pan(i) Dyrekcje szkoty/przedszkola, jezeli chodzi o: Korelacja pozycji ogétem alfa -Cronbacha po usunieciu pozycji
Dostepnos¢ Dyrektora dla rodzicéw, ustalone i przestrzegane godziny dyzuréw? 0,75 0,95
Mozliwos¢ kontaktu w sytuacjach nagtych? 0,82 0,95

Gotowos¢ Dyrektora do wychodzenia naprzeciw potrzebom rodzicow
i proponowanie réznych dziatari dotyczacych potrzeb dzieci z réznymi 0,86 0,95
trudnosciami?

Gotowos¢ Dyrektora do wychodzenia naprzeciw inicjatywie rodzicow
i akceptacji ich pomystow, itp., gdy rodzice przedstawiajg propozycje lub sami 0,86 0,95
zgtaszaja problem?

Gotowos¢ Dyrektora do nawigzywania kontaktowz dzieckiem, itp.: Dyrektor zna

0,77 0,95
dzieci po imieniu, wita sie z nimi, przebywa w salach?
Pomoc Dyrektora w rozwigzywaniu trudnych sytuadji, itp. w przypadku choroby 086 005
dziecka, trudnoéci w adaptadji, trudnosci wychowawczych w domu? ' '
Inicjatywa Dyrektora w poszukiwaniu réznorodnych form kontaktu i wspotpracy . 05
z blizszym i dalszym érodowiskiem? ' '
Inicjatywa Dyrektora skierowana na angazowanie rodzicéw w dziatania na rzecz 080 005
placowki (itp. organizacja $wiat, imienin, urodzin, réznych uroczystosci)? ' '
Inicjatywa Dyrektora skierowana na angazowanie rodzicéw w poszukiwanie 079 005

w srodowisku réznych form wsparcia dla placowki?
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Trzecig skalg wykorzystang do oceny funkcjonowania placéwki byta skala dotyczgca oceny poziomu
zadowolenia rodzicow z kontaktéw z wychowawca dziecka. Poniewaz dzieci 6- i 7-letnie zdecydo-
wang wiekszos¢ czasu spedzajg z jednym nauczycielem wychowawca — tej osoby dotyczyty pytania
w kwestionariuszu dla rodzicéw. Pytano o ocene kontaktéw z wychowawca, jego dostepnosc i go-
towos¢ do udzielania informacji oraz pomocy. Skala ta sktadata sie z 14 pozycji. Rodzice odpowiadali
na 4-stopniowej skali gdzie 1 oznaczato — ocene bardzo niska, 2 — raczej niska, 3 — raczej wysoka
a 4 — bardzo wysoka. Im wyzsze wyniki osiggali rodzice na tej skali tym wyzsze jest ich zadowolenie
z kontaktow z wychowawcg dziecka.

Skala ta charakteryzuje sie wysoka rzetelnoscig alfa=0,966 a parametry kolejnych pozycji testowych
wskazujg na dobre ich dopasowanie do skali. Charakterystyke pozycji wchodzacych w sktad skali
przedstawiono tabeli 1.17.

Tabela 1.17.

Skala zadowolenia rodzica z kontaktéw z wychowawca dziecka - charakterystyka pozycji

Jak ocenia Pan(i) wychowawce Pana(i) dziecka w kwestiach takich jak: Korelacja pozycji ogétem alfa -Cronbacha po usunieciu pozycji

Codzienna dostepnos¢ — mozliwos¢ codziennego porozmawiania, zapytania

. o 0,70 0,97
0 co$, poradzenia sie?
Dostepnos¢ w sytuacjach nagtych, nietypowych — mozliwos¢ kontaktu 07 097
telefonicznego, mailowego, przyjscia poza ustalonymi godzinami? ' '
Gotowos¢ do wychodzenia naprzeciw potrzebom rodzicéw - itp. proponowanie
réznych dziatan, zachecanie, utatwianie kontaktéw ze specjalistami, gdy jest taka 0,85 0,96
potrzeba?
Gotowos¢ do wyjscia naprzeciw inicjatywie rodzicéw i do akceptacji ich
pomystéw, itp.: gdy rodzice sami przedstawiaja jakie$ propozycje lub zgtaszaja 0,84 0,96
problem?
Pomoc rodzicom w rozwiazywaniu trudnych albo nietypowych sytuacji - itp.
w przypadku choroby dziecka, trudnosci w adaptacji do placéwki, trudnosci 0,86 0,96
wychowawczych w domu?
Informowanie rodzicéw o codziennym zachowaniu dziecka — o tym, co byto 084 .
POZYTYWNE w ciggu dnia/tygodnia? ' '
Informowanie rodzicéw o codziennym zachowaniu dziecka — o tym, co byto i fee
NEGATYWNE w ciggu dnia/tygodnia? ' '
Informowanie rodzicéw o postepach dziecka w ciagu tygodnia/miesigca/ 083 096
semestru? ' '
Przekazywanie rodzicom efektéw tworczosci dziecka (prace, nagranie wideo albo s -
zdjecia)? ' '
Pomaganie dzieciom w codziennych typowych sytuacjach — w szatni, przy 083 096
jedzeniu, w czasie zaje¢, podczas zaje¢ poza budynkiem? ' '
Pomaganie dzieciom w sytuacjach nietypowych, trudnych — itp. konfliktu . e
w grupie, ztego samopoczucia, silnego zdenerwowania sie dziecka? ' '
Inicjatywa w poszukiwaniu réznorodnych form kontaktu i wspétpracy 086 096
z rodzicami? ' '
Wskazywanie rodzicom réznych form wspierania rozwoju dziecka w domu? 0381 0,96
Dostarczanie materiatow umozliwiajacych rodzicom stymulowanie rozwoju
dziecka w domu lub wskazywanie, jak moga je uzyskac - itp. podanie adreséw 0,71 097

stron internetowych?
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Tabela 1.18.

14. Planiorganizacja badan

Rodzice réwniez odpowiadali na pytanie dotyczace poziomu zadowolenia z kontaktow z innymi
pracownikami placowki takimi jak pedagodzy, psycholodzy czy logopedzi. W tym przypadku ro-
dzice odpowiadali jedynie na trzy pytania na 4-stopniowej skali gdzie 1 oznaczato — ocene bardzo
niska, 2 —raczej niska, 3 — raczej wysoka a 4 — bardzo wysoka. Im wyzsze wyniki osiggali rodzice na tej
skali tym wyzsze jest ich zadowolenie z kontaktow z specjalistami.

Na podstawie przeprowadzonych analiz wykazano, ze skala ta charakteryzuje sie satysfakcjonu-
jaca rzetelnoscia alfa=0,927, a parametry kolejnych pozycji testowych wskazujg na dobre ich
dopasowanie do skali. Charakterystyke pozycji wchodzacych w sktad skali przedstawiono w ta-
beli 1.18.

Skala zadowolenia rodzica z kontaktéw z innymi specjalistami - charakterystyka pozycji

Jak ocenia Pan(i):

Korelacja pozycji ogétem alfa -Cronbacha po usunieciu pozycji

Mozliwos¢ porozmawiania z zatrudnionymi przez placéwke specjalistami? 087 0,88

Mozliwos¢ uzyskania wskazéwek dotyczacych postepowania z dzieckiem

0,90 0,86

od pracujacych w placéwce specjalistéw?

Umozliwianie dostepu do innych specjalistow poza placéwka przez pracujacych

0,79 0,94

w placéwce specjalistéw — kontakt mailowy, adresy poradni?

1.3.4.8. Wspédtpraca rodzicéw i szkoty

W tej czesci ankiety rodzicielskiej zadano szereg pytan dotyczacych kontaktow rodzicéw z placéw-
ka. Pytano o czestotliwos¢ réznorodnych form kontaktow, ich przyczyny oraz o poziom satysfakgji
z tych kontaktéw. Rodzice dzieci mieli okazje rowniez wskazac na tematyke poruszang podczas spo-
tkan z wychowawca dziecka. W tym bloku znalazty sie takze pytania dotyczace pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej w szkole.

1.4. Planiorganizacja badan

1.4.1. Procedura realizacji badania w terenie

Badanie realizowane byto przez doswiadczonych ankieterow CBOS i TNS Polska (ankieta rodzi-
cielska) oraz badaczy (psychologéw) posiadajgcych doswiadczenie w przeprowadzaniu badan
z dziec¢mi. Wszystkie osoby realizujace badanie, przeszty odpowiednie szkolenia przed rozpocze-
ciem | etapu badania. Osoby realizujace wywiady i testy w Il etapie badania, realizowaly je takze
w | etapie.

Ankieterzy i badacze (psychologowie) pracowali w parach. Jesli tylko byto to mozliwe ankieta dla
rodzicéw oraz testy z dzieckiem byty realizowane w tym samym czasie. Dopuszczano takze realizacje
ankiety i testéw niejednoczesdnie, jesli byto to bardziej dogodne dla rodzica/opiekuna i byto warun-
kiem jego udziatu w badaniu.

Ankieterzy i badacze znali cele badania, a ponadto mieli przygotowana liste argumentéw, ktérymi
mogli przekonywac do udziatu w badaniu oraz odpowiada¢ na obawy wyrazane przez rodzicow/
opiekunow. Apelowali do rodzicéw/opiekundw, informujac o spotecznym znaczeniu badan, ale tak-
ze o korzysciach, ktére osiagnie kazdy respondent: mozliwosci przebadania dziecka i otrzymania
wynikéw badania oraz upominkow.

Badanie byto realizowane w warunkach sprzyjajacych koncentracji uwagi i zapewniajgcych dziecku
swobode. Wazne byto rowniez zapewnie podczas catego badania dobrego oswietlenia oraz minima-
lizowanie mogacych sie pojawiac zaktécen, np. w postaci hatasu. Dziecko musiato miec¢ zapewniony
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14. Planiorganizacja badan

do pracy stolik przystosowany do jego wzrostu i wygodne krzesto. Na stoliku mégt lezec tylko tablet
oraz oféwki i karty niezbedne do wykonania zadan realizowanych poza tabletem. Zgody opieku-
néw na udziat dzieci w obu etapach badania zbierane byly podczas realizacji pierwszego etapu.
Rodzice mogli odmowic udziatu w badaniu na kazdym jego etapie, o czym byli informowani przez
ankieterow.

Pierwszy etap badania odbyt sie jesienig 2012 roku (okno testowe obejmowato daty pomiedzy
29 pazdziernika — 10 grudnia oraz 15-16 grudnia). W tym czasie codziennie realizowane byto prze-
cietnie 75 wywiadow. Drugi etap badania miat miejsce wiosna 2013 roku (okno testowe obejmowa-
to daty 18 maja — 21 czerwca). W tym czasie codziennie realizowane byto przecietnie 82 wywiady.
Wspotczynnik realizacji badania w pierwszym etapie (jesien 2012) wyniost 0,69. Natomiast w etapie
drugim (wiosna 2013) wspodtczynnik utrzymania proby panelowej (retention rate) wyniost 0,94.

1.4.2. Procedury zapewniajgce przestrzeganie zasad etyki

Opiekun prawny i dziecko, ktérzy mieli wzig¢ udziat w badaniu byli informowani o celu i sposobie re-
alizacji badania. Zakres informacji udzielanych dziecku byt dostosowany do jego wieku i mozliwosci
poznawczych. Wymagane byto uzyskanie zgody opartej na wiedzy, na udziat w badaniu od opieku-
na prawnego i od dziecka.

Dziecko mogto by¢ namawiane do udziatu w badaniu i rozwigzywania zadan, jednak nie mogto by¢
do tego zmuszane. Miato zawsze prawo do odmowy rozwigzania jakiego$ zadania lub do przerwa-
nia testu.

Pierwszym etapem uzyskiwania zgody od opiekuna prawnego dziecka, byto wyjasnienie celu oraz
czasu trwania badania, jak réwniez jego procedur. Ankieter przekazywat informacje o tym, ze zbiera-
ne w badaniu dane sg poufne. Podawat rowniez nazwy instytucji realizujgcych i zlecajacych badanie,
jako odpowiedzialnych za przeprowadzenie badania i ochrone danych oséb badanych. Przekazy-
wany byt takze numer bezpfatnej infolinii informacyjnej dla respondentéw. Ponadto opiekunom
prawnym dzieci udzielane byty informacje o mozliwosci odmowy udziatu na kazdym etapie bada-
nia, bez podawania przyczyny oraz o ewentualnych korzysciach zwigzanych z udziatem w badaniu
(upominek, konkurs, informacja zwrotna na temat wynikow dziecka w tescie TUNSS). Informowano
rowniez o nagrywaniu wypowiedzi dziecka w tescie TUNSS.

Opiekunowie prawni wyrazali zgode na udziat swojego dziecka w badaniu w formie pisemnej, skfa-
dajac podpis na odpowiednim formularzu.

Dzieci byty informowane przez osobe realizujgcg badanie o celu i procedurach badania w jezyku
dla nich zrozumiatym. Badacz poszukiwat podczas rozmowy przyzwolenia dziecka na realizacje ba-
dania, ktére powinno byto miec¢ forme ustnej zgody. Badanie z dzieckiem nie byto realizowane, jesli
pomimo pisemnej zgody rodzica, dziecko nie zgadzato sie na udziat w testach.

Wszyscy ankieterzy biorgcy udziat w badaniu, zobowigzani byli do zachowania poufnosci wszystkich
informacji o respondentach, ktére zdobyli podczas badania. Wyniki badania dla poszczegdinych
dziecii opiekundw prawnych zostaty oznaczone numerami identyfikacyjnymi i nie byty faczone z in-
formacjami o danych osobowych respondentéw. Wszystkie osoby odpowiedzialne za przetwarza-
nie danych zostaty zobowigzane do poufnosci. Opiekunowie prawni badanych dzieci podpisywali
zgody na przetwarzanie danych osobowych w zakresie realizacji badania. Badanie nie mogto by¢
zrealizowane, jesli taka zgoda nie zostata udzielona.
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2.1.

Wprowadzenie

W celu oceny poziomu umiejetnosci dzieci zaréwno na pierwszym jak i na drugim etapie badania
zastosowano Test Umiejetnosci Na Starcie Szklonym. Test TUNSS jest narzedziem mierzacym umie-
jetnosci na 3 skalach pomiarowych: (1) skali umiejetnosci matematycznych, (2) skali umiejetnosci
7 zakresu czytania oraz (3) skali umiejetnosci z zakresu pisania. Szczegdtowa charakterystyka testu
zostafa przedstawiona w rozdziale 4 niniejszego raportu.

Przedstawione w tym rozdziale analizy maja na celu ocene stopnia przyrostu poziomu trzech typéw
umiejetnosci dzieci w zaleznosci od wybranej sciezki edukacyjnej (przedszkole, oddziat przedszkolny
w szkole podstawowej — tzw. zerédwka i pierwsza klasa). Dla kazdej z badanych umiejetnosci przed-
stawiono trzy analizy (modele). W pierwszym modelu, ktéry mozna okresli¢, jako model zerowy,
uwzgledniane sg tylko wyniki dziecka na kazdej ze skal oraz sciezka edukacyjna jako zmienna nie-
zalezna (miedzyobiektowa). Kolejne dwa modele uwzgledniajg kontrole dodatkowych zmiennych'.
W modelu pierwszym sg to: pte¢ dziecka, jego wiek liczony w dniach do daty urodzenia do daty
pierwszego pomiaru oraz liczba dni jaka uptyneta od pierwszego wrzesnia do daty pierwszego po-
miaru. W modelu drugim poza zmiennymi uwzglednionymi w modelu pierwszym kontrolowana
sg rowniez wyksztatcenie matki (wyrazone przez liczbe lat formalnej edukacji), zasoby gospodarstwa
domowego, w ktdrym mieszka dziecko oraz poziom inteligencji dziecka.

2.2. Umiejetnosci matematyczne

Jako pierwsze analizie poddano wyniki dzieci na skali umiejetnosci matematycznych. Ponizej znaj-
duja sie wyniki analiz, przeprowadzonych dla tego typu umiejetnosci. Do analizy wprowadzono
rowniez czynnik staty dzielacy badanych na podgrupy wyodrebnione ze wzgledu na sciezke eduka-
cyjna, na jakiej znajduje sie aktualnie dziecko.

Model 0

Wykonana analiza wariancji pozwolita wskaza¢ na istotny efekt gtowny (efekt przyrostu umiejet-
nosci) [F(1,2866)=701,90; p<0,001; eta’=0,20]* oraz istotny, cho¢ o wiele stabszy, efekt interakcyjny
(rézny stopien przyrostu umiejetnosci na réznych sciezkach edukacyjnych) [F(4,2866)=3,26; p<0,05;

W analizach przyjeto schemat ogdlnych modeli liniowych w ukfadzie z powtarzanym pomiarem, raportowanych od-
powiednimi parametrami analiz wariancji z jednym czynnikiem miedzyobiektowym (wybrana $ciezka edukacyjna) oraz
wprowadzanymi kowariantami. Modele byty obliczane z zastosowaniem wazenia wiericowego.

2 Analiza wariandji (test F) jest to uogdIniony test réznic miedzy srednimi. Pozwala okresli¢ czy réznice w srednim poziomie
pewnej cechy (np. umiejetnosci matematycznych) miedzy grupami wyodrebnionymi ze wzgledu na wybrana ceche
(np. dzieci o réznym wieku) sg istotne statystycznie. W wieloczynnikowym modelu analizy wariancji wyrézniamy efekty
gtéwne (np. réznice miedzy 6 i 7 latkami, albo réznice miedzy dzie¢mi w przedszkolu i szkole) oraz efekty interakcyjne
(np. réznice miedzy 6-latkami w przedszkolu i 7-latkami w szkole). Wyniki istotne opisywane sg przez wartos¢ p<0,05.
ZwycCzajowo raportowana jest tez sita efektu — eta? — ktéra moze przyjmowac wartosci od 0 do 1.
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Tabela 2.1.

2.2, Umiejetnosci matematyczne

eta’=0,005.] Analizy post hoc przeprowadzone z poprawkg Studenta-Newmana-Keuls'a® wykaza-
ty istotne réznice w poziomie kompetencji matematycznych miedzy grupa dzieci w zerdwkach
(szesciolatki w przedszkolu i w ,zeréwce” szkolnej) a grupa dzieci w pierwszych klasach (szescio-
i siedmiolatki) oraz miedzy wymienionymi grupami a dzie¢mi z drugiej klasy. Nie zaobserwowano
istotnych réznic miedzy dzie¢mi z zeréwek przedszkolnych a szkolnych. Nie zaobserwowano row-
niez istotnych réznic miedzy szesciolatkami a siedmiolatkami w | klasach.

Model 1

Analiza wariancji wykonana przy kontroli pici dziecka, jego wieku oraz liczby dni od pierwszego
wrzesnia do daty pierwszego badania wykazata istotny efekt gtowny (efekt przyrostu umiejetnosci)
[F(1,2866)=15,70; p<0,001; eta’=0,005] oraz nieistotny efekt interakcyjny (rézny stopien przyrostu
umiejetnosci na réznych sciezkach edukacyjnych) [F(4,2866)=0,81; p=n.i]. W tabeli ponizej przedsta-
wiono informacje na temat wieku zbadanych dzieci.

Statystyki opisowe dla zmiennej wiek dziecka wyrazonej w liczbie dni od urodzenia do daty pierwszego badania.

6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza
L 6-latek uczeszcza
Statystyka do ,zeréowki” L do 1 klasy szkoty do 1 klasy szkoty do 2 klasy szkoty
do,zeréwki” w szkole . R .
w przedszkolu podstawowej podstawowe;j podstawowej
M 232794 232446 23884 2680,56 274831
SD 104,07 102,12 96,68 103,69 99,83
Skosnos¢ 0,01 0,06 -048 0,12 -042
Kurtoza -113 -1,15 -0,78 =112 -0,9
Model 2

Analiza wariancji wykonana przy kontroli zmiennych wigczonych juz do pierwszego modelu oraz
dodatkowo wyksztatcenia matki (szczegdtowe informacje na temat tej zmiennej w punkcie 7.1.
raportu), zasobow gospodarstwa domowego (szczegétowe informacje na temat tej zmienngj
w punkcie 7.2. raportu) i ilorazu inteligencji dziecka (model 2) wykazata istotny efekt gtéwny (efekt
przyrostu umiejetnosci) [F(1,2866)=20,03; p<0,001; eta’=0,007] oraz nieistotny efekt interakcyjny
(stopien przyrostu umiejetnosci na roznych sciezkach edukacyjnych) [F(4,2866)=0,61; p=n.i].
Rysunek 2.1. przedstawia wyniki analizy wariancji z powtarzanym pomiarem przeprowadzonej dla
dwadch pomiardw (jesien 2012 i wiosna 2013) umiejetnosci matematycznych w podziale na dostep-
ne sciezki edukacyjne. Na rysunku przedstawiono wyniki analiz odpowiednio dla modelu 0 oraz dla
modeli 1i 2 dla kazdej $ciezki edukacyjnej, na ktérej mogto znajdowac sie zbadane dziecko.
Przeprowadzone analizy wykazaty, ze zaréwno wtedy, kiedy bierzemy pod uwage same wyniki, bez
kontroli dodatkowych zmiennych, jak i wtedy, kiedy kontrolujemy zmienne, ktére moga wptywac
na poziom umiejetnosci dziecka, obserwujemy istotne przyrosty pomiedzy pierwszym a drugim
badaniem. Nalezy zauwazy¢, ze w modelach 11 2 sifa efektu zwiazanego z przyrostem poziomu
umiejetnosci jest zdecydowanie mniejsza niz w modelu 0. Zatem, gdy kontrolujemy wiek dziecka,
jego iloraz inteligencji i zasoby jego rodziny poziom przyrostu umiejetnosci matematycznych jest
stabiej powigzany z czasem pomiedzy pomiarami i $ciezka edukacyjna a silniej z innymi czynnikami.
Jednakze nalezy podkresli¢, ze zaobserwowano istotne zmiany w poziomie umiejetnosci matema-
tycznych dzieci na wszystkich zbadanych sciezkach edukacyjnych.

* Analizy post hoc (w tym analizy z poprawka Studenta-Newmana-Keulsa) stuza do okreélania istotnosci réznic miedzy
wszystkimi zbadanymi grupami (np. test post hoc dla trzech grup z klas |, Il i lll = okresli poziom istotnosci réznic miedzy
klasamilall, Ilalll orazlalll).
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2.3.  Umiejetnosci z zakresu pisania

2.3. Umiejetnosci z zakresu pisania

W kolejnym kroku analizie poddano wyniki dzieci na skali umiejetnosci z zakresu pisania. Tak jak
i w przedstawionych powyzej analizach wprowadzono, jako czynnik staty podziat badanych na pod-
grupy wyodrebnione ze wzgledu na $ciezke edukacyjna.

Model 0

Przeprowadzona analiza wariancji wykazata istotny efekt gtowny (efekt przyrostu umiejetnosci)
[F(1,2866)=614,71; p<0,001; eta’=0,17] oraz istotny, choc stabszy, efekt interakcyjny (stopien przyro-
stu umiejetnosci na roznych sciezkach edukacyjnych) [F(4,2866)=28,02; p<0,001; eta’=0,04]. Analizy
post hoc przeprowadzone z poprawka Studenta-Newmana-Keuls'a pozwolity okresli¢ istotne réz-
nice w poziomie umiejetnosci pisania miedzy grupa dzieci w zeréwkach (szkolnej i przedszkolnej)
a grupa dzieci w pierwszych klasach (6- i 7-latki) oraz miedzy wymienionymi grupami a dzie¢mi
z drugiej klasy. Nie zaobserwowano istotnych réznic miedzy dzie¢mi z zerowek przedszkolnych
i szkolnych. Nie zaobserwowano istotnych réznic miedzy dzie¢mi szescio- i siedmioletnimi w pierw-
szych klasach.

Model 1

Analiza wariancji wykonana przy kontroli pici dziecka, jego wieku oraz liczby dni od pierwszego
wrzesnia do daty pierwszego badania (model 1) wykazata istotny, cho¢ staby, efekt gtowny (efekt
przyrostu umiejetnosci) [F(1,2866)=7,76; p<0,01; eta’=0,003] oraz istotny efekt interakcyjny (réz-
ny stopien przyrostu umiejetnosci na réznych $ciezkach edukacyjnych) [F(4,2866)=244; p<0,001;
eta’=0,03].

Model 2

W modelu drugim wykonano analize wariancji, w ktérej kontrolowano zaréwno zmienne uwzgled-
nione w pierwszym modelu jak réwniez wyksztatcenie matki, zasoby gospodarstwa domowego
oraz ilorazu inteligencji dziecka. Analiza ta wskazata na istotny efekt gtéwny (efekt przyrostu umiejet-
nosci) [F(1,2866)=8,61; p<0,001; eta?=0,003] oraz istotny efekt interakcyjny (rézny stopien przyrostu
umiejetnosci na réznych sciezkach edukacyjnych) [F(4,2866)=24,01; p<0,001; eta’=0,03].

Na rysunku 2.2. przedstawiono wyniki przeprowadzonej analizy dla dwodch pomiardw (jesien 2012
i wiosna 2013) umiejetnosci z zakresu pisania. Zebrano razem model 0 oraz dla modele 1i 2 dla
kazdej ze sciezek edukacyjnych.

Analizy przeprowadzone dla umiejetnosci z zakresu pisania wykazaty, ze najbardziej intensywny
przyrost nastepuje w grupach 6- i 7-latkdw uczeszczajacych do klasy pierwszej. Jednak istotny po-
step udato sie zaobserwowac we wszystkich grupach. Sciezka edukacyjna, na ktérej znajdowato
sie dziecko, istotnie wigzata sie z poziomem tych umiejetnosci. Nalezy zauwazy¢, ze wynik na skali
umiejetnosci z zakresu pisania jest najsilniej powiazany z edukacjg w pierwszych klasach szkot pod-
stawowych. Natomiast niewielki przyrost tej umiejetnosci w grupie siedmiolatkéw z klasy drugiej
moze $wiadczy¢, iz opanowaly juz te umiejetnosc w catosci zakresu mierzonego przez zastosowany
test. Podobnie jak w przypadku umiejetnosci matematycznych kontrolowanie zmiennych wprowa-
dzonych do modelu 1 i 2 ostabito znacznie site efektu przyrostu poziomu umiejetnosci w stosunku
do tego, co obserwowalismy w modelu zerowym.
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2.4, Umiejetnosci z zakresu czytania

2.4. Umiejetnosci z zakresu czytania

Jako ostatnie analizie zostaty poddane wyniki dzieci na skali umiejetnosci z zakresu czytania. | jak po-
przednio, jako czynnik staty wprowadzono podziat badanych na podgrupy wyodrebnione ze wzgle-
du na sciezke edukacyjna, na ktérej znajduje sie badane dziecko.

Model 0

W pierwszym kroku wykonano analize, do ktdrej zostaty wprowadzone tylko umiejetnosci dzieci
oraz $ciezka edukacyjna. Na podstawie tej analizy wykazano istotny efekt gtéwny (efekt przyrostu
umiejetnosci) [F(1,2866)=1465,14; p<0,001; eta’=0,34] oraz istotny, cho¢ stabszy, efekt interakcyj-
ny (rézny stopien przyrostu umiejetnosci na roéznych sciezkach edukacyjnych) [F(4,2866)=17,03;
p<0,001; eta’=0,02]. Analizy post hoc przeprowadzone z poprawka Studenta-Newmana-Keuls'a wy-
kazaly istotne rdznice w poziomie umiejetnosci czytania miedzy grupg dzieci w zeréwkach (szkol-
nej i przedszkolnej) a grupg dzieci w pierwszych klasach (6- i 7-latki) oraz miedzy wymienionymi
grupami a dzie¢mi z drugiej klasy. Nie zaobserwowano istotnych réznic miedzy dzie¢mi z zerowek
przedszkolnych a szkolnych. Nie zaobserwowano istotnych réznic miedzy szesciolatkami a siedmio-
latkami w | klasach.

Model 1

W kolejnym modelu w przeprowadzonej analizie wariancji kontrolowano pte¢ dziecka, jego wiek
oraz liczbe dni od pierwszego wrzesnia do daty pierwszego badania. Analiza ta wykazata istotny
efekt gtéwny (efekt przyrostu umiejetnosci) [F(1,2866)=27,38; p<0,001; eta’=0,009] oraz istot-
ny efekt interakcyjny (rézny stopien przyrostu umiejetnosci na réznych sciezkach edukacyjnych)
[F(4,2866)=18,45; p<0,001; eta*=0,02].

Model 2

W ostatniej analizie przeprowadzonej dla skali umiejetnosci z zakresu czytania, kontrolowano
te same zmienne jak w modelu pierwszym oraz dodatkowo wyksztatcenie matki, zasoby go-
spodarstwa domowego i iloraz inteligencji dziecka. Wykazano istotny efekt gtowny (efekt przy-
rostu umiejetnosci) [F(1,2866)=25,65; p<0,001; eta’=0,009] oraz istotny efekt interakcyjny (rézny
stopien przyrostu umiejetnosci na réznych sciezkach edukacyjnych) [F(4,2866)=18,05; p<0,001;
eta’=0,02].

Na rysunku 2.3. przedstawiono wyniki analiz przeprowadzonych dla umiejetnosci z zakresu czyta-
nia (dwa pomiary: jesier 2012 i wiosna 2013). Zaprezentowano odpowiednio model 0 oraz modele
112 dla kazdej $ciezki edukacyjnej.

Pod wzgledem umiejetnosci z zakresu czytania najbardziej intensywnie rozwijaty sie dzieci w pierw-
szych klasach oraz zeréwkach. Nieco mniejsza dynamika przyrostu poziomu umiejetnosci zostata
zaobserwowana w grupie dzieci 7-letnich uczeszczajacych do klasy drugiej.
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2.5. Przyrost poziomu umiejetnosci dzieci w podziale na podgrupy wyrdznione ze wzgledu
Na poziom umiejetnosci w pierwszym pomiarze

Opisane powyzej analizy (punkty 2.2, 2.3, 2.4.) dla skal umiejetnosci matematycznych, pisania i czy-
tania przeprowadzono powtérnie z wykorzystaniem alternatywnych zmiennych zaleznych. Dla
kazdej ze skal wygenerowano zestaw 10 zmiennych zaleznych PV (plausible values)stanowigcych
10 wartosci wylosowanych z rozkfadu poziomu umiejetnosci (theta) modelowanego niezaleznie
dla kazdej z badanych osob. Zaletg takiego rozwigzania jest doktadniejsze, czyli obarczone mniej-
szym btedem oszacowanie poziomu mierzonej cechy latentnej (w tym przypadku umiejetnosci
matematycznych, czytania i pisania). Wada tego rozwigzania jest ztozono$¢ analiz wykonywanych
na uzyskanych w ten sposéb zmiennych — analizy powtarzane sg niezaleznie dla kazdej z 10 po-
branych wartosci PV a uzyskane parametry sg usredniane dajac ostateczny wynik. Wygenerowanie
zmiennych PV istotnie zmniejszyto rowniez tzw. efekt sufitowy testu wsrdd starszych i zdolniejszych
dzieci - dajac trafniejsze oszacowania ich rzeczywistego poziomu umiejetnosci.

Analizy opisane w punktach 2.2, 2.3. i 2.4. przeprowadzone na wygenerowanych zmiennych PV
zostaty powtdrzone w wielopoziomowym modelu regresji uwzgledniajgcym sciezki edukacyjne,
na ktérych mogty znajdowac sie dzieci jako zmienna grupujaca oraz opisane wczesniej zmienne
kontekstowe jako kowarianty. Uktad srednich w nowo przeprowadzonych analizach nie odbiegat
od zaleznosci zobrazowanych na rysunkach 2.1, 2.2.i 2.3.

2.5. Przyrost poziomu umiejetnosci dzieci w podziale na podgrupy wyréznione ze wzgledu
na poziom umiejetnosci w pierwszym pomiarze

W tej czedci rozdziatu zaprezentowane zostang analizy, ktére maja na celu odpowiedz na pytanie
0 to, czy poziom przyrostu umiejetnosci pomiedzy pierwszym a drugim pomiarem byt uzalezniony
od poziomu umiejetnosci dziecka w pierwszym pomiarze. Sprawdzano czy nauka na poszczegol-
nych $ciezkach edukacyjnych wigze sie z podobnym czy réznym wzrostem poziomu umiejetnosci
dzieci w zaleznosci od poczatkowego poziomu umiejetnosci. Postawiono rowniez pytanie, czy w wy-
tonionych grupach rézniacych sie poczatkowym poziomem umiejetnosci, przyrost jest podobny
czy moze sg takie grupy, ktore zyskaty wiecej. Wyniki poczatkowych pomiaréw (jesiert 2012) dla skal
umiejetnosci matematycznych, umiejetnosci z zakresu pisania i czytania zostaty uzyte do podziatu
zbadanych dzieci na trzy réwnoliczne podgrupy. Dla kazdej ze skal okreslono grupe o najnizszych
kompetencjach (odpowiednio matematycznych, z pisania i z czytania) o srednich i o najwyzszych
kompetencjach. Podziat ten zostat zastosowany w kolejnych trzech analizach.

Szczegdtowe informacje na temat liczebnosci dzieci w wytonionych ze wzgledu na poczatkowy po-
ziom umiejetnosci podgrupach przedstawiono w tabeli ponizej.
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Tabela 2.2.

Liczebnosci dzieci w grupach wytonionych ze wzgledu na poczatkowy poziom umiejetnosci w podziale na sciezki
edukacyjne.

6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza
do ,zeréwki” do ,zeréwki” do 1 klasy szkoty do 1 klasy szkoty do 2 klasy szkoty
w przedszkolu w szkole podstawowej podstawowej podstawowej

UMIEJETNOSCI MATEMATYCZNE

Dzieci z niskimi

. 212 207 188 205 201
kompetencjami jesienig 2012
Dzieci z przecietnymi
L 213 206 189 191 208
kompetencjami jesienig 2012
Dzieci z wysokimi
211 206 188 203 201

kompetencjami jesienig 2012

UMIEJETNOSCI Z ZAKRESU PISANIA

Dzieci z niskimi

. 212 196 188 203 206
kompetencjami jesienig 2012
Dzieci z przecietnymi
L 212 227 189 196 201
kompetencjami jesienig 2012
Dzieci z wysokimi
212 196 188 200 203

kompetencjami jesienig 2012

UMIEJETNOSCI Z ZAKRESU CZYTANIA

Dzieci z niskimi

. 227 184 188 201 206
kompetencjami jesienig 2012
Dzieci z przecietnymi
o 197 231 192 201 201
kompetencjami jesienig 2012
Dzieci z wysokimi
212 204 185 197 203

kompetencjami jesienig 2012

Pierwsza przeprowadzona analiza dotyczyta umiejetnosci matematycznych. Wykazata ona istotny
efekt gtéwny (efekt przynaleznosci do grupy wytonionej ze wzgledu na poczatkowy poziom umie-
jetnosci) [F(2,2871)=222,01; p<0,001; eta’=0,13] oraz istotny, cho¢ o wiele stabszy, efekt interakcyjny
(rézny stopien zmiany poziomu umiejetnosci na réznych sciezkach edukacyjnych) [F(8,2871)=2,63;
p<0,05; eta?=0,007]. Srednie warto$ci przyrostow umiejetnosci matematycznych w poszczegdlnych
grupach, przedstawiono na rysunku 2.4.

Przeprowadzona analiza wskazuje, ze w grupie dzieci z poczatkowo najnizszym poziomem umie-
jetnosci matematycznych (pomiar pierwszy jesien 2012) przyrost umiejetnosci byt najwiekszy.
Odnosi sie to do kazdej z analizowanych $ciezek edukacyjnych. Analizy post hoc przeprowadzone
z poprawka Studenta-Newmana-Keuls'a wykazaty istotne réznice w poziomie przyrostu umiejet-
nosci matematycznych. Najwyzszy byt on w grupie ucznidéw stabych, mniejszy w grupie uczniéw
ze Srednim poziomem umiejetnosci i najnizszy w grupie ucznidw, ktdrzy na poczatku mieli wyniki
najwyzsze.

Nastepnie przeprowadzono podobng analize dla umiejetnosci z zakresu pisania. Wykazata ona
istotny efekt gtéwny (efekt przynaleznosci do grupy wytonionej ze wzgledu na poczatkowy poziom
umiejetnosci) [F(2,2871)=181,25; p<0,001; eta’=0,11] oraz istotny, cho¢ stabszy, efekt interakcyjny
(rézny stopiert zmiany poziomu umiejetnosci na roznych sciezkach edukacyjnych) [F(8,2871)=24,79;
p<0,001; eta’=0,06.] Wyniki tej analizy przedstawiono na rysunku 2.5.
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Rysunek 2.4. Srednie wartoéci zmiany poziomu umiejetnosci matematycznych przedstawione w podziale na grupy
wyroznione ze wzgledu poczatkowy poziom umiejetnosci matematycznych w pieciu dostepnych sciezkach edukacyjnych
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Rysunek 2.5. Srednie wartosci zmiany poziomu umiejetnosci z zakresu pisania przedstawione w podziale na grupy
wyréznione ze wzgledu poczatkowy poziom umiejetnosci niezbednych do nauki pisania w pieciu dostepnych sciezkach
edukacyjnych
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Analizy post hoc przeprowadzone z poprawka Studenta-Newmana-Keuls'a wykazaty, ze najwiekszy
przyrost poziomu umiejetnosci obserwujemy w grupie dzieci okreslonej jako najstabsza, istotnie
mniejszy przyrost zanotowano w grupie ,przecietnej’, a najmniejszy w grupie uczniéw z najwyz-
szym poziomem umiejetnosci w pierwszym pomiarze. Biorac pod uwage poczatkowy poziom
umiejetnosci oraz aktualng $ciezke edukacyjng, wida¢, iz najwiekszy postep w zakresie umiejet-
nosci pisania zanotowano w grupie dzieci 6- i 7-letnich uczeszczajacych do klasy pierwszej szkoty
podstawowe.

Jako ostatnig przeprowadzono analize dla umiejetnosci z zakresu czytania. Wykazata ona istotny
efekt gtéwny (efekt przynaleznosci do grupy wytonionej ze wzgledu na poczatkowy poziom umie-
jetnosci) [F(2,2871)=261,33; p<0,001; eta’=0,15] oraz istotny, cho¢ stabszy, efekt interakcyjny (réz-
ny stopiert zmiany poziomu umiejetnosci na réznych $ciezkach edukacyjnych) [F(8,2871)=19,89;
p<0,001; eta’=0,05]. Poziom umiejetnosci z zakresu czytania w poszczegdlnych grupach przedsta-
wiono na rysunku 2.6..
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2.6.  Analizy z wykorzystaniem tzw. plausible values

Rysunek 2.6. Srednie wartosci zmiany poziomu umiejetnosci z zakresu czytania przedstawione w podziale na grupy
wyroznione ze wzgledu poczatkowy poziom umiejetnosci niezbednych do nauki czytania w pieciu dostepnych sciezkach
edukacyjnych
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Podobnie jak w przypadku wczesniej analizowanych umiejetnosci, takze i w odniesieniu do umiejet-
noscizzakresu czytaniaanalizy posthoc przeprowadzone z poprawka Studenta-Newmana-Keuls'a wy-
kazaty, ze najwiekszy przyrost poziomu umiejetnosci obserwujemy w grupie dzieci okreslonej, jako
najstabsza. Istotnie mniejszy przyrost zanotowano w grupie ,przecietnej’, a najmniejszy w grupie
ucznidw z najwyzszym poziomem umiejetnosci w pierwszym pomiarze. Bioragc pod uwage poczat-
kowy poziom umiejetnosci oraz sciezke edukacyjna, najwiekszy przyrost odnotowano w najstabszej
grupie dzieci 6-i 7-letnich uczeszczajacych do klasy pierwszej.

Zarbwno umiejetnosci pisania jak i czytania podlegaja intensywnemu treningowi w klasie pierwszej
szkoty podstawowej. Obserwowane przyrosty w grupie dzieci 6- i 7-letnich w tym zakresie, zapew-
ne sg efektem oddziatywan szkolnych. Mniejsze przyrosty w zakresie tych umiejetnosci w grupie
siedmiolatkdw uczeszczajacych do klasy drugiej, moga $wiadczy¢ o tym, ze dzieci te opanowaty juz
umiejetnosci czytania i pisania w zakresie mierzonym przez test.

Analizy przeprowadzone w podziale na grupy wytonione ze wzgledu na poziom dzieci w pierw-
szym pomiarze, w odniesieniu do wszystkich trzech badanych umiejetnosci, wykazaty, ze z najwiek-
szymi przyrostami mamy do czynienia w grupie dzieci najstabszych. Efekt ten moze by¢ zwigzany
z oddziatywaniami, jakie podejmuja nauczyciele, szczegdlnie w klasach pierwszych, aby wyréwnac
poziom dzieci, z ktérymi pracuja.

2.6. Analizy z wykorzystaniem tzw. plausible values

Opisane w punkcie 2.5. analizy powtérzono z wykorzystaniem regresji wielopoziomowej (patrz: 2.4.)
i zwykorzystaniem zmiennych zaleznych opisanych przez plausible values (2.4.). Efekty te co do ukta-
du $rednich nie zmieniaja sie w stosunku do przedstawionych na rysunkach 2.4, 2.5. i 2.6. Warto
natomiast zwrdéci¢ uwage na efekty zmiennych kontekstowych wprowadzonych do modelu jako
kowarianty. Efekty te przedstawiono w tabeli 2.3.

Efekt, ktory mozemy zaobserwowac w Tabeli 2.3. to wptyw zmiennych indywidualnych i opisuja-
cych $rodowisko domowe dziecka na przyrost umiejetnosci dziecka miedzy pierwszym a drugim
pomiarem przy kontroli poczatkowego poziomu umiejetnosci. Dla umiejetnosci matematycznych
oraz dla czytania jedynym istotnym predyktorem w modelu jest inteligencja dziecka. Na skali pisa-
nia istotnym predyktorem jest wyksztatcenie matki oraz czynnik majacy istotny negatywny wptyw

na postepy obszarze pisania — pte¢ (bycie chtopcem).



Rozdziat 2. Umiejetnosci

matematyczne, czytania...

Tabela 2.3.

chtopcow.

2.6. Analizy z wykorzystaniem tzw. plausible values

Wyniki te wskazuja na zasadno$¢ podejmowania dodatkowych ¢wiczen z zakresu pisania wsrod

Istotnos¢ wptywu kowariantéw w wielopoziomowym modelu regresji na przyrosty umiejetnosci miedzy pierwszym
a drugim pomiarem przy kontroli poczatkowego poziomu umiejetnosci.

umiejetnosci matematyczne

czytanie

pisanie

ptec (chtopiec)

wiek dziecka w tygodniach

dzier badania

wyksztatcenie matki

kapitat kulturowy rodziny

status gospodarstwa domowego

status materialny rodziny

inteligencja dziecka

+++

ek

(minus lub plus oznacza kierunek zaleznosci oraz istotnosc na poziomie p<0,05; trzy plusy oznaczajq p<0,001)



Rozdziat 3. Funkcjonowanie spoteczno-emocjonalne dzieci
6- i 7-letnich w zaleznosci od sciezki edukacyjnej

Radostaw Kaczan
Piotr Rycielski
Zespot Wezesnej Edukadiji, Instytut Badan Edukacyjnych w Warszawie

3.1.

Wprowadzenie

W tym rozdziale raportu zostang oméwione wyniki dotyczace poziomu funkcjonowania spoteczno-
-emocjonalnego dziecka, jako efektu zwigzanego z uczeszczaniem do okreslonego typu placéweki
(sciezka edukacyjna dziecka). We wczesdniejszej czesci raportu omowiono wyniki dotyczace przyro-
stu wiedzy. Kolejnym krokiem bedzie natomiast przesledzenie czy i na ile dzieci 6- i 7-letnie, w za-
leznosci od wybranej dla nich sciezki edukacyjnej, beda roznity sie pod wzgledem charakterystyk
emocjonalnych. W celu zbadania tego aspektu funkcjonowania dzieci zastosowano kwestionariusze
i skale, ktére wypetniali rodzice dzieci w drugiej fali badania (wiosna 2013). Konstrukcja oraz wiasci-
wosci psychometryczne tych narzedzi zostaty omoéwione w rozdziale 4 raportu.

3.2. Osiagniecia rozwojowe dzieci

Jako pierwsze przeanalizowane zostang wyniki otrzymane w Kwestionariuszu Zachowan Dziecka
wypetnianym przez rodzicéw badanych dzieci. Kwestionariusz sktadat sie z trzech skal opisujacych
wazne z punktu widzenia rozwoju dziecka umiejetnosci, ktére podlegajg przemianom i moga
w istotny sposob wigzac sie z jakoscig funkcjonowania dziecka w placdwce oraz mie¢ znacznie dla
procesu adaptacji dziecka do zmiany np. zwigzanej z przejsciem z przedszkola do szkoty. Byty to ska-
le opisujgce zachowanie dziecka w nastepujacych kategoriach: (1) ciekawosci i pewnosci siebie;
(2) umiejetnosci spotecznych; (3) wytrwatosci w dziataniu.

Dla kazdej z trzech skal wchodzacych w sktad Kwestionariusza Zachowan Dziecka przeprowadzona
zostata analiza wariancji. Poszczegodlne skale wprowadzono jako zmienne zalezne, a przynaleznos¢
do wytonionych ze wzgledu na sciezke edukacyjng grup potraktowano jako czynnik. Wykazano,
ze istotne réznice pomiedzy grupami dotyczyty tylko skali wytrwatosci w dziataniu.

Na skali ciekawoscii pewnosci siebie nie zaobserwowano istotnych réznic ze wzgledu na przynalez-
nosci do ktérejs z wytonionych grup [F(4,3095)=1,56; n.il. Srednie wyniki dla kazdej z grup na tej skali
przedstawiono na rysunku 3.1.

Rowniez na skali umiejetnosci spotecznych nie zaobserwowano istotnych réznic ze wzgledu
na przynaleznos¢ do ktérejs ze $ciezek edukacyjnych [F(4,3095)=0,47; n.il. Srednie wyniki dla kazdej
Z grup na tej skali zostaty przedstawione na rysunku 3.2.

Na ostatniej ze skal wchodzacych w sktad Kwestionariusza Zachowar\ Dziecka, czyli na skali wy-
trwatosci, zaobserwowano istotne réznice pomiedzy odpowiedziami jakich udzielali rodzice dzieci
7 poszczegdlnych grup [F(4, 3095)=3,34; p<0,01; eta’=0,004]. Rdznice te, co prawda byly istotne, ale
sita tego efektu byly bardzo mata. Przynaleznoscig do ktérejs z grup edukacyjnych mozna wyjasnic¢
0,4% zmiennosci w zakresie wynikow na tej skali. Srednie wyniki dla kazdej z grup przedstawiono

na rysunku 3.3.



Rozdziat 3. Funkcjonowanie 3.2. Osiggniecia rozwojowe dzieci
spoteczno-emocjonalne...

Rysunek 3.1. Wyniki na skali ciekowosci i pewnosci siebie w pieciu grupach (min. - 1 max. 6)
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Rysunek 3.2. Wyniki na skali umiejetnosci spotecznych w pieciu grupach (min. - 1 max. 6)
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Rysunek 3.3. Wyniki na skali wytrwatosci w pieciu grupach (min. - 1 max. 6)
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Rozdziat 3. Funkcjonowanie 3.3. Funkcjonowanie dziecka w placowce
spoteczno-emocjonalne...

Na podstawie przeprowadzonej testem post hoc Studenta-Newmana-Keuls'a analizy, mozna wy-
kaza¢, ze na skali wytrwatosci istotnie réznia sie od siebie uczniowie 7-letni z drugiej klasy szkoty
podstawowej i 6-letni uczeszczajacy do zerdwki w przedszkolu. Siedmiolatki z klasy drugiej osiaga-
ty, w ocenie swoich rodzicow, wyniki istotnie nizsze od szesciolatkow z przedszkola.

3.3. Funkcjonowanie dziecka w placéwce

W kolejnym kroku poddano analizie dwie skale dotyczace tego, jak rodzice oceniaja dziecko i jego
zachowania w kontekscie uczeszczania do przedszkola/szkoty oraz jak postrzegajg efekty nauki
w tych placéwkach.

Pierwsza z tych skal dotyczyta rodzicielskiej oceny funkcjonowania dziecka w placowce, gtownie
przez pryzmat tego na ile dziecko lubi uczeszcza¢ do placéwki, czy jest nastawione pozytywnie
do innych dzieci, z ktorymi sie tam spotyka oraz na ile chetnie opowiada rodzicom o wydarzeniach
zwigzanych z szkota/przedszkolem. Na podstawie przeprowadzonej analizy wariancji nie mozna
wskazac istotnych roznic w zakresie wynikéw na tej skali pomiedzy odpowiedziami rodzicéw dzieci
zréznych $ciezek edukacyjnych [F(4,3095)=2,28; n.i]. Srednie wyniki dla kazdej z grup przedstawiono
na rysunku 3.4.

Rysunek 3.4. Wyniki na skali oceny funkcjonowania w placéwce w pieciu grupach (min. - 1 max. 4)
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Druga ze skal odnosita sie do efektow nauki w placéwce, do ktérej uczeszcza dziecko. Rodzice
oceniali na ile, dzieki temu Ze w ciggu ostatniego roku dziecko chodzito do szkoty lub przed-
szkola, zmienito ono swoje zachowanie, np. stato sie bardziej samodzielne, pomystowe, lepie]
rozumiato rézne rzeczy i chetniej zadawato pytania oraz poszerzyto swoje zainteresowania. Réz-
nice pomiedzy grupami byty istotne [F(4,3095)=13,72; p<0,001; eta’=0,02], ale sita zwigzku byta
niewielka. Przynaleznos¢ do ktorejs z grup wyjasniata 2% zmiennosci w zakresie wynikow na tej
skali. Srednie wyniki dla kazdej z grup przedstawiono na rysunku 3.5. Przeprowadzona anali-
za testem post hoc Studenta-Newmana-Keuls'a wykazata, ze wyniki tej skali istotnie rdznicujag
uczniow 7-letnich uczeszczajacych do klasy pierwszej i drugiej od wynikow ucznidw z pozo-
statych grup. Uczniowie 7-letni osiggali wyniki na tej skali istotnie nizsze od wynikéw uczniéw
7 pozostatych grup.



Rozdziat 3. Funkcjonowanie 3.4. Jakosc¢ Zzycia dziecka
spoteczno-emocjonalne...

Rysunek 3.5. Wyniki na skali oceny efektéw uczeszczania do placéwki w pieciu grupach (min. - 1 max. 4)
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Przedstawione powyzej analizy dotyczyly ocen rodzicow odnoszacych sie do, w miare trwatych,
charakterystyk dziecka. Charakterystyki te co prawda majg swoja rozwojowg dynamike, jednak za-
ktadamy, Zze nie ulegaja silnym wptywom czynnikéw sytuacyjnych. Rodzice oceniali rowniez efekty
uczeszczania do placéweki i proszeni byli o branie pod uwage tego, co ich zdaniem odnosito sie
do zmian, jakie miaty miejsce w ciggu ostatniego roku.

3.4. Jakosc zycia dziecka

Kolejne analizy dotyczy¢ bedg jakosci zycia dziecka ocenianej przez rodzicow z perspektywy tygo-
dnia poprzedzajacego dzier badania. Zastosowany kwestionariusz pozwolit na ocene dobrostanu
dziecka w czterech aspektach: psychicznym, fizycznym, spotecznym i codziennego funkcjonowania,
gtéwnie w kontekscie zadan zwigzanych z nauka w przedszkolu lub szkole.

Skala oceny jakosci zycia w aspekcie psychicznym dotyczyta w duzej mierze przezywanych emodji
i samopoczucia dziecka. Na podstawie przeprowadzonej analizy wariancji, wykazano istotne réz-
nice pomiedzy poszczegdlnymi grupami [F(4,3095)=5,05; p<0,001; eta’=0,006]. Jednak obserwo-
wana sita tego efektu byta bardzo staba. Przynaleznos¢ do jednej z grup edukacyjnych wyjasniata
0,6% zmienno$ci w zakresie wynikéw na tej skali. Srednie wyniki dla kazdej z grup przedstawio-
no na rysunku 3.6. Przeprowadzona analiza testem post hoc Studenta-Newmana-Keuls'a wykazata,
Ze istotnie réznig sie od siebie uczniowie 7-letni z klasy drugiej i uczniowie 6-letni z zerowek szkol-
nych od uczniéw 7-letnich uczeszczajacych do klasy pierwszej i uczniow 6-letnich uczeszczajacych
do zeréwki przedszkolnej. Zaréwno siedmiolatki z drugiej klasy jak i szesciolatki z zeréwek szkolnych
uzyskiwaty istotnie nizsze wyniki od szesciolatkéw z przedszkola i siedmiolatkdw z pierwszej klasy.
W kolejnym kroku przeanalizowano wyniki na skali jakosci zycia fizycznego odnoszacej sie do takich
aspektow funkcjonowania dziecka jak: aktywnosc fizyczna, poziom energii, wystepowanie objawodw
bélowych lub ztego samopoczucia i zmeczenia. Na podstawie przeprowadzonej analizy wariangji
nie wykazano istotnych réznic pomiedzy grupami [F(4,3095)=1,74; n.il. Srednie wyniki dla kazdej
z grup przedstawiono na rysunku 3.7.

Na skali jakosci zycia spotecznego, ktora odnosita sie do takich aspektéw funkcjonowania dziec-
ka jak relacje z réwiesnikami oraz z rodzicami zaobserwowano istotne réznice pomiedzy grupami
[F(4,3095)=15,83; p<0,001; eta’=0,02]. Sita tego efektu byta niewielka, aczkolwiek najwieksza spo-
$rod wszystkich zaobserwowanych w analizowanych skalach jakosci zycia dziecka. Przynaleznos¢
do ktorejs ze sciezek edukacyjnych wyjasniata 2% zmiennoséci wynikow na tej skali. Srednie wyniki
dla kazdej z grup przedstawiono na rysunku 3.8.



Rozdziat 3. Funkcjonowanie 3.4. Jakosc¢ Zycia dziecka
spoteczno-emocjonalne...

Rysunek 3.6. Wyniki na skali Jakosci Zycia psychicznego w pieciu grupach (min. - 1 max. 5)
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Rysunek 3.7. Wyniki na skali Jakosci Zycia fizycznego w pieciu grupach (min. - 1 max. 5)
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Rysunek 3.8. Wyniki na skali Jakosci Zycia spotecznego w pieciu grupach (min. - 1 max. 5)
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Rozdziat 3. Funkcjonowanie 3.4. Jakosc¢ Zzycia dziecka
spoteczno-emocjonalne...

Przeprowadzona analiza testem post hoc Studenta-Newmana-Keuls'a wykazata, ze istotnie rézniag
sie od siebie na tej skali dzieci 7-letnie z klasy pierwszej i drugiej, ktére osiggaty najnizsze wyniki,
od dzieci z pozostatych grup.

Jako ostatnig wykonano analize wynikdéw otrzymanych na skali dotyczacej jakosci zycia zwia-
zanej z codziennym funkcjonowaniem dziecka, gtownie w kontekscie uczeszczania do szkoty
lub przedszkola i zadan zwigzanych z nauka. Przeprowadzona analiza wariancji wykazata istot-
ne réznice pomiedzy grupami [F(4,3095)=5,53; p<0,001; eta’=0,007], ale sita tego efektu byta
bardzo niewielka. Przynaleznos¢ do ktoérejs z Sciezek edukacyjnych wyjasniata 0,7% zmiennosci
wynikéw na tej skali. Srednie wyniki dla kazdej z grup przedstawiono na rysunku 3.9.

Rysunek 3.9. Wyniki na skali Jakosci Zycia - codzienne funkcjonowanie w pieciu grupach (min. - 1 max. 5)
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Przeprowadzona analiza testem post hoc Studenta-Newmana-Keuls'a wykazata, ze istotnie réz-
nig sie od pozostatych grup dzieci 6-letnie uczeszczajace do zerowki w przedszkolu, ktére osia-
gaty najwyzsze wyniki na tym wymiarze jakosci zycia.

W tej czesci raportu postawiono pytanie o to, czy i na ile wybor okreslonej sciezki edukacyjnej
dla dziecka wigze sie z efektami w postaci zroznicowanego funkcjonowania emocjonalne-
go i spotecznego dziecka. Przeprowadzone analizy wykazaty stabe badZ nieistotne zwigzki.
Przynalezno$¢ dziecka do okreslonej grupy wyjasniata w bardzo niewielkim stopniu zrézni-
cowanie pod wzgledem waznych osiggnie¢ rozwojowych (skale Kwestionariusza Zachowan
Dziecka), jak réwniez stabo ttumaczyta zréznicowania w zakresie dobrostanu (Kwestionariusz
Jakosci Zycia). Wyniki otrzymane w poszczegolnych skalach zostaty zebrane i podsumowane
w tabeli 3.1.

Wyniki uzyskane w skalach opisujgcych funkcjonowanie dziecka w placowce i efekty uczesz-
czania do placowki rowniez w niewielkim tylko stopniu mozna wyjasni¢ poprzez przynalez-
nos¢ dziecka do jednej z grup réznigcych sie $ciezka edukacyjna. W zakresie codziennego
funkcjonowania i nastawienia do szkoty/przedszkola oraz rowiesnikdéw nie obserwowano
istotnych réznic pomiedzy grupami. Niewielkie réZznice obserwowano w zakresie efektéw po-
bytu w placowce, ktére dotyczyty w duzej mierze samodzielnosci, zaradnosci i ciekowosci
dziecka. Tutaj rodzice 6-latkdw, zaréwno chodzacych do zeréwki (szkota i przedszkole), jak
i uczeszczajacych do klasy pierwszej, obserwowali istotnie wiecej pozytywnych efektow niz
rodzice 7-latkéw.
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Tabela 3.1.

Podsumowanie analiz zwigzanych z efektami spoteczno-emocjonalnymi

Analizowana skala

Zaobserwowane réznice pomiedzy ocenami rodzicéw dzieci z réznych grup edukacyjnych

Ciekowos¢ i pewnos¢ siebie

Umiejetnosci spoteczne

Wytrwatos¢

Dobrostan psychiczny dziecka

Dobrostan fizyczny

Dobrostan spoteczny

Dobrostan zwigzany
z codziennym funkcjonowaniem

Roéznice nieistotne statystycznie

Roznice nieistotne statystycznie

Najwyzsze wyniki w ocenie rodzicéw osiggaty 6-latki w zeréwce przedszkolnej, najnizsze 7-latki w drugiej klasie szkoty
podstawowej

Najwyzsze wyniki w ocenie rodzicow osiggaty dzieci 6-letnie z zeréwki przedszkolnej i 7-latki z klasy pierwszej

Roéznice nieistotne statystycznie

Istotnie nizsze wyniki w ocenie rodzicéw osiggaty dzieci 7-letnie w klasie pierwszej i drugiej

Najwyzsze wyniki w ocenie rodzicéw osiggaty 6-latki uczeszczajace do zerédwki w przedszkolu







Rozdziat 4. Zréznicowanie dzieci 6-i 7-letnich pod wzgledem
statusu spoteczno-ekonomicznego i struktury rodziny
w zaleznosci od sciezki edukacyjne;j

Radostaw Kaczan
Piotr Rycielski
Zespot Wezesnej Edukadji, Instytut Badan Edukacyjnych w Warszawie

W tym rozdziale raportu analizom poddano szereg wskaZznikow statusu spofeczno-ekonomiczne-
go rodziny zbadanych dzieci. Miaty one na celu odpowiedzZ na pytania o zréznicowania zasobdw
rodziny dzieci w poszczegdlnych grupach wytonionych na podstawie sciezki edukacyjnej, na ktorej
znajduje sie dziecko.

4.1. Wyksztatcenie rodzicow

W pierwszym kroku sprawdzono rozktad poszczegdlnych kategorii wyksztatcenia obojga rodzicow
na wszystkich sciezkach edukacyjnych dzieci (patrz tabela 4.1.).

Tabela 4.1.

Rozklad procentowy wyksztatcenia rodzicéw dzieci z poszczegodlnych $ciezek edukacyjnych

6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza

do zeréwki do zeréwki do 1 klasy szkoty do 1 klasy szkoty do 2 klasy szkoty
w przedszkolu w szkole podstawowej podstawowej podstawowej

Wyksztatcenie rodzica ojciec matka ojciec matka ojciec matka ojciec matka ojciec matka
Nieukoriczone podstawowe 03 0,0 0,8 0,0 04 0,0 1,1 0,22 0,2 0
Podstawowe 4,6 3,6 59 59 6,6 44 7,5 57 6,5 33
Zasadnicze zawodowe 358 16,9 36,1 208 309 16,1 38 25,7 32,1 154
Srednie - technikum, liceum zawodowe 22,7 20,5 26,1 19,1 22,6 15,0 26,7 19,8 253 194
Srednie - liceum profilowane 13 38 23 44 16 4,1 0,7 34 0,5 24
Srednie - liceum ogdlnoksztatcace 7.3 99 74 109 83 11,5 59 838 6,4 10,8
Policealne lub pomaturalne 272 49 1,3 6,0 1,7 52 16 39 1,1 41
Licencjackie lub inzynierskie 472 57 47 54 48 8,5 4.2 6,5 55 8
Wyzsze studia magisterskie lub lekarskie 20,2 33,7 13,2 26,8 214 34,0 13,1 25,2 20,9 35,9

Posiada stopien doktora, doktora

habilitowanego lub tytut profesora 03 05 ! 02 08 10 02 0.2 05 05
Nie wiem 11 04 1.2 06 08 0,2 09 0,6 12 0,2

W kolejnym kroku wyksztatcenie rodzicow zostato przeliczone na liczbe lat edukacji. W zbadanej
grupie przyjmowato ono wartosci od 6 do maksymalnie 21 lat edukacji. Przeprowadzono analize,
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w ktorej sprawdzono roéznice w poziomie wyksztatcenia rodzicéw dzieci w poszczegdlnych gru-
pach. Zaréwno w odniesieniu do wyksztatcenia matki [F(4,3061)=11,807; p<0,001; eta’=0,015] jak
i ojca [F(4,3041)=7,243; p<0,001; eta’=0,009] roznice te byty istotne statystycznie, lecz sita obserwo-
wanego zwiazku byta niska. W odniesieniu do wyksztatcenia matki wyjasniane przez aktualng $ciez-
ke edukacyjng zroznicowanie wynosito 1,5%, a w odniesieniu do wyksztatcenie ojca 0,9% (patrz
rysunek 4.1.14.2).

Rysunek 4.1. Wyksztatcenie matki wyrazone w liczbie lat nauki w pieciu wyréznionych grupach
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Rysunek 4.2. Wyksztatcenie ojca wyrazone w liczbie lat nauki w pieciu wyréznionych grupach
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4.2. Wskazniki zasobnosci gospodarstwa domowego

Do wskaznikow zasobdw gospodarstwa domowego zaliczono zardwno te odnoszace sie do zaso-
béw istotnych ze wzgledow edukacyjnych, jaki te wskazujgce na zamozno$¢ badanego gospodar-
stwa domowego.

Wskaznik zasobow edukacyjnych zostat stworzony na podstawie odpowiedzi, jakich udzielali ro-
dzice na pytania o to czy w domu, w ktdrym mieszka dziecko znajduja sie takie pomoce edukacyj-
ne jak np. globus, luneta, mikroskop, model uktadu stonecznego. Wskaznik ten przyjmuje wartosci
od 0 do 9. Wykonana analiza wykazata, ze réznice pomiedzy grupami sg istotne statystycznie,
ale sita zwigzku byta bardzo mata [F(4,3072)=6,90; p<0,001; eta’=0,009]. Aktualna sciezka eduka-
cyjna wyjasniata jedynie 0,9% zmiennosci w zakresie poziomu zasoboéw edukacyjnych. Mozna
powiedzie¢ zatem, ze rodziny dzieci réznigcych sie statusem edukacyjnym réznig sie bardzo nie-
znacznie w zakresie dostepnosci i zasobnosciich domow w pomoce edukacyjne (szczegdty patrz
rysunek 4.3).

Rysunek 4.3. Poziom zasobow edukacyjnych w pieciu wyréznionych grupach
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Wskaznik zasobéw domowych zostat stworzony na podstawie odpowiedzi rodzicéw na pytania
o to czy w domu znajdujg sie np. osobny pokdj dla dziecka, biurko do pracy, dostep do Internetu.
Wskaznik ten przyjmowat wartosci od 0 do 18 punktéw. Przeprowadzona analiza wykazata istot-
ne, cho¢ niewielkie, réznice pomiedzy odpowiedziami rodzicow dzieci z poszczegdlnych grup
[F(4,3072)=27,62; p<0,001; eta’=0,035]. Aktualna $ciezka edukacyjna dziecka wyjasniata 3,5%
zmiennosci w zakresie wskaznika zasobéw domowych. Na rysunku 4.4. przedstawiono szcze-
gotowe wyniki w kazdej z grup. Istotne réznice widoczne s3 pomiedzy dzie¢mi uczeszczajacymi
do zeréwek a dzie¢mi uczeszczajacymi do szkoty. By¢ moze wynika to faktu, ze cze$¢ z tych za-
sobow, o ktére pytano rodzicow jest powszechnie uwazane za niezbedne dla dziecka dopiero
wraz z rozpoczeciem nauki w klasie pierwszej. Wczesniej zas rodzice nie uwazaja, aby posiada-
nie osobnego biurka czy miejsca do nauki dla dziecka, ktére jeszcze uczeszcza do zerdwki byto
niezbedne.
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Rysunek 4.4. Poziom zasobéw domowych w pieciu grupach
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Jako ostatni analizie poddano wskaznik zasobéw materialnych. Powstat on na bazie odpowiedzi
rodzicow na pytania o to, czy w domu znajduja sie takie sprzety jak np. telefon, komputer, telewizor
oraz ile jest takich urzadzen. Wskaznik ten przyjmowat wartosci od 7 do 25 punktow. Réznice mie-
dzy poszczegdlnymi grupami okazaty sie istotne, ale sita zwigzku byta bardzo mata [F(4,3072)=7,76;
p<0,001; eta’=0,01]. Aktualna sciezka edukacyjna wyjasniata 1% zmiennosci w zakresie wskaznika
zasobow materialnych rodziny dziecka. Na rysunku 4.5. przedstawiono szczegdtowe wyniki w kaz-
dejz grup.

Rysunek 4.5. Poziom zasob6éw materialnych w pieciu grupach
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Dodatkowych informacji, interesujgcych ze wzgledu na pytanie o to czy i na ile zréznicowane sg zba-
dane dzieci pod wzgledem charakterystyk rodzin, z ktérych pochodzg, dostarczyty analizy wykonane
w podziale na podgrupy. Pierwszg stanowili rodzice, ktérzy postali dzieci do szkoty, jako szesciolatki
(dzieci szescioletnie w klasach | oraz dzieci siedmioletnie w klasach Il) a druga grupe, rodzice, ktorzy
nie postali dzieci do szkoty, jako szesciolatki (szesciolatki w zeréwkach szkolnych i przedszkolnych
oraz siedmiolatki w | klasach). Nie znaleziono istotnych zaleznosci miedzy wiekiem ojca, wiekiem
matki a decyzjg o wczesniejszym posfaniu dziecka do szkoty. Nie obserwowano rowniez zaleznosci
miedzy liczbg oséb zamieszkujacych gospodarstwo domowe a decyzjg o wczesniejszym postaniu
dziecka do szkoty. Dzieci, ktére posiadaja rodzeristwo nieco czesciej posytane byty w wieku sze-
$ciu lat do szkoty podstawowej (p<0,001; eta?=0,004). Dochody gospodarstw domowych, z ktérych
pochodzg dzieci postane do szkdl jako szedciolatki, s3 nieznacznie wyzsze (p<0,001; eta’=0,007).
Natomiast nie znaleziono istotnych zaleznosci miedzy statusem zatrudnienia rodzicéw dziecka (pra-
Cujacy vs niepracujacy) a decyzjg o wczesniejszym postaniu do szkoty.






Rozdziat 5. Liczba lat opieki i edukacji przedszkolnej a poziom
umiejetnosci matematycznych, czytania i pisania
dzieci 6- i 7-letnich

Radostaw Kaczan
Piotr Rycielski

Zespot Wezesnej Edukadji, Instytut Badan Edukacyjnych w Warszawie

Tabela 5.1.

W tym rozdziale raportu zostana przeanalizowane zwiazki pomiedzy liczba lat opieki i edukacji
przedszkolnej a koncowym poziomem umiejetnosci dzieci. Znaczenie wczesnej edukacji dla dal-
szego funkcjonowania zarobwno poznawczego, spotecznego, jak i emocjonalnego dziecka, jest
przedmiotem wielu badan i analiz prowadzonych w Europie oraz na terenie Stanéw Zjednoczonych
(Brzeziriska, Czub i Czub, 2012). Szereg prowadzonych programdw, majacych na celu upowszech-
nienie dostepu do edukacji przedszkolnej oraz podniesienie jej jakosci, zaktada, ze ma ona znaczacy
wptyw nad dalsze osiagniecia i powodzenie w radzeniu sobie z wyzwaniami na kolejnych etapach
edukagiji.

W analizowanym badaniu tylko 7% dzieci uczeszczato do ztobka. Taka dysproporcja w zasadzie unie-
mozliwia przeprowadzenie wiarygodnych analiz w badanych podgrupach. Do oszacowania efektu
ztobka nalezatoby zaprojektowac oddzielne badanie. Wstepne analizy wskazuja na bardzo niewielki,
na granicy istotnosci statystycznej, pozytywny zwigzek uczeszczania do ztobka i poziomu umiejet-
nosci matematycznych na starcie szkolnym.

Zdecydowanie bardziej rozpowszechniona w zbadanej grupie dzieci byta edukacja przedszkolna.
Ponad 33% dzieci uczeszczato do przedszkola przez trzy lata, a tylko 3,7% nie uczeszczato w ogdle
(por. tabela 5.1.).

Liczba zbadanych dzieci (oraz ich odsetki) w zaleznosci od liczby lat uczestnictwa w systemie opieki i edukacji

[przedszkole, zeréwkal

Liczba lat w systemie opieki i edukacji przed rokiem,

w ktérym realizowano badanie N (niewazone) Procent (wazony)
Nie uczeszczat do przedszkola/zeréwki 111 3,7%
Jeden rok 559 18,1%
Dwa lata 638 21,1%
Trzy lata 1104 33,3%
Cztery lata 564 21,4%
Piec lat 53 24%
Suma 3029 100,0%

W kolejnym kroku zostaty przeprowadzone analizy, ktére dotyczyty zwigzku pomiedzy uczeszcza-
niem do przedszkola a wynikami w tescie umiejetnosci na starcie szkolnym (TUNSS). Przed wy-
konaniem analiz odrzucono ze zbioru najmniej liczne, a jednoczesnie najbardziej zréznicowane,
wewnetrznie grupy — dzieci nieuczeszczajace do przedszkoli/zerowek (3,74%) i dzieci uczeszczajace

przez 5 lat (2,43%).
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Analizowane wyniki w tescie TUNSS na wszystkich trzech skalach uwzgledniajg kontrole wariangji
wynikajacej ze statusu socjoekonomicznego rodziny, ptci dziecka, inteligencji dziecka i daty pomia-
ru. Konieczno$¢ kontroli wariancji wynikajacej z SES rodziny dziecka, jest podyktowana wynikami
badan, ktore wskazuja, ze uwzglednienie tej zmiennej powoduje znaczne osfabienie zwigzkow po-
miedzy latami edukacji przedszkolnej a wynikami szkolnymi dziecka (Konarzewski, 2012).

Przeprowadzone analizy wykazaty, ze w zakresie umiejetnosci matematycznych (skala,matematyka
w tescie TUNSS) réznice ze wzgledu na liczbe lat spedzonych w przedszkolu/zerdwce byty na granicy
istotnosci statystycznej [F(3,2674)=2,44; p<0,062; eta’=0,003]. W odniesieniu do wynikow w zakresie
umiejetnosci z zakresu pisania przeprowadzone analizy nie wykazaty istotnych réznic pomiedzy dzie¢-

"

mi w zaleznosci od liczby lat spedzonych w przedszkolu lub zerowce [F(3,2674)=0,675; p=ni.].

Jako ostatnie przeprowadzono analizy dotyczace wynikéw na skali mierzacej umiejetnosci z zakresu
czytania, ktére wykazaty istotne cho¢ niewielkie réznice pomiedzy grupami wyréznionymi ze wzgle-
du na dtugos¢ edukacji przedszkolnej [F(3,2674)=4,55; p<0,01; eta’=0,005]. Liczba lat spedzonych
w przedszkolu wyjasnia tylko 0,5% zréznicowania wynikéw w zakresie czytania. Srednie wyniki dla
dzieci kazdej z grup przedstawiono na rysunku 5.1.

Rysunek. 5.1. Wyniki testu TUNSS na skali umiejetnosci z zakresu czytania w podziale na liczbe lat edukacji przedszkolnej
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Postawiono réwniez pytanie o to czy i na ile liczba lat edukacji przedszkolnej wigze sie z efektami
w postaci zréznicowanego funkcjonowania spoteczno-emocjonalnego. Wyniki analiz uwzglednia-
ja kontrole wariancji wynikajacej ze statusu socjoekonomicznego rodziny, inteligencji dziecka, pfci
dziecka i daty pomiaru. Skale stuzgce do oceny tego aspektu funkcjonowania dziecka zostaty szcze-
godtowo omdwione w rozdziale 6, gdzie analizowane byty ich zwiazki z $ciezka edukacyjna.

Istotne roznice zaobserwowano na skali ciekawosci wchodzacej w sktad Kwestionariusza Zachowan
Dzieciecych [F(3,2673)=4,22; p<0,01; eta’=0,005]. Rdznice, choc istotne nie byty silne. Obserwowa-
ny jest zwigzek pozytywny (im wiecej lat w przedszkolu tym wyzsze wyniki na skali ciekawosci).
Liczba lat spedzonych w przedszkolu wyjasniata 0,5% zréznicowania wynikéw dziecka na skali cie-
kawosci. Roznice ze wzgledu na liczbe lat w przedszkolu wystepowaty rowniez w skali kompetencji
spotecznych [F(3,2673)=4,67; p<0,01; eta’=0,005]. Jest to zwigzek bardzo staby — liczba lat spedzo-
nych w przedszkolu wyjasnita 0,5% zréznicowania wynikéw. Zaobserwowany zwigzek miat charak-
ter krzywoliniowy: wraz ze wzrostem liczby lat spedzonych w przedszkolu kompetencje spoteczne
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najpierw spadaty a nastepnie w grupie ktéra uczeszczata do przedszkola trzy lata i wiecej rosty. Takze
na skali wytrwatosci wystepowaty stabe choc istotne réznice miedzy dzie¢mi w zaleznosci od liczby
lat spedzonych w przedszkolu [F(3,2673)=6,67; p<0,01; eta’=0,007]. Liczba lat spedzonych w przed-
szkolu wyjasnita 0,7% zréznicowania — jest to zalezno$¢ bardzo staba. | tu zaobserwowano réwniez
zwigzek krzywoliniowy: wskaznik wytrwatosci najpierw spada wraz ze wzrostem liczby lat spedzo-
nych w przedszkolu a nastepnie wzrasta dla grupy dzieci ktére spedzity w przedszkolu co najmniej
trzy lata.

Przeanalizowano takze zwigzki pomiedzy liczbg lat spedzonych w przedszkolu a wynikami na ska-
lach mierzacych jakos¢ zycia dziecka. Istotne réznice wystepowaty w skali Jakosci Zycia w aspek-
cie zwigzanym z dobrostanem fizycznym dziecka [F(3,2673)=11,33; p<0,001; eta’=0,014]. Liczba lat
spedzonych w przedszkolu wyjasnita 1,4% zréznicowania wynikéw w skali dobrostanu fizycznego
dziecka, co oznacza, ze jest to staby zwigzek. Zaobserwowano zwigzek pozytywny: jakos¢ zycia ro-
$nie wraz z liczba lat w przedszkolu. Podobng analize przeprowadzono dla wynikdéw w skali Jakosc
Zycia — codzienne funkcjonowanie. Roznice pomiedzy analizowanymi grupami byty istotne, cho¢
o bardzo stabej sile zwiagzku [F(3,2673)=6,67; p<0,05; eta’=0,004]. Liczba lat spedzonych w przed-
szkolu wyjasnita 0,4% zroznicowania wynikow.

Przeprowadzone analizy zwracaja uwage na dwie kwestie. Efekty uczeszczania do przedszkola mie-
rzone w grupie dzieci 6- i 7-letnich z réznych $ciezek edukacyjnych sa niewielkie i nie pozwalaja
na wysuwanie daleko idgcych wnioskow. Nalezy zastanowic sie nad tym na ile pomiar wyfacznie lat
spedzonych w przedszkolu jest dobrym predyktorem umiejetnosci na starcie szkolnym. Znacznie
lepsze rezultaty mozna by uzyska¢, wprowadzajac do analizy zmienne opisujace przebieg opieki
i edukacji przedszkolnej. Uzyskane wyniki wskazuja rowniez na to, ze przy kontroli takich zmien-
nych jak status spoteczno-ekonomiczny rodziny czy iloraz inteligencji dziecka znaczenie liczby lat
spedzonych w przedszkolu dla umiejetnosci typu szkolnego bardzo maleje. Takze zwigzki pomiedzy
réznymi aspektami funkcjonowania spoteczno-emocjonalnego dziecka a liczbg lat w spedzonych
przez nie w przedszkolu byty niewielkie — szczegdlnie przy uwzglednieniu wyzej wymienionych
kowariantéw.
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W tym rozdziale raportu analizowane bedg informacje pochodzace z ankiety rodzicielskiej a doty-
czace aktywnosci pozalekcyjnej i pozaszkolnej dzieci. Poruszone zostang dwa watki: pierwszy do-
tyczy zaje¢ dodatkowych zaréwno tych, ktére majg miejsce na terenie szkoty jak i poza nig a drugi
sposobow spedzania czasu wolnego przez dzieci.

Nalezy zauwazy¢, ze analizy i wnioski dotyczgce zaje¢ dodatkowych organizowanych na terenie
przedszkola odnoszg sie do stanu prawnego, jaki obowigzywat w momencie przeprowadzania ba-
dania. Rodzice dzieci pytani byli, wiosng 2013, roku o zajecia dodatkowe odbywajace sie w przed-
szkolu. Od wrzesnia 2013 tzw. ustawa przedszkolna wprowadzita ograniczenia optat pobieranych
przez przedszkola do wysokosci jednego ztotego za godzine ponad minimalnie 5 bezptatnych go-
dzin. Dodatkowo ustawa ta zobowigzata przedszkola do organizowania roznorodnych zaje¢ w zalez-
nosci od potrzeb rozwojowych dzieci w ramach godzin obowigzkowych lub dodatkowych, za ktére
opfata nie moze byc¢ wyzsza niz ztotdwke za godzine.

6.1. Zajecia dodatkowe

Oferta zaje¢ dodatkowych zarowno odbywajgcych sie na terenie placéwek jak i poza nimi, ktéra
jest kierowana do dzieci 6- i 7-letnich moze znaczaco uzupemiac podstawowg oferte szkét i przed-
szkoli. Cze$¢ uwzglednionych w badaniu zaje¢ odbywajacych sie na terenie placowki, potocznie
okreslana jest, jako zajecia dodatkowe. Sg to zajecia z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej (np. logopedyczne, terapeutyczne, dydaktyczno-wyréwnawcze, korekcyjno-kompensacyjne).
Obejmowane sg nimi dzieci, u ktorych zostaty zdiagnozowana okreslone potrzeby lub deficyty i kté-
re w zwigzku z tym uczestniczg w tego typu pomocy. Analiza odpowiedzi rodzicow dotyczacych
uczeszczania przez dziecko na zajecia dodatkowe organizowane w placéwce jak i poza nig zostata
przedstawiona w tabeli 6.1.

Najbardziej rozpowszechnione sposrod odbywajacych sie w placéwece byty zajecia z jezyka obcego,
rytmiki i zajecia logopedyczne. Z kolei poza placéwka rodzice najchetniej wysytali dzieci na zajecia
sportowe i nauke tanca.

Kiedy spojrzymy na rozktad zaje¢ dodatkowych w podziale na grupy wyrdznione ze wzgledu
na sciezke edukacyjng (tabela 6.2.), wida¢, ze zarowno zajecia z jezyka obcego jak i rytmika byty
najbardziej rozpowszechnione w grupie dzieci chodzacych do przedszkola. Wynik ten zapewnie
nie dziwi rowniez w $wietle dyskusji jaka przetoczyfa sie jesienig 2013 roku w zwigzku ze zmianami
w sposobie finansowania zaje¢ dodatkowych w przedszkolach. Natomiast w grupie dzieci szkol-
nych zaréwno w klasie pierwszej jak i drugiej nie obserwujemy juz tak znacznej przewagi jednego
7 typow zajec. Cho¢ moze zastanawiac, dlaczego w grupie 6-latkdw w klasie pierwszej jedna pigta
dzieci chodzi na zajecia dodatkowe z jezyka obcego, a wirdd 7-latkdw z klasy pierwszej jest to tylko
nieco ponad 12%.
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Tabela 6.1. Zajecia dodatkowe w placéwce i poza nig

Zajecia dodatkowe organizowane na terenie szkoty L X |
Zajecia dodatkowe organizowane poza placéwka
lub przedszkola o .
. X % dzieci uczestniczacych
% dzieci uczestniczacych

Zajecia z jezyka obcego 294 74
Rytmika 20,2 1,2
Zajecia z logopeda 184 38
Zajecia plastyczne 154 4.2
Nauka tanca 15,2 79
Gimnastyka korekcyjna 15,2 1,7
Zajecia sportowe 14,8 18,6
Zajecia wyrownawcze 12 04
Inne 104 6,2
Zajecia teatralne 6,2 1,1
Tabela 6.2.

Zajecia dodatkowe organizowane na terenie szkoty lub przedszkola w podziale na $ciezki edukacyjne

6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza
Typ zajec do zerowki do zerowki do 1 klasy szkoty do 1 klasy szkoty do 2 klasy szkoty
w przedszkolu w szkole podstawowej podstawowej podstawowej

Zajecia z jezyka obcego 66,2% 37.2% 20,4% 12,6% 15,9%
Rytmika 59,2% 23,1% 7,7% 6,3% 5,4%
Zajecia z logopeda 24,9% 20,9% 15,8% 16,1% 10,5%
Zajecia plastyczne 15,9% 7,9% 17,9% 18,2% 20,5%
Nauka tarica 27.5% 13,6% 15,4% 11,2% 11,2%
Gimnastyka korekcyjna lub inne

o o 20,6% 84% 154% 16,1% 17,8%
zajecia rehabilitacyjne
Zajecia sportowe 15,3% 15,1% 15,1% 13,3% 19,8%
Zajecia wyrownawcze 3,7% 3,5% 14,7% 18,9% 18,6%
Inne 7,7% 2,7% 15,1% 14,0% 16,7%
Zajecia teatralne 7,5% 3,3% 10,9% 5,7% 8,9%

W przypadku zaje¢ organizowanych poza placéwka rodzice dzieci ze wszystkich badanych grup naj-
chetniej posytali je na zajecia sportowe oraz nauke tarica. Zwraca uwage fakt, ze w grupie 7-latkdw
uczeszczajacych do klasy drugiej jest istotnie wiekszy odsetek dzieci, ktére uczeszczaja na dodatko-
we zajecia z jezyka obcego (por. tabela 6.3.).
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Tabela 6.3.

6.1. Zajecia dodatkowe

Zajecia organizowane poza placéwka w podziale na sciezki edukacyjne

6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza

Typ zajec do ,zerowki” do ,zerowki” do 1 klasy szkoty do 1 klasy szkoty do 2 klasy szkoty
w przedszkolu w szkole podstawowej podstawowej podstawowej

Zajecia sportowe 19,2% 15,8% 19,3% 18,7% 23,6%
Nauka tanca 9,2% 7,9% 9,8% 6,2% 10,5%
Zajecia z jezyka obcego 8,0% 5,1% 9,1% 6,3% 16,3%
Inne 7,0% 51% 5,3% 5,7% 12,0%
Zajecia plastyczne 5,2% 3,7% 3,2% 4,1% 5,0%
Zajecia z logopeda 2,8% 5,1% 2,1% 4,4% 1,2%
Gimnastyka korekcyjna

lub inne zajecia rehabilitacyjne 16% 05% 21% 21% 1.9%
Rytmika 1,4% 1,2% 1,4% 1,0% 1,9%
Zajecia teatralne 1,2% 0,7% 1,8% 1,2% 0,8%
Zajecia wyréwnawcze 0,5% 0,3% 0,7% 0,4% 0,4%

Tabela. 6.4.

Sprawdzono rowniez, na jaka liczbe zaje¢ dodatkowych w placéwce i poza nig uczeszczaja zbadane
dzieci. Przeprowadzona analiza wykazata ze 27,6% dzieci nie chodzi na zadne zajecia dodatkowe
w placowce. Natomiast 64,1% dzieci nie chodzi na zadne zajecia dodatkowe, ktdre odbywatyby sie
poza placowka (por tabela 6.4.).

Liczba zaje¢ dodatkowych w placéwce i poza nig

Liczba dodatkowych zaje¢

Organizowane w placéwce Organizowane poza placéwka

(% dzieci, ktore uczeszczaja) (% dzieci, ktére uczeszczajq)

Suma

27,6 64,1
299 24
19,2 86
12,6 2,5
59 0,5
2,6 02
1.1 0
0,8 0,1
03 0
100% 100%

Analizy przeprowadzone w podziale na grupy wyrdznione ze wzgledu na sciezki edukacyjne wyka-
zaty, ze stosunkowo wiecej dzieci, ktore nie uczeszczaja na zadne zajecia dodatkowe jest w grupie

dzieci 6-letnich chodzacych do zeréwki szkolnej (por tabela 6.5.).
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Tabela 6.5.

6.1. Zajecia dodatkowe

Liczba zaje¢ dodatkowych w placéwce i poza nig w podziale na $ciezki edukacyjne

6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza

Liczba do zeréwki do zeréwki do 1 klasy do 1 klasy do 2 klasy

dodatkowych w przedszkolu w szkole szkoty podstawowej szkoty podstawowej szkoty podstawowej

zajec zajecia zajecia poza zajecia zajecia poza zajecia zajecia poza zajecia zajecia poza zajecia zajecia poza

wplacowce placéwka wplacowce placowka wplacéwce placowka wplacowce placowka wplacéowce placéwka

0 13,6% 61,6% 33,7% 68,0% 28,6% 60,6% 30,6% 66,0% 25,6% 52,9%

1 18,3% 26,6% 30,5% 21,0% 31,4% 29,2% 34,3% 22,6% 31,8% 28,4%

2 23,7% 8.2% 17,5% 8,4% 21,6% 7.4% 16,8% 8,3% 23,6% 13,6%

3 17,6% 2,4% 10,4% 2,1% 9,5% 2,5% 12,4% 2,4% 11,6% 3,5%

4 13,3% 0,7% 3.9% 0,4% 4,9% 0,4% 4,0% 0,4% 5,0% 1,2%

5 7.2% 0.2% 2,4% 1,4% 1,1% 0.2% 1,6% 0,4%

6 4,0% 0.2% 0,5% 1,8% 0,8%

7 1,6% 0,9% 0,7% 0,4%

8 03% 0.2% 0,1% 0/4%

9 0,3%
Przeprowadzone réwniez szereg analiz regresji, w ktdrych sprawdzano zaleznosci pomiedzy liczba
zajec¢ dodatkowych a wynikamiw TUNSS. Zaréwno w odniesieniu do umiejetnosci matematycznych,
jak i do umiejetnosci z zakresu czytania i pisania nie zaobserwowano zadnych istotnych zwigzkow.
Korzystanie z zaje¢ dodatkowych zaréwno w placéwce jak i poza nig moze by¢ w istotny sposdb
powigzane z charakterystykami srodowiska rodzinnego dziecka. Oferta zaje¢, ich dostepnos¢ ale
rowniez mozliwosci finansowe rodzicéw wyznaczaja zakres w jaki dziecko uczestniczy w zajeciach
dodatkowych. Sprawdzono czy dzieci mieszkajace na wsi i w matych miastach réznig sie pod wzgle-
dem liczby zaje¢ dodatkowych, na jakie uczeszczajg w placdéwece lub poza nig. Przeprowadzone ana-
lizy dla zaja¢ na terenie placdwki wykazaty, ze dzieci ze wsi i matych miast czesciej nie uczestnicz

Yy J y Y y )
w zadnych zajeciach a dzieci ze $rednich i duzych miast, uczestnicza w co najmniej jednych tego
typu zajeciach. Réznice te byly jeszcze bardziej widoczne w przypadku zaje¢ poza placowka.
Tabela. 6.6.

Dzieci uczestniczace w zajeciach w placéwce i poza nig w podziale na miejsce zamieszkania

ZAJECIAW PLACOWCE ZAJECIA POZA PLACOWKA
Liczba zaje¢ dodatkowych Wies i mate miasta Srednie i duze miasta Wies i mate miasta Srednie i duze miasta
Brak zajec 33,6% 27,6% 73,6% 55,1%
1 31,1% 23,9% 18,2% 29,5%
2 19,1% 19,6% 5,8% 11,2%
3 8,9% 14,6% 1,8% 3,0%
4 4,0% 7,7% 0,3% 0,7%
Piec¢ i wiecej zajec 3,4% 6,7% 0,2% 0,4%

Wykonano rowniez analizy, w ktérych sprawdzono czy istniejg zwigzki pomiedzy liczba zaje¢ dodat-
kowych, na ktére uczeszcza dziecko a wyksztatceniem rodzica. Wykonana analiza korelacji wykazata
istotne zwigzki. Sq one silniejsze w przypadku zaje¢ dodatkowych poza placéwka. Istotnie dato sie
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Tabela 6.7.

6.2. Czaswolny

zaobserwowac, ze wraz ze wzrostem wyksztatcenia rodzica (szczegolnie matki) wzrasta rowniez licz-
ba zaje¢ dodatkowych, na jakie uczeszcza dziecko (por tabela 6.7.).

Zwigzek miedzy wyksztatceniem rodzica a liczbg zaje¢ dodatkowych, na ktore uczeszcza dziecko.

Wyksztatcenie ojca w latach Wyksztatcenie matki w latach
Liczba zaje¢ dodatkowych w placéwce 161%* ,182%*
Liczba zaje¢ dodatkowych poza placowka ,295%* ,320%*

** Korelacja jest istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).

6.2. Czas wolny

Tabela 6.8.

Rodzice zbadanych dzieci udzieli réwniez informacji na temat czasu wolnego i sposobu spedzania
go przez dzieci. Z punktu widzenia celéw badania interesujace byto zaréwno to, jakie sg najczestsze
aktywnosci dzieci réznigcych sie wiekiem i statusem edukacyjnym oraz czy to, co dzieci robig w cza-
sie wolnym ma zwigzek z ich poziomem umiejetnosci.

Rodzice odpowiadali na pytania o to, jak czesto dzieci grajg w réznego rodzaju gry i ogladaja te-
lewizje. Czestotliwos¢ tych aktywnosci dla wszystkich zbadanych dzieci zostata przedstawiona
w tabeli 6.8.

Najbardziej rozpowszechnione wsrdd zbadanych dzieci byto ogladanie telewizji, a zaraz po nim gra-
nie w gry komputerowe. W kolejnym kroku sprawdzono, ile czasu, przecietnie dziecko poswieca
na wymienione aktywnosci w ciggu dnia. W tym celu wykonano analize wariandji, w ktérej zmienna
zalezng byfa liczba godzin spedzanych przez dziecko na okreslonej aktywnosci a czynnikiem sciez-
ka edukacyjna. Istotne réznice zaobserwowano w zakresie czasu poswiecanego na gry planszowe
[F(4,2804)=2,84; p<0,05; eta’=0,004] oraz ogladanie telewizji [F(4,2804)=7,77; p<0,001; eta’=0,01]
réznice pomiedzy grupami w zakresie czasu spedzanego na graniu w gry komputerowe nie byty
istotne statystycznie [F(4,2804)=2,04; p=n.i]. Srednie wyniki dla kazdej z tych aktywnosci w pieciu
analizowanych grupach edukacyjnych zostaty przedstawione na rysunku 6.8.

Sposoby spedzania wolnego czasu - czestotliwos$¢ grania i ogladania telewizji

gry komputerowe gry planszowe ogladanie telewizji
Wecale 9,4% 9,4% 1,8%
Rzadziej niz raz w miesigcu 2,3% 4,3% 0,2%
Raz w miesigcu 3,7% 9,5% 0,1%
Kilka razy w miesigcu 12,1% 22,4% 0,6%
Raz w tygodniu 17,8% 22,0% 1,3%
Kilka razy w tygodniu 30,4% 274% 8,8%
Raz dziennie 18,0% 3,9% 43,3%
Kilka razy dziennie 6,3% 1,1% 44,0%
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Rysunek 6.1. Sredni czas deklarowany przez rodzicow (w godzinach) w ciggu jednego dnia spedzany przez dziecko
na trzech typach aktywnosci
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Przeprowadzona analiza testami post hoc S-N-K wykazata, ze w odniesieniu do czasu poswiecanego
na gry planszowe istotnie réznig sie od siebie 6-latki z klasy pierwszej (ktére grajg najmniej) od 7-lat-
kéw z klasy drugiej (ktdrzy grajg najwiecej). Natomiast, jesli chodzi o czas spedzany przed telewizo-
rem, to najwiecej na te aktywnosc¢ poswiecaja 6-latki uczeszczajace do zeréwkii 7-latki uczeszczajace
do klasy pierwszej, a istotnie mniej od nich 6-latki z klasy pierwszej i 7-latki z klasy drugiej.

6.3. Zwiazki sposobow spedzania czasu wolnego z osiggnieciami

Przeprowadzona analiza korelacji czasu spedzanego na grach komputerowych, planszowych oraz
ogladaniu telewizji z umiejetnosciami na poczatku i koricu roku szkolnego wykazata jedynie dwie
istotne zaleznosci (analizy wykonane przy kontroli statusu socjoekonomicznego rodziny i inteligen-
cji dziecka): im wiecej czasu dziecko spedza na grach komputerowych tym nizsze osiagga wyniki
na skali umiejetnosci zwigzanych z pisaniem oraz im wiecej dziecko spedza czasu przed telewizo-
rem tym nizsze osigga wyniki na skali umiejetnosci zwigzanych z czytaniem (por tabela 6.9.).

Tabela 6.9.

Zwiazki pomiedzy czasem spedzanym na grach i ogladaniu telewizji z poziomem umiejetnosci (wspoétczynniki korelacji
R Pearsona)

lle przecietnie godzin dziennie

lle przecietnie godzin dziennie lle przecietnie godzin dziennie . i
i X i X Pani/Pana dziecko oglada
Pani/Pana dziecko gra w gry Pani/Pana dziecko gra w gry . . o
K telewizje (telewizje, bajki, wideo,
komputerowe lub wideo? planszowe?
dvd, z komputera)?

Umiejetnosci matematyczne n.i n.i n.i
Umiejetnosci pisania -0,071" n.i ni
Umiejetnosci czytania n.i n.i -,069”

**p<0,0]
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Rodzicom zbadanych dzieci zadano pytanie o to jak czesto pomagaja dzieciom ¢wiczy¢ czytanie
i liczenie oraz jak czesto czytajg dziecku. Odpowiedzi przedstawione zostaty w tabeli 6.10.

Tabela. 6.10.

Zaangazowanie rodzicdw w ¢wiczenie czytania i liczenia oraz czytanie dziecku

Jak czesto rodzice lub inni domownicy? pomagali ¢wiczy¢ czytanie pomagali ¢wiczyc¢ liczenie czytali dziecku
Codziennie lub prawie codziennie 49,5% 42,1% 40,8%
Kilka razy w tygodniu 24,9% 28,9% 28,4%
Raz w tygodniu 7,6% 10,5% 11,1%
Kilka razy w miesigcu 2,8% 43% 6,9%
Raz w miesigcu 1,6% 1,7% 2,5%
Rzadziej niz raz w miesigcu 1,6% 2,0% 1,9%
Nigdy 12,0% 10,7% 84%

Przeprowadzone analizy wykazaty, ze zaréwno liczba zaje¢ dodatkowych w placowce i poza nig, jak
i sposoby spedzania wolnego czasu miaty niewielkie znacznie dla poziomu umiejetnosci mierzo-
nych testem TUNSS. Zwiazki zaangazowania rodzicow w ¢wiczenie czytania i liczenia z dzieckiem
z umiejetnosciami czytania, pisania i liczenia s3 mocno niejednoznaczne. Obserwowane zaleznosci
sg niezwykle stabe. Uktady $rednich pozwalajg interpretowac czytanie z dzieckiem raczej, jako ak-
tywnos¢ korygujgco-interwencyjng, niz nastawiong na rozwoj dziecka. Wydaje sie, ze dzieci o niz-
szym poziomie umiejetnosci, to te, z ktdrymi opiekunowie czesciej ¢wicza czytanie i liczenie. Z kolei
wsrdd dzieci o wysokim poziomie umiejetnosci, wiecej jest tych, ktérych rodzice nie ¢wicza z nimi
czytania i liczenia.
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7.1.

Wprowadzenie

W tym rozdziale zostang przedstawione i przeanalizowane opinie rodzicow dotyczace réznorodnych
aspektow funkcjonowania placéwki, do ktérej uczeszcza dziecko. Wazng kwestig, omdwiong w tej
czesci raportu, bedzie rowniez problem decyzji rodzicielskich dotyczacych wczesniejszego postania
dziecka do klasy pierwszej lub pozostawienia go w zeréwce. Watek ten w znaczacy sposob taczy sie
z wynikami badania przedstawionymi w rozdziale 3 drugiej czesci raportu. Opinie, przekonania i sady
rodzicow zebrane w ankietach rodzicielskich zostaty uzupetnione wypowiedziami pochodzacymi
od grup rodzicow, ktorzy brali udziat w badaniach fokusowych. Mimo ze byty to dwie rézne grupy
respondentdw, wydaje sie interesujace, aby zestawia¢ ze soba dwa Zrédta informacji. W rozdziale tym
poruszony réwniez zostanie watek zwigzany z poziomem zadowolenia rodzicow z decyzji dotycza-
cych wyboru okreslonej sciezki edukacyjnej dla swojego dziecka. W kolejnej czesci rozdziatu omowio-
ne zostana kwestie wspotpracy pomiedzy rodzicami i placowka, do ktérej uczeszcza ich dziecko oraz
oczekiwania rodzicow zwigzane z pomoca psychologiczno-pedagogiczna w szkole.

7.2. Przyczyny decyzji rodzicielskich dotyczacych wyboru $ciezki edukacyjnej dziecka

Przeprowadzone analizy, ktére omodwiono w rozdziale 1 tej czedci raportu, a ktére dotyczyty odpowiedzi
rodzicow na pytania na temat powoddw postania dziecka do klasy pierwszej w wieku 6 lat pozwolity
na wyodrebnienie pieciu czynnikdw: (1) pozytywne przekonania do reformy zwigzanej z obnizeniem wie-
ku startu szkolnego; (2) przekonanie, ze szkofa jest dobrze przygotowana na przyjecie dzieci 6-letnich; (3)
konieczno$¢ postania dziecka do klasy pierwszej — rodzice wyrazali poglad, ze czynniki logistyczne i ma-
terialne uniemozliwity im podjecie innej decyzji; (4) gotowos¢ szkolna dziecka; (5) nieche¢ do rozdzielania
dziecka od jego réwiesnikow — powody spofeczne. Powody te przeanalizowano pod katem ich nasilenia
w zbadanej grupie. Na rysunku 7.1. przedstawiono srednie wyniki dla kazdego z wyréznionych czynnikéw.
Przeprowadzone analizy wskazujg, ze ocena gotowosci szkolnej dziecka byta najwazniejszym czyn-
nikiem, ktory odpowiadat za podjecie decyzji o postaniu dziecka w wieku 6 lat do klasy pierwszej
[F(4,1820)=283,53; p<0,001; eta’=0,38]. Jest to spdjne z wynikami uzyskanymi w badaniu jakoscio-
wym, w ktérym rodzice podkreslali rowniez, ze ocena gotowosci dziecka w takich aspektach jak
samodzielnos¢, umiejetnos¢ czytania i pisania, ale tez dojrzatos¢ emocjonalna byty decydujace, jako
powody postania. Ponizej znajduja sie dwie wypowiedzi rodzicow pochodzace z badan jakoscio-
wych i odnoszace sie do kwestii gotowosci dziecka.

Dojrzatos¢ mimo wszystko. No bo jezeli dziecko radzi sobie emocjonalnie, nie ptacze z byle powodu, jest na cos zorientowane,
ma swoje witasne zainteresowania — moim zdaniem to jest rzecz, ktdra powinna rzutowac na te decyzje.

Przede wszystkim dojrzatos¢. Bo gdyby on byt taki bojqcy sie i taki dzidzius jeszcze, i moze batby sie tej szkoty, to mysle, Zze moze

Jjeszcze by jakos przebiedowat w tym przedszkolu.
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Rysunek 7.1. Powody postania dziecka w wieku 6 lat do klasy pierwszej (min. — 0 max. 3)
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Rodzice zwracali uwage réwniez na to, ze na ocene gotowosci dziecka, a co za tym idzie na ich
decyzje miaty wptyw opinie i rozmowy z nauczycielami i innymi pracownikami placéwek. Ponizej
przyktadowe wypowiedzi rodzicow dotyczace tego watku.

(...) Wezesniej otrzymata pozytywngq opinie psychologa, bo bez tego na pewno bym tego nie zrobita.

Syn brat udziat w konkursach. Ja chciatam, zeby zostat jeszcze rok w zeréwce. Uwazatam, Ze literek nie zna, Ze idzie mu to opor-
nie, Ze sobie nie da rady w pierwszej klasie. No, ale po namowach i wychowawczyniq z zeréwki puscitam go do pierwszej kiasy.

Miatam tez takq sytuacje, Ze bytam robic te gotowos¢ pdjscia do pierwszej klasy i pani powiedziata, Ze jak najbardziej, zeby go
pchngc. Jaznowu bytam na nie, oczywiscie po co zabierac dziecku ten rok czasu. Ja tak caty czas widziatam go jeszcze w tym przed-
szkolu, Ze jednak to mamusi synek i zostanie, bardziej tak patrzytam. Ale jak dostalismy te takq gotowos¢, to jeszcze pani psycholog
tez w przedszkolu méwita, Ze jak najbardziej. | z mezem wspdlnie podjelismy te decyzje. Ja jeszcze zawsze miatam takie ,ale; czy
gdyby cos mu sie nie powiodfo, to mogtabym go cofngc. Powiedziata, ze nie, Ze to sie okaze po pétroczu, wiec na razie go pchngé.

Za najmniej wazne rodzice uznali powody logistyczne i materialne, ktére sprawiaty, ze spostrzegali po-
stanie dziecka do klasy pierwszej, jako konieczno$¢. Warto wspomnie¢, ze rowniez w badaniu jakoscio-
wym tylko nieliczni respondenci spontanicznie podnosili argument mniejszego obcigzenia budzetu
domowego wynikajacego z postania dziecka do szkoty. Jednak, kiedy kwestie te byty poruszane przez
moderatora rodzice moéwili, ze faktycznie brali to rowniez pod uwage, ale argumenty te odgrywaty wich
odczuciu drugorzedng role. Ponizej znajduja sie wypowiedzi rodzicow dotyczace tego watku.

Ja postatam syna do szkoty ze wzgleddw finansowych. Bo juz nie miatam pieniedzy.

Wiadomo, Ze szkota jest tarisza. Przedszkole mnie kosztowato 470 zt na jednego, mimo ze paristwowe. A szkota mnie kosztuje
500 zt na dwéch. (...) Drugorzedne oczywiscie, ale zawsze ma znaczenie. Bo wydac ok. tysigca a wydac 500 zt to jest jednak
réznica — dla kazdego, bez wzgledu na zarobki.

Dla mnie to byt tez motyw finansowy i logistyczny. Ja w przedszkolu ptacitam ponad 500 zt na jedno dziecko, bo byto w przed-
szkolu od 7:30do 17:30. Teraz tez siedzi w szkole od 8:00 do 17:30, ale jest razem z siostrq i finansowo jest troche mniej. Wiadomo,
Ze w szkole ptaci sie tylko we wrzesniu za ksigzki i ewentualnie za jakie$ dodatkowe zajecia, jezeli sq odptatne. Chociaz u mojego
dziecka prawie wszystkie zajecia sq bezptatne.

Z drugiej strony — to byt troche taki prozaiczny powdd — koszt przedszkola (kosztujq juz tyle, ze sie w gtowie nie miesci), szkota
wydaje sie tarisza — wydaje sie [Smiech]. | zdecydowalismy sie na szkofe.

A ja rozwazatam, mam mtodszq corke, ktéra chodzi do przedszkola i dla mnie wydatek rzedu podwaojnej petnej optaty za wyzy-
wienie i pobyt dziecka w przedszkolu, to juz po prostu. .. Zaczelismy z mezem kalkulowac i okazato sie, ze mimo wszystko szkota
jest troszke tarisza. Mimo tego pakietu podrecznikdw, mimo zeszytow, to ta szkota jest tarisza.
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Tabela 7.1.

7.2.  Przyczyny decyzji rodzicielskich dotyczacych wyboru Sciezki edukacyjnej dziecka

Sprawdzono rowniez zwigzki pomiedzy powodami posytania dziecka do klasy pierwszej a wynika-
mi, jakie osiggneto dziecko w Tescie Umiejetnosci na Starcie Szkolnym. W przypadku umiejetnosci
z zakresu czytania, pisania i umiejetnosci matematycznych korelacje z opisanymi powyzej skalami
mierzacymi powody posytania byty nieistotne statystycznie lub bardzo stabe (korelacja gotowosci
szkolnej dziecka z jego wynikami w zakresie matematyki wynosita r=0,068; p<0,01, a z umiejetno-
$ciami z zakresu czytania r=0,086; p<0,01).

Sprawdzono réwniez czy i na ile powody posyfania 6-latka do klasy pierwszej wiazg sie ze statusem
spoteczno-ekonomicznym rodziny dziecka oraz z dtugoscia wczesnej edukacji (liczba lat spedzo-
nych w przedszkolu). Wyniki przeprowadzonej analizy korelacji zostaty przedstawione w tabeli 7.1.
Te zwigzki, ktore okazaty sie by¢ istotne statystycznie sg jednak bardzo stabe. Mozna zwrdcic uwa-
ge, ze jedynie w przypadku powododw zwigzanych z sytuacjg materialng i organizacja zycia rodziny,
co zostato okreslone jako koniecznos¢ postania dziecka do szkoty, obserwujemy pewng tendencje.
Im nizszym poziomem zasobdw i statusem charakteryzowata sie rodzina tym powdd ten byt wskazy-
wany, jako bardziej istotny dla postania dziecka do klasy pierwszej. Podobna tendencje obserwujemy
w odniesieniu do powoddw zwigzanych z checig pozostawienia dziecka w jednej grupie z dotych-
czasowymi kolegami, ktorzy rowniez rozpoczeli nauke w klasie pierwszej (czynnik spoteczny).

Zwiazki pomiedzy powodami posytania dziecka 6-letniego do klasy pierwszej a statusem spoteczno-ekonomicznym
rodziny i czasem uczeszczania do przedszkola

Liczba lat Zasoby Zasoby Zasoby Wyksztatcenie Wyksztatcenie
w przedszkolu edukacyjne domowe materialne ojca w latach matki w latach
Przekonanie do reformy n. -0,089™ n.i n.i -0,140" -0,119”
Przygotowana szkota 0,116" n.i n.i n.i n.i n.i
Koniecznos¢ szkoty -0,174™ -0,178™ -0,189™ -0,119™ -0,162™ -0,180™
Gotowos¢ szkolna dziecka n.i n. 0,058 n.i n.i n.i
Czynnik spoteczny -0,174" -0,109™ -0,115™ -0,080™ -0,127" -0,156™

“*p< 001 *p< 005

Nastepnie analizie poddano powody, dla ktérych rodzice nie zdecydowali sie na wystanie dziec-
ka do klasy pierwszej w wieku szesciu lat. Podobnie jak w przypadku powoddw postania, rowniez
w odniesieniu do tych pytan, wykonano analize czynnikowa i na jej podstawie wytoniono czynniki
bedace wskaznikami réznych wigzek przyczyn, dla ktéry rodzice nie zdecydowali sie na to, aby ich
6-letnie dziecko rozpoczeto nauke w klasie pierwszej. Poniewaz zdecydowano sie zada¢ inne pyta-
nia rodzicom dzieci uczeszczajacych do przedszkola, a inne rodzicom dzieci uczeszczajacych do ze-
rowki w szkole, analizy zostang réwniez przedstawiane odrebnie dla kazdej z tych grup.

W grupie rodzicow, ktérych dzieci chodzity do przedszkola, wytoniono pie¢ czynnikdw: (1) motywy
zwigzane z tym, ze do przedszkola chodzi rodzeristwo szesciolatka; (2) niedostateczne przygotowa-
nie szkoty na przyjecie 6-latkéw; (3) przekonanie, ze przedszkole jest lepszym miejscem dla 6-latka;
(4) przekonanie rodzica, ze wczesniejsze postanie dziecka do szkoty to odbieranie mu dziecinstwa;
(5) brak gotowosci szkolnej dziecka. Na rysunku 7.2. przedstawiono $rednie wyniki dla kazdego z wy-
réznionych czynnikéw.

Najsilniejszym motywem i zarazem najbardziej waznym dla rodzicow powodem pozostawienia
dziecka w przedszkolu byta nieche¢ do odbierania/skracania mu dziecinstwa oraz wizja nieprzygo-
towanej szkoty [F(4,2096)=760,91; p<0,001; eta’=0,59]. Argumenty zwigzane z niechecig do odbie-
rania dziecinstwa pojawity sie rowniez w drugiej grupie rodzicoéw, ktérzy postali dziecko do zerowki
w szkole. W tej grupie réwniez byty one wskazywane przez rodzicow jako najbardziej znaczace
[F(4,1252)=1030,16; p<0,001; eta>=0,62] (por. rysunek 7.3.).
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Rysunek 7.2. Powody niepostania dziecka w wieku 6 lat do klasy pierwszej — rodzice dzieci przedszkolnych (min. - 0 max. 3)
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W grupie rodzicéw, ktorzy zdecydowali sie, ze ich dziecko bedzie uczeszczac¢ do zeréwki w szkole
przeprowadzone analizy wykazaty na istnienie trzech czynnikow opisujagcych motywy podjetych
decyzji: (1) che¢ zapewnienia dziecku bezpieczenstwa i poczucie, ze w klasie pierwszej moze byc
z tym problem; (2) brak gotowosci szkolnej dziecka; (3) nieche¢ do odbierania dziecifistwa. Na ry-
sunku 7.3. przedstawiono srednie wyniki dla kazdego z wyréznionych czynnikdw.

Rysunek 7.3. Powody niepostania dziecka w wieku 6 lat do klasy pierwszej - rodzice dzieci z zeréwki szkolnej (min. — 0 max. 3)
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Zardbwno w grupie rodzicow dzieci przedszkolnych, jak i w grupie rodzicéw dzieci z zeréwek, najbar-
dziej istotnym motywem nie posytania dziecka do klasy pierwszej w wieku 6 lat byto przekonanie
rodzicéw, ze taki krok prowadzityby do odbierania lub raczej niepotrzebnego skracania im dziecin-
stwa. Tego typu argumenty pojawity sie réwniez w trakcie wywiadow grupowych z rodzicami 6-lat-
kéw. Rodzice uwazali, ze ten wiek jest czasem zabawy i beztroski, a 6-latek bedzie miat jeszcze czas
na szkote i stres zwigzany z nauka. Szkota, w ich opinii jest synonimem rygoru, kontroli i dyscypliny,
trzymania dzieci w ryzach. Owa chec przedtuzenia dziecku dziecinstwa jest wynikiem zainteresowa-
nia dziecka zabawa. Badani wskazywali, ze ich 6-letnie dzieci nie sg jeszcze zorientowane na nauke
i nie chca jeszcze i8¢ do szkoty. Taki motyw, w opinii respondentéw jest podyktowanym dobrem
dziecka. Ponizej znajduja sie wypowiedzi rodzicow odnoszace sie do tej kwestii.
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Dla mnie szkota to obowiqzek, a przedszkole jest przyjemnosciq. To sq te réznice, ktére widze. W szkole dziecko przychodzi
i musi sie uczy¢. Jak przychodzi z przedszkola, to jak chce to cos robi, a jak nie to nie. Dla mnie szkota to sq kajdany. Ja uwazam,
Ze po co ja mam dziecko stresowac, skoro nie musze.

Z zonq zdecydowalismy sie zostawic cérke w przedszkolu w oddziale zeréwkowym. Wyszlismy z zatoZenia, ze szkoda dziecku
zabierac dzieciristwo — tak traktuje pojscie do szkoty, gdzie dzieci siedzq w tawkach i majq taki rygor szkolny.

Duzo mu dat pierwszy rok w przedszkolu, bo on wcze$niej nie chodzit do przedszkola i musiat sie przyzwyczaic do przedszkola.
Dla niego to juz byt obowiqzek, ze musi wstac i is¢. Ze pani cos od niego chce, a nie mama. | wydawato mi sie, ze bedzie dobrze,
Jjak zostanie jeszcze rok w przedszkolu. On wcale nie chciat is¢ do szkofy.

W obu grupach rodzice, jako na wazne motywy nieposytania dziecka do klasy pierwszej wskazywali
brak lub nieodpowiednie przygotowanie szkoty oraz trudnosci w zapewnieniu odpowiedniego po-
ziomu bezpieczenstwa dzieciom w klasie pierwszej. Wypowiedzi dotyczace tych kwestii pojawity sie
rowniez podczas wywiadow grupowych z rodzicami.

Jezeli chodzi o kwestie zwigzane z organizacjq tej przestrzeni, to byt jeden z powodoéw, dla ktdrego nie chcielismy, zeby syn juz
chodzit do szkoty. Dlatego ze szkota, ktdra byta brana pod uwage, to jest najwieksza albo jedna z najwiekszych szkét w naszym
miescie. To jest kompleks, gdzie jeszcze znajduje sie gimnazjum — ono jest wydzielone, ale wejscie jest to samo. Szatnie tez cze-
sciowo sq potgczone. Wiec generalnie jest to moloch, jest to gigantyczny budynek wieloskrzydtowy.

To moze za szybko byto tak zrobione, bo szkoly nie byty przygotowane. | to tez opdZniato to, ze te oddziaty przedszkolne, te
zeréwki nie sq przystosowane do tego jak to w ustawie byto zapisane. Ze majq miec jakies zabawy, dywany zamiast tylko tych
krzeset, zeby to byfo takie tagodne przejscie. | wiele szkét nie byto przygotowanych.

W grupie rodzicow, ktérzy nie zdecydowali sie na postanie dziecka do klasy pierwszej réwniez
przeprowadzono analizy zwigzkéw pomiedzy opisywanymi powyzej powodami tych decyzji
a umiejetnosciami dzieci na starcie szkolnym. W grupie rodzicow, ktérych dziecko uczeszczato
do przedszkola zwigzki pomiedzy powodami nieposytania a umiejetnosciami szkolnymi byty nie
istotne statystycznie. Wyjatek stanowita tu wigzka powododw, ktére odnosity sie do braku gotowosci
szkolnej dziecka. W tym wypadku zwigzki byty istotne (z umiejetnosciami matematycznymi r=-
0,145; p<0,01 i umiejetnosciami czytania r=-0,146; p<0,01), ale stabe. Réwniez w grupie rodzicéw,
ktérych dzieci uczeszczaty do zerdwki w szkole podstawowej zwigzki pomiedzy umiejetnosciami
a powodami nie posytania byty nieistotne statystycznie (czynnik bezpieczenstwo i brak gotowosci
szkolnej) lub stabe jak w przypadku powoddéw zwigzanych z niechecig odbierania dziecinstwa:
Z umiejetnosciami matematycznymi r=-0,089; p<0,05, z umiejetnosciami czytania r=-0,121; p<0,01
i z umiejetnosciami pisania r=-0,129; p<0,01.

W kolejnym kroku przeprowadzono réowniez w obu grupach rodzicéw analize korelacji pomie-
dzy skalami opisujacymi powody nieposytania dziecka do klasy pierwszej a wskaznikami statusu
spoteczno-ekonomicznego rodziny. W obu grupach obserwowane zwigzki byty stabe lub nieistot-
ne statystycznie (por. tabela 7.2.i7.3.). Warto zwrdci¢ uwage, ze w przypadku dwoch skal wyraza-
jacych przekonania rodzicow o braku gotowosci szkolnej dziecka obserwujemy istotne zwigzki
z wskaznikami zasobow rodziny i wyksztatceniem rodzicow. Ci rodzice, ktdrzy wskazywali, jako
wazny powdd nieposytania do klasy pierwszej brak w gotowosci szkolnej dziecka charakteryzowali
swoje gospodarstwa domowe, jako mniej zasobne oraz byli nieco stabiej wyksztatceni.
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Tabela 7.2.

Zwiazki pomiedzy powodami nieposytania dziecka do klasy pierwszej a statusem spoteczno-ekonomicznym rodziny
i czasem uczeszczania do przedszkola (rodzice dzieci 6-letnich chodzacych do przedszkola)

Liczba lat Zasoby Zasoby Zasoby Wyksztatcenie Wyksztatcenie
w przedszkolu edukacyjne domowe materialne ojca w latach matki w latach
Rodzenstwo -0,169** -0,096* -0,.276** -0,159** n.i -0,101*
Nieprzygotowana szkota n. n.i ni n. n. 0,097*
Doskonate przedszkole n.i n.i -0,101* -0,097* -0,130%* -0,095*
Odbieranie dziecinstwa n.i n.i -0,092* n.i -0,158** -0,164%*
Brak gotowosci szkolnej -0,136%* -0,098* -0,248** -0,131** -0,159** -0,131%**

**p< 001 *p< 0.05

Tabela 7.3.

Zwiazki pomiedzy powodami nieposytania dziecka do klasy pierwszej a statusem spoteczno-ekonomicznym rodziny
i czasem uczeszczania do przedszkola (rodzice dzieci 6-letnich chodzacych do zeréwki w szkole podstawowej)

Liczba lat Zasoby Zasoby Zasoby Wyksztatcenie Wyksztatcenie
w przedszkolu edukacyjne domowe materialne ojca w latach matki w latach
Bezpieczenstwo -0,110%* n. n. n.i n.i n.i
Brak gotowosci szkolnej -0,125** -0,141** -0,175%* -0,080% -0,158** -0,193**
Odbieranie dziecinstwa n.i -,095% n.i n.i n.i -0,096*

**p< 001 *p< 0.05

Podsumowujac watek zwigzany z analizg powoddw jakimi kierowali sie rodzice podejmujac decyzje
o wyborze $ciezki edukacyjnej dla swojego dziecka, mozna zauwazy¢, ze w przypadku grupy rodzi-
cow posytajagcych do klasy pierwszej szesciolatka:
dominowato przekonanie o tym, ze dziecko jest gotowe do szkoty; przekonanie to, jak wyni-
ka z wypowiedzi rodzicéw zebranych podczas badan fokusowych, czesto byto ksztattowane
na podstawie informacji, jakie rodzice uzyskiwali od nauczycieli badZ innych specjalistow
druga grupa powodow zostata scharakteryzowana jako przekonanie rodzicéw o tym, ze szkota
jest odpowiednio przygotowana na przyjecie dzieci 6-letnich; czes¢ rodzicow, ktorzy poruszali
te kwestie podczas wywiaddw grupowych odnosita sie do doswiadczen starszego rodzenstwa,
zebranych przez siebie informacji oraz obserwacji placéweki
istotnym powodem posytania byto rowniez przekonanie tej grupy rodzicéw, co do stusznosci
zatozen reformy zwigzanej z obnizeniem wieku rozpoczecia nauki w klasie pierwszej.

W grupie rodzicow, ktérzy nie zdecydowali sie na postanie szesciolatka do szkoty, dominowaty dwie
grupy przekonan rodzicéw:
najsilniejszym motywem okazato sie przekonanie rodzicow, ze posytanie 6-latka do szkoty,
to odbieranie mu dziecinstwa i ze 6-latek jest zbyt maty na nauke w szkole. Rodzice wyrazali
opinie (badania fokusowe), Zze taka decyzja skazywataby dziecko na nadmierny stres, przed-
wczesnie ograniczataby jego aktywnosc tylko do nauki, ktéra czesto utozsamiana byta ze swego
rodzaju,trudem i znojem’, ktérego rodzice jak najdtuzej chcieli dziecku oszczedzi¢
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m  rownie waznym powodem, dla ktérego rodzice nie decydowali sie na postanie dziecka do klasy
pierwszej byto przekonanie, ze szkoty sg nie przygotowane zaréwno pod wzgledem infrastruk-
tury, jak rowniez kompetencji kadry, do nauki dzieci szescioletnich w klasie pierwszej. Rodzice
zwracali rowniez uwage na wzgledy bezpieczenstwa, co wigzato sie z organizacjg pracy szkoty
i infrastruktura. W ich opiniach pojawity sie gtosy, ze obawiaja sie tego, iz 6-latki bedg traktowane
w taki sam sposéb jak kiedys 7-latki, i ze mimo tej reformy tak naprawde w sposobie nauczania
i opieki nad dzieckiem nic nie ulegto zmianie.

7.3. Zadowolenie rodzicow z funkcjonowania placéwki, dyrektora, nauczycieli, edukacji i opieki
nad dzieckiem (dane z pomiarow i ll)

W tej czesci raportu zostang omowione wskazniki zadowolenia rodzicéw z réznych aspektow
funkcjonowania placéwki, do ktérej uczeszcza dziecko. Brane bedg pod uwage zaréwno opinie
na temat samej placowki, nauczycieli i innego personelu pracujagcego w placéwce. Przeanalizo-
wany zostanie rowniez poziom zadowolenia rodzicow z edukacji i opieki, jaka objete sg dzieci
w placowce.

Zarbwno w pierwszym etapie badania (jesiert 2012) jak i w drugim (wiosna 2013) zadano rodzicom
pytania o poziom zadowolenia z edukacji i opieki w placéwce, do ktdrej uczeszcza dziecko. Pierwsze
z analizowanych pytari dotyczyto edukacji dziecka. Rozktad odpowiedzi rodzicow dzieci z pieciu
grup réznigcych sie sciezka edukacyjng zaprezentowano w tabeli 7.4.

Tabela 7.4.

Poziom zadowolenia rodzicéw z edukacji dziecka (I i Il pomiar)

Czy jest Pan(i) 6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza
zadowolony(a) do zeréwki do zeréwki do 1 klasy szkoty do 1 klasy szkoty do 2 klasy szkoty

z edukacji dziecka, w przedszkolu w szkole podstawowej podstawowej podstawowej
jaka odbywa

sie¢ w szkole/ Ipomiar  llpomiar Ipomiar Ilpomiar I|pomiar Ilpomiar I|pomiar Ilpomiar |pomiar Il pomiar

przedszkolu?

catkowicie
87,1% 82,9% 81,7% 78,6% 83,8% 80,6% 89,2% 86,1% 80,3% 75,6%

zadowolony(a)
mam pewne

o 11,9% 15,5% 16,4% 17,9% 15,1% 17,6% 10,1% 13,1% 18,5% 22,9%
zastrzezenia
mam powazne

L 0,9% 1,.2% 1,4% 3,0% 0,7% 1,1% 0,3% 0,5% 0,8% 1,2%
zastrzezenia
catkowicie
) 0,2% 0,3% 0,5% 0,5% 0,4% 0,7% 0,3% 0,3% 0,4% 0,4%
niezadowolony(a)
Razem 100% 100% 100% 100% 100%

Kolejne pytanie dotyczyto poziomu zadowolenia z opieki nad dzieckiem. Rozktad odpowiedzi rodzi-
cow dzieci z pieciu wyrdznionych grup zaprezentowano w tabeli 7.5.
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Tabela 7.5.

7.3. Zadowolenie rodzicéw z funkcjonowania placéweki, dyrektora, nauczycieli, edukacji i opieki

nad dzieckiem (dane z pomiarow I i ll)

Poziom zadowolenia rodzicéw z opieki nad dzieckiem (I i Il pomiar)

Czy, og6lnie rzecz

6-latek uczeszcza

6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza

biorac, jest Pan(i) do zeréwki do zeréwki do 1 klasy szkoty do 1 klasy szkoty do 2 klasy szkoty
zadowolony(a) w przedszkolu w szkole podstawowej podstawowej podstawowej
z opieki nad
dzieckiem w szkole/ Ipomiar llpomiar Ipomiar Ilpomiar |pomiar Il pomiar I|pomiar Ilpomiar |pomiar Il pomiar
przedszkolu?
catkowicie
89,9% 88,8% 83,5% 82,0% 82,4% 81,3% 85,5% 88,1% 81,8% 79,0%
zadowolony(a)
mam pewne
o 9,8% 9,6% 15,0% 15,9% 16,5% 15,8% 14,1% 10,6% 17,4% 19,8%
zastrzezenia
mam powazne
L 0,3% 1,4% 0,9% 1,6% 0,7% 2,1% 0,2% 0,7% 0,8% 1,2%
zastrzezenia
catkowicie
. 0,2% 0,5% 0,5% 0,4% 0,7% 0,2% 0,6%
niezadowolony(a)
Razem 100% 100% 100% 100% 100%
Rodzicow zapytano réwniez o zadowolenie z nauczycieli, ktérzy ucza dziecko. Rozktad odpowiedzi
rodzicow zaprezentowano w tabeli 7.6.
Tabela. 7.6.

Poziom zadowolenia rodzicéw z nauczycieli dziecka (I i Il pomiar)

Czy, ogélnie rzecz 6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza

7-latek uczeszcza

7-latek uczeszcza

biorac, jest Pan(i) do zerowki do zerowki do 1 klasy szkoty do 1 klasy szkoty do 2 klasy szkoty
zadowolony(a) w przedszkolu w szkole podstawowej podstawowej podstawowe;j

z nauczycieli Pana(i)

dziecka? I pomiar  llpomiar Ipomiar Ilpomiar Ipomiar Ilpomiar Ipomiar Ilpomiar |pomiar Il pomiar
Zdecydowanie tak 78,2% 75,7% 65,7% 69,4% 72,1% 69,4% 74,0% 72,8% 66,1% 64,6%
Raczej tak 20,0% 19,8% 28,7% 24,8% 24,4% 24,6% 24,6% 22,4% 29,6% 30,7%
Raczej nie 1,6% 3,7% 51% 4,0% 2,8% 4,2% 1,3% 3,8% 3,9% 4,3%
Zdecydowanie nie 0,2% 0,9% 0,5% 1,8% 0,7% 1,8% 0,2% 1,1% 0,4% 0,4%
Razem 100% 100% 100% 100% 100%
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We wszystkich trzech obszarach, w ktérych rodzice mogli dokonac oceny przewazaty odpowiedzi
wyrazajace zadowolenie (por. tab. 7.4, 7.5., 7.6.). Pomiedzy poziomem zadowolenia deklarowanym
na pierwszym i na drugim etapie badania widoczne sg niewielkie zmiany. Rodzice mniej entuzja-
stycznie oceniajg prace placéwki i nauczycieli. Rdznice te, jak mozna przypuszczad, wigza sie z wiek-
szg liczba doswiadczen, a co za tym idzie, z urealnieniem sie ocen, jakich dokonuja rodzice.

Na drugim etapie badania wiosng 2013 roku rodzicie byli proszeni o ustosunkowanie sie do szeregu
stwierdzen wchodzacych w skiad czterech skal opisujacych ich poziom zadowolenia z odpowied-
nio: (1) wyposazenia i bezpieczenstwa jakie zapewnia dzieciom placéwka; (2) zadowolenia z kon-
taktéw dyrektorem placowki; (3) zadowolenia z kontaktow z wychowawcg dziecka; (4) zadowolenia
z kontaktow z innymi specjalistami w placowce.

Przeprowadzono analize wariancji, w ktérej skala zadowolenia z wyposazenia placéwki i poziomu
bezpieczenstwa byta zmiennga zalezna a przynaleznos¢ do grup edukacyjnych czynnikiem. Wykaza-
no istotne réznice pomiedzy grupami [F(4,3095)=15,87; p<0,001; eta’=0,02]. Jednak obserwowana
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sita efektu byta niewielka. Przynaleznos¢ do sciezek edukacyjnych ttumaczyta 2% zmiennosci w za-
kresie wynikow na tej skali. Srednie wyniki dla kazdej z grup przedstawiono na rysunku 7.4.
Przeprowadzona analiza testem post hoc S-N-K wykazata, Ze istotnie réznig sie od siebie na tej skali
rodzice dzieci 6-letnich uczeszczajacych do zerowek i klasy pierwszej, ktérzy byli bardziej zadowo-
leni z tego aspektu funkcjonowania placéwki niz rodzice dzieci 7-letnich uczeszczajacych do klasy
pierwszej lub drugiej.

Rysunek 7.4. Zadowolenie rodzicéw z wyposazenia placéwki i poziomu bezpieczeristwa w pieciu grupach (min. — 1 max. 4)

4

szesciolatek / zerowka szesciolatek / zerowka szesciolatek / 1 klasa siedmiolatek / 1 klasa siedmiolatek / 2 klasa
w przedszkolu w szkole szkoty podstawowej szkoty podstawowej szkoty podstawowej

Wasy na wykresie przedstawiajq 1,96 btedu standardowego powyzej i ponizej sredniej
Kolejna analiza dotyczaca zadowolenia z kontaktéw z dyrekcja placowki réwniez wykazata istotne
roznice [F(4,3095)=4,49; p<0,01; eta’=0,006]. Sita zwigzku byta bardzo niska. Przynaleznos¢ do ktorejs

z $ciezek edukacyjnych ttumaczyta 0,6% zmiennosci w zakresie wynikow na tej skali. Srednie wyniki
dla kazdej z grup przedstawiono na rysunku 7.5.

Rysunek 7.5. Zadowolenie rodzicéw z kontaktéw z dyrekcja placowki w pieciu grupach (min. - 1 max. 4)

4

szesciolatek / zerowka szesciolatek / zerowka szesciolatek / 1 klasa siedmiolatek / 1 klasa siedmiolatek / 2 klasa
w przedszkolu w szkole szkoly podstawowej szkoly podstawowej szkoly podstawowej

Wasy na wykresie przedstawiajq 1,96 btedu standardowego powyzej i ponizej sredniej
Przeprowadzona analiza testem post hoc S-N-K wykazata, Ze istotnie réznig sie od siebie na tej skali

rodzice dzieci 6-letnich, ktére uczeszczaja do przedszkola. Ci rodzice byli najmniej zadowoleni z kon-
taktow z dyrekcja w poréwnaniu z rodzicami z pozostatych grup.
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W przypadku zadowolenia z kontaktéw z wychowawcg réwniez zaobserwowano istotne réznice po-
miedzy rodzicami dzieci z réznych $ciezek edukacyjnych [F(4,3095)=7,04; p<0,001; eta’=0,009], ale sita
tego efektu byt niewielka. Przynaleznos¢ dziecka do ktorejs z grup ttumaczyta zaledwie 0,9% zréznico-
wania w zakresie wynikdw na tej skali. Srednie wyniki dla grup przedstawiono na rysunku 7.6.
Przeprowadzona analiza testem post hoc S-N-K wykazata, Ze istotnie réznig sie od siebie na tej ska-
li rodzice dzieci 7-letnich z klasy pierwszej od rodzicoéw dzieci 6-letnich uczeszczajgcych zardwno
do szkoty jak i do zerowek w szkole i przedszkolu. Rodzice siedmiolatkow z klasy pierwszej byli naj-
mniej zadowoleni z kontaktow z wychowawca.

Rysunek 7.6. Zadowolenie rodzicéw z kontaktow z wychowawca dziecka w pieciu grupach (min. - 1 max. 4)

4
3 -
2 4
1 - T T T 1
szesciolatek / zerowka szesciolatek / zerowka szesciolatek / 1 klasa siedmiolatek / 1 klasa siedmiolatek / 2 klasa
w przedszkolu w szkole szkoly podstawowej szkoly podstawowej szkoly podstawowej

Wasy na wykresie przedstawiajq 1,96 bfedu standardowego powyzej i ponizej sredniej

Ocena zadowolenia ze specjalistow rowniez byta istotnie zréznicowana w zaleznosci od $ciezki edu-
kacyjnej dziecka [F(4,3095)=4,31; p<0,01; eta’=0,006]. Obserwowana sita zwigzku byta niewielka.
Przynaleznos¢ dziecka do ktérejs z grup ttumaczyta zaledwie 0,6% zréznicowania w zakresie wyni-
kow rodzicodw na tej skali. Wyniki dla grup zaprezentowano na rysunku 7.7.

Rysunek 7.7. Zadowolenie rodzicéw z kontaktéw ze specjalistami w pieciu grupach (min. - 1 max. 4)

4
3 -
2 -
1 - T T T "
szesciolatek / zerowka szesciolatek / zerowka szesciolatek / 1 klasa siedmiolatek / 1 klasa siedmiolatek / 2 klasa
w przedszkolu w szkole szkoty podstawowej szkoty podstawowej szkoty podstawowej

Wgsy na wykresie przedstawiajq 1,96 bledu standardowego powyzej i ponizej sredniej
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74. Kontakty rodzicow dzieci 6- i 7-letnich z przedszkolem/szkotg

Przeprowadzona analiza testem post hoc S-N-K wykazata, Ze istotnie rdznig sie od siebie na tej skali
rodzice dzieci 6-letnich uczeszczajacych do zeréwki w przedszkolu od rodzicéw 6- i 7-latkéw cho-
dzacych do szkoty (klasa 11 2). Rodzice dzieci przedszkolnych byli najmniej zadowoleni z kontaktow
ze specjalistami. Natomiast rodzice dzieci szkolnych uczeszczajacych do szkoty byli bardziej zado-
woleni z tych kontaktéw.

Opinie rodzicéw dotyczace edukacji, opieki i nauczycieli, ktore wyrazali zaréwno podczas pierwszej
jak podczas drugiej tury badania, wskazuja na do$¢ wysoki poziom zadowolenia z tych trzech aspek-
téw funkcjonowania szkoty. Wérdd rodzicdw dzieci ze wszystkich analizowanych grup przewazali ci,
ktérzy pozytywnie oceniali prace szkoty i nauczycieli.

Skala

6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza
do zerowki do zeréwki do 1 klasy szkoty do 1 klasy szkoty do 2 klasy szkoty
w przedszkolu w szkole podstawowej podstawowe;j podstawowej

wyposazenie placowki
kontakty z wychowawca dziecka

kontakty z dyrekcja placéwki

Nieco bardziej zadowoleni Nieco mniej zadowoleni
Nieco bardziej zadowoleni Nieco mniej zadowoleni

Nieco mniej zadowoleni Nieco bardziej zadowoleni

Analizy czterech aspektéw funkcjonowania szkoty, ktore mierzone byty za pomoca odpowiednich skal
na drugim etapie badania wykazaty istotne, cho¢ niewielkie réznice ze wzgledu na stopnieri zadowo-
lenia wérdd rodzicdw dzieci z analizowanych grup. Rodzice dzieci 6-letnich, zaréwno uczeszczajacych
do szkoty jaki do przedszkola, byli nieco bardziej zadowoleni z wyposazenia placowki i stopnia bezpie-
czenstwa, jakie ona zapewnia, niz rodzice dzieci 7-letnich. Podobnie wyniki uktadaty sie, kiedy rodzice
oceniali na ile sa zadowoleni z réznych aspektow kontaktu z wychowawca dziecka. Réwniez tutaj
rodzice 6-latkdw uczeszczajacych do przedszkola i szkoty byli nieco bardziej zadowoleni niz rodzice
7-latkdw. Natomiast kontakty z dyrekcja placowki byty bardziej satysfakcjonujace dla rodzicow dzieci
chodzacych do szkoty. Réwniez kontakty ze specjalistami zostaty ocenione wyzej przez te grupe.

7.4. Kontakty rodzicéw dzieci 6- i 7-letnich z przedszkolem/szkotg

Relacje miedzy nauczycielami i rodzicami moga byc¢ czynnikiem posrednio wspierajacym jakosc¢
nauczania uczniéw, na co zwracajg uwage zarowno praktycy, jak i osoby naukowo zajmujace sie
procesem ksztatcenia (Christopher, 2004; Winiarski, 2000; Mendel, 2007 a, b, Zahorska, 2009). Do-
bra komunikacja daje mozliwos¢ nawiazania prawdziwej wspotpracy miedzy rodzing a szkotg czy
przedszkolem. Jednoczesnie, gdy komunikacja szwankuje, trudno o jakikolwiek rodzaj wspdétdzia-
tania, ma ona wiec niejako podstawowy charakter dla budowania wspodtpracy miedzy nauczycie-
lami i rodzicami uczniow. W badaniu 6- i 7-latkéw zebrano opinie rodzicéw na temat komunikagji
zwychowawcg ich dziecka oraz zinnymi przedstawicielami szkoty. Celem badania byfa identyfikacja
typowych wzoréw komunikacji nauczyciel - rodzic, w tym: tresci, form, kanatéw, warunkow i efek-
tow komunikadji.

Szczegdtowe watki podjete w tej czesci rozdziatu to:

formy i czestotliwosc kontaktow z wychowawcg dziecka

strony inicjujace kontakt

uczestnictwo w zebraniach dla rodzicéw

preferencje rodzicow dotyczace form i czestotliwosci kontaktow

tematyka rozmow z wychowawca

klimat rozméw z wychowawca

poziom zadowolenia rodzicéw z poszczegdlnych rodzajow kontaktéw z wychowawca i innymi

przedstawicielami szkoty

m  kontakty z przedstawicielami szkoty/przedszkola
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7.5. Formy i czestotliwos¢ kontaktéw z wychowawca

Wsrdd wszystkich badanych rodzicéw az 80% wskazato, ze w ich rodzinie najczesciej ze szkota/
przedszkolem kontaktuje sie matka dziecka, a zaledwie 6% zadeklarowato, ze ojciec. Mniej wiecej
po potowie i matka, i ojciec dziecka kontaktujg sie ze szkota/przedszkolem w 14% badanych ro-
dzin. Bardzo rzadko inna osoba poza matka i ojcem pozostaje w kontakcie z placéwka (1% takich
odpowiedzi).

7.5. Formy i czestotliwos¢ kontaktéw z wychowawca

Okazato sie, ze rodzice najczesciej uczestniczg w nieumdwionych spotkaniach z wychowawca — 49%
wszystkich rodzicow w poprzednim roku szkolnym kontaktowato sie w ten sposéb z wychowawca raz
w tygodniu lub czesciej. Poréwnujac rodzicow ucznidw 6- i 7-letnich w réznych placéwkach eduka-
cyjnych, wérdd rodzicow 6-latkdw uczeszczajacych do zerdwki w przedszkolu lub do zeréweki w szkole,
najwiecej jest takich, ktorzy rozmawiajg z wychowawca w kazdym tygodniu podczas nieumdwionych
wczesniej spotkan, prawdopodobnie, gdy odbieraja dziecko z placowki (64% i 62%). Z kolei te forme
kontaktu z wychowawca w szkole, raz w tygodniu lub czesciej, wskazato najmniej rodzicow 7-lat-
kow uczeszczajacych do | lub Il klasy (kolejno: 38% i 369%). Wsrdd rodzicow 6-latkdw uczeszczajacych
do | klasy szkoty podstawowej 53% wskazato, ze takie spotkania z wychowawca odbywato w zesztym
roku szkolnym przynajmniej raz w tygodniu. Nieumowione spotkania z wychowawca odbywaja sie
najczesciej z inicjatywy rodzicow — 47% z nich zadeklarowato, ze to oni inicjujg taki rodzaj kontaktu,
z kolei zaledwie 13% rodzicéw odpowiedziato, ze zwykle lub nieco czesciej inicjuje taki kontakt wy-
chowawca. Az 39% rodzicow wskazato, ze mniej wiecej tak samo czesto oni, jak i wychowawca, inicju-
ja nieumoéwione spotkanie (1% rodzicow wybrat odpowiedz, trudno powiedziec”).

Z kolei w umowionych spotkaniach indywidualnych z wychowawca 47% wszystkich badanych ro-
dzicéw nie uczestniczyto wcale w poprzednim roku szkolnym. Natomiast 27% rodzicdw rozmawiato
z wychowawca podczas uméwionego spotkania kilka razy w roku, 14% — raz w miesigcu, 6% — raz
w tygodniu lub czesciej i 6% — raz w roku. Nie byto réznic miedzy rodzicami dzieci 6- i 7-letnich,
niezaleznie od placowki, do ktérej dziecko uczeszcza. Pytani o to, z czyjej inicjatywy najczesciej usta-
lane s3 spotkania indywidualne, 43% rodzicéw zadeklarowato, ze odbywa sie to czesciej z inicjatywy
wychowawcy, 28% — mniej wiecej po potowie z inicjatywy wychowawcy i rodzicow, 26% — czesciej
Z inicjatywy rodzicow, pozostate 3% wskazato odpowiedz ,trudno powiedziec”.

Rowniez niezbyt czesta forma kontaktu miedzy wychowawca a rodzicem sg rozmowy telefoniczne,
az 51% rodzicéw zadeklarowato, ze w poprzednim roku szkolnym wcale nie kontaktowali sie w ten
sposob z nauczycielem. Te forme kontaktu kilka razy w roku wskazato 29% wszystkich rodzicow. Raz
w miesigcu rozmowy telefoniczne z wychowawca prowadzito 11% rodzicow, raz w roku — 7%. Nie byto
réznic miedzy rodzicami dzieci 6- i 7-letnich, niezaleznie od placéwki, do ktérej dziecko uczeszcza.
Z telefonu w codziennych kontaktach z nauczycielem, to znaczy raz w tygodniu lub czesciej, w mi-
nionym roku szkolnym, korzystato 3% wszystkich rodzicéw, byty jednak istotne statystycznie roznice
miedzy rodzicami dzieci 6- i 7-letnich ze szkdt podstawowych. Wirdd rodzicdw 6-latkdw uczesz-
czajgcych do | klasy szkoty podstawowej 5% korzystato z telefonu w codziennych kontaktach z wy-
chowawca, z kolei zaledwie 2% rodzicéw dzieci 7-letnich z | klasy szkoty podstawowe] wybierato
te forme kontaktu z nauczycielem.

Rozmowy telefoniczne inicjowane sg zaréwno przez rodzicow (35% respondentow wskazato,
ze czesdciej przez rodzicow), jak i wychowawcow (31% rodzicow odpowiedziato, ze to nauczyciele
telefonuje do nich), 1/3 rodzicow wskazata, ze telefonuje raz rodzic, raz nauczyciel. Pozostate 3%
wskazato odpowiedz,trudno powiedziec”.

Rodzice rzadko kontaktowali sie z wychowawca telefonicznie, a takze nie uzywali do tego celu krot-
kich wiadomosci tekstowych (sms) — az 86% rodzicdw w zesztym roku szkolnym wcale nie kontak-
towato sie w ten sposob z nauczycielem. Jesdli jednak ten rodzaj kontaktéw miat miejsce, to nieco
czesciej z inicjatywy wychowawcy (39%) niz z inicjatywy rodzicow (27%), lub po mniej wiecej po po-
towie z inicjatywy jednych i drugich (27%).
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7.6. Zebrania dla rodzicow

W kontaktach z wychowawcg niezwykle rzadko zdarzajg sie spotkania poza szkota/przedszkolem, az
86% rodzicdw wecale nie odbywato takich spotkar w poprzednim roku szkolnym. Jedli takie spotkania
miaty miejsce, to mniej wiecej tak samo czesto z inicjatywy wychowawcy, jak z inicjatywy rodzicow.
Bardzo rzadko uzywang forma kontaktu okazata sie rowniez poczta elektroniczna. Wsréd wszyst-
kich badanych rodzicow 90% wcale nie kontaktowato sie z nauczycielem w ten sposéb. Nie byto
roznic miedzy rodzicami dzieci 6- i 7-letnich, niezaleznie od placowki, do ktorej dziecko uczesz-
cza. Kiedy jednak uzywano poczty elektronicznej w kontaktach miedzy rodzicami a wychowawca,
respondentéw odpowiedziato, ze e-maile wymieniaja mniej wiecej po potowie z inicjatywy rodzi-
cow i wychowawcy.

Najrzadziej wskazywana forma kontaktu z wychowawca byty szkolne fora internetowe czy portal
szkolny — 93% rodzicow nie kontaktowato sie w ten sposob wcale. W szkotach, w ktorych taki kontakt
miat miejsce, odbywato sie to czesciej z inicjatywy wychowawcy niz rodzicow.

7.6. Zebrania dla rodzicow

Rodzice pytani o uczestnictwo w zebraniach (wywiaddwkach), w wiekszosci odpowiedzieli,
7e sg obecninatakich zebraniach zawsze, gdy sie odbywaja (91%). Nieco rzadziej w zebraniach uczest-
nicza rodzice dzieci uczeszczajacych do zerdwek (niezaleznie od tego, czy zeréwka jest w przedszko-
lu, czy w szkole), czesciej rodzice uczniodw ze szkoty podstawowej (zardwno rodzice 6-, jak i 7-latkdw).
Niecate 2% wszystkich badanych rodzicéw uczestniczy w zebraniach rzadko lub nigdy.

Wiekszos¢ rodzicow jest catkowicie zadowolona z przebiegu zebran (rysunek 7.8.). Nie byto roz-
nic w ocenie zebran miedzy rodzicami dzieci 6- i 7-letnich uczeszczajgcymi do réznych placéwek
edukacyjnych.

Rysunek 7.8. Poziom zadowolenia rodzicéw z przebiegu zebran dla rodzicow

1%

[ catkowicie zadowolona(y) [ Mam pewne zastrzezenia Mam powazne zastrzezenia B catkowicie niezadowolona(y)

7.7. Preferowane formy i czestotliwos¢ kontaktow z wychowawca

Rodzice zapytani o to, ktére z form kontaktéw z wychowawcg klasy najbardziej im odpowiadaja,
wskazali przede wszystkim zebrania (75%) i nieumowione spotkania z wychowawca (64%), a takze

umaowione spotkania z wychowawca (39%) i rozmowy telefoniczne (25%) (rysunek 7.9.).
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Rysunek 7.9. Preferowane przez rodzicéw formy kontaktéw z wychowawca
Zebrania rodzicow (wywiaddowki) 75%

Nieumoéwione spotkania z wychowawca w szkole/przedszkolu
Umowione spotkania indywidualne w szkole/przedszkolu

Rozmowy telefoniczne

Inne spotkania organizowane przez szkote/przedszkole dla rodzicow
Otwarte dni w szkole/przedszkolu

Poczta elektroniczna (e-mail)

Krotkie wiadomosci tekstowe (sms)

Spotkania indywidualne poza szkota/przedszkolem

Forum internetowe, portal szkoty/przedszkola

Rysunek 7.10. Preferowane przez rodzicéw formy kontaktu z wychowawca w podziale na grupy rodzicéw 6- i 7-latkow
uczeszczajacych do réznych placéwek edukacyjnych

81%
83%
Zebrania rodzicow (wywiadowki) 7712 ;f

62%
56%
65%

66%
73%

Nieumoéwione spotkania z wychowawca w szkole/przedszkolu

44%
42%

Umowione spotkania indywidualne w szkole/przedszkolu

Rozmowy telefoniczne

Poczta elektroniczna (e-mail)

Forum internetowe, portal szkoty/przedszkola

Krotkie wiadomosci tekstowe (sms) 23%

Spotkania indywidualne poza szkota/przedszkolem [& 2%

B 6-latek uczeszcza do zeréwki w przedszkolu [l 6-latek uczeszcza do I klasy szkoty podstawowej | 7-latek uczeszcza do Il klasy szkoty podstawowej

6-latek uczeszcza do zeréwki w szkole [0 7-latek uczeszcza do | klasy szkoly podstawowej

Okazato sie, ze sg istotne statystycznie réznice w preferencjach dotyczacych form kontaktu z wycho-
wawcg miedzy rodzicami dzieci uczeszczajgcych do réznych placowek (rysunek 7.10.).
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7.8. Tematyka rozmow z wychowawca

Zebrania z rodzicami najczesciej preferujg rodzice uczniodw uczeszczajgcych do szkoty podstawowej,
w szczegolnosci 7-latkodw, zaréwno w |, jak i Il klasie (kolejno 83% i 81%), natomiast najrzadziej wska-
zywali na zebrania rodzice 6-latkow uczeszczajacych do zeréwki w przedszkolu (62%).

Z kolei nieumowione spotkania z wychowawcg preferowali wyraznie czesciej rodzice 6-latkdw
uczeszczajacych do zerdwek, zwtaszcza w przedszkolu (73%), najrzadziej rodzice 7-latkow w Il klasie
szkoty podstawowej (569%).

Mozna zaobserwowac, ze rodzice 6-latkéw uczeszczajgcych do zerdwki w przedszkolu nastawie-
ni sa gtéwnie na kontakt indywidualny z wychowawca, najchetniej na spotkaniu nieumdwionym,
prawdopodobnie przy okazji odbierania dziecka z przedszkola. Rodzice uczniéw w szkole podsta-
wowej, zardwno 6-latkow, jak i 7-latkodw preferujg wezesniej zaplanowane kontakty, jak zebrania czy
umodwione spotkania i sg otwarci na wiele form kontaktu, nie tylko komunikacje bezposrednia, ale
tez rozmowy telefoniczne czy poczte elektroniczna. Rodzicom w zdecydowanej wiekszosci (93%)
odpowiada obecna czestotliwos¢ kontaktow z wychowawcg. Jedynie 6% rodzicéw zadeklarowato,
ze potrzebujg czestszych niz obecnie kontaktéw z nauczycielem, a niecate 0,5% rodzicéw uznato
kontakty za zbyt czeste. Nie zaobserwowano réznic w opiniach na ten temat miedzy rodzicami dzie-
Ci 6- i 7-letnich uczeszczajacymi do zerdwki lub szkoty.

7.8. Tematyka rozmoéw z wychowawca

Wsrod tematdw poruszanych czesto lub bardzo czesto podczas indywidualnych rozmow rodzi-
ca z wychowawca klasy, az 65% wszystkich badanych rodzicow wskazato funkcjonowanie dziec-
ka w relacjach z réwiesnikami, a nastepny w kolejnosci temat to zachowanie dziecka na lekgji lub
w przedszkolu. Czesto podejmowanym tematem okazato sie tez rozwijanie zainteresowar i zdolno-
$cidziecka. Problemy w nauce (w tym nauce nowych umiejetnosci) wskazato nieco ponad 1/3 rodzi-
cow, a 34% rodzicdw nigdy nie rozmawiato na ten temat z nauczycielem (rysunek 7.11.).

Rysunek 7.11. Czesto podejmowana tematyka rozméw rodzica z wychowawca'

Zasady i sposoby oceniania stosowane w szkole/zeréwce

Skonsultowanie probleméw wychowawczych jakie rodzic ma z dzieckiem
lub uzgodnienia wspélnego sposobu radzenia sobie z tymi problemami

Funkcjonowanie dziecka w relacjach z rowiesnikami

Problemy i trudnosci dziecka w nauce szkolnej

65%
Zachowanie dziecka na lekcji/w przedszkolu 63%

Rozwijanie zainteresowan i zdolnosci dziecka

Program nauczania i tresci nauczania

lub nauce nowych umiejetnosci

Analiza nie wykazata istotnych statystycznie réznic w najczesciej podejmowanych podczas rozmow
z wychowawca tematach miedzy rodzicami dzieci 6- i 7-letnich, niezaleznie od placéwki, do ktérej

' Rodzice dzieci 6-letnich uczeszczajacych do zerdwek w przedszkolu nie odpowiadali na pytanie o czestotliwo$¢ pojawiania sie
w ich kontaktach z wychowawca dwdch tematdw: programy nauczania i tresci nauczania oraz zasady i sposoby oceniania stoso-
wane w szkole. Prezentowane na wykresie wyniki dotyczg, wiec w wypadku tych dwadch pytan rodzicow dzieci uczeszczajacych
do szkoty (zardwno klas 1 ll, jak i zeréwki w szkole). Pozostate wyniki zaprezentowane sg dla wszystkich badanych rodzicéw.
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7.9. Klimat rozmow i poziom zadowolenia z kontaktéw z wychowawca

dziecko uczeszcza. Wyrazna jest tylko pewna nieznaczna tendencja do zmniejszania czestotliwosci po-
dejmowania poszczegdlnych tematdw przez rodzicdw wraz z uptywem czasu, gdy dziecko uczeszcza
do szkoty — nieco mniejszy odsetek rodzicow ucznidw 7-letnich uczeszczajacych do Il klasy szkoty pod-
stawowej wskazywat na rézne kwestie, jako podejmowane czesto w poréwnaniu z rodzicami dzieci
6- i 7-letnich w | klasie. Tendencja ta wydaje sie naturalna, z uptywem czasu wzrasta wiedza rodzica
dotyczaca zasad panujgcych w szkole, wiedza o postepach dziecka w nauce czy sposobach oceniania
i zmniejsza sie potrzeba bardzo czestego rozmawiania z wychowawca na poszczegdlne tematy.

7.9. Klimat rozméw i poziom zadowolenia z kontaktéw z wychowawca

Rodzice proszeni byli o ocene atmosfery, klimatu i mozliwosci wypowiadania sie na rézne tematy pod-
czas rozmow z wychowawcg ich dziecka. Zdecydowana wiekszo$¢ respondentéw (87%) zadeklaro-
wata, ze klimat ich rozmdw z nauczycielem najlepiej oddaje stwierdzenie:,Ja i wychowawca jestesmy
réownoprawnymi partnerami w rozmowie i kazdy ma mozliwos¢ wypowiedzenia swoich pogladow,
oczekiwan, propozycji” Czes¢ rodzicow wskazata odpowiedZ: ,To gtéwnie wychowawca mowi,
a ja stucham, co doktadnie odpowiada moim oczekiwaniom” (8%). Nieco ponad 3% rodzicow wyrazito
pewne niezadowolenie z klimatu rozméw, zaznaczajac odpowiedz: ,To gtéwnie wychowawca mowi,
aja stucham, co nie odpowiada moim oczekiwaniom i brakuje mi mozliwosci wypowiedzenia swoich
pogladdw, oczekiwan, propozycji” W sumie niecate 2% rodzicow zadeklarowato, ze podczas rozméw
zwychowawca to oni gtéwnie sie wypowiadaja, a nauczyciel stucha i dla potowy z tych respondentow
taka sytuacja nie jest komfortowa, a dla kolejnej potowy doktadnie odpowiada ich oczekiwaniom.

7.10. Kontakty z psychologiem lub pedagogiem w placéwce

Wiekszos¢ rodzicdw nie miata zadnych kontaktéw z psychologiem lub pedagogiem w przedszkolu
czy szkole dziecka. Tylko 14% wszystkich badanych rodzicow kiedykolwiek kontaktowato sie z takim
specjalista. Nie byto roznic miedzy rodzicami 6- i 7-latkdw uczeszczajacych do réznych placowek
edukacyjnych w zakresie doswiadczen w kontaktach z pedagogiem/psychologiem. Zdecydowana
wiekszos¢ sposrdd rodzicow, ktorzy mieli kontakt z takim specjalista, jest catkowicie zadowolona
7 przebiegu tych kontaktow (83%). Oséb catkowicie niezadowolonych lub majacych powazne za-
strzezenia dotyczace spotkan z psychologiem lub pedagogiem byto niecate 3%.

Z przeprowadzonych analiz wynika, ze rodzice zbadanych dzieci sa zadowoleni ze swoich kontaktow
z wychowawcg oraz innymi przedstawicielami szkoty czy przedszkola. Potrzeby rodzicéw dotyczace
réznorodnych form komunikacji z nauczycielem, a takze czestotliwosci kontaktu wydaja sie by¢ za-
spokojone - preferencje rodzicow pokrywaja sie w przewazajgcej mierze z tym, jak w rzeczywistosci
przebiegaja kontakty z wychowawca. Rodzice matych dzieci wybieraja raczej kontakty bezposrednie
7 nauczycielem: spotkania indywidualne, zarbwno te umdwione, jak i przy okazji oraz zebrania dla
rodzicow. Rzadziej preferuja kontakt telefoniczny czy tez za pomoca poczty elektronicznej.
Przewazajgca wiekszos¢ rodzicdw okresla swoje relacje z wychowawcg dziecka jako partnerskie — kazda
ze stron ma w trakcie rozmowy mozliwos¢ wypowiedzenia swoich pogladdw, oczekiwar, propozydji.
Dla rodzicéw dzieci na starcie szkolnym wazne sg informacje dotyczace funkcjonowania ich dziecka
w grupie réwiesniczej i jego zachowania podczas zaje¢ w szkole czy przedszkolu — sg to najczescie]
podejmowane tematy podczas spotkan z wychowawca. Na tym etapie edukadcji problemy w nauce
to kwestie rzadziej poruszane w rozmowach z nauczycielem. Ponad 1/3 badanych rodzicéw nigdy
nie rozmawiata o problemach w nauce z wychowawca dziecka.
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8.1. Wprowadzenie

W tej czedci raportu zostang przeanalizowane wybrane informacje dotyczace pobytu dziecka w pla-
cowce. Informacje te moga stanowic istotne uzupetnienie wczesniej przeprowadzonych analiz,
np. tych dotyczacych zadowolenia rodzicow.

Zbadane dzieci przecietnie spedzaty w placdwkach 5,5 godziny. Najdtuzej szesciolatki uczeszczajace
do zerowki szkolnej (6,5 godziny), a najkrécej siedmiolatki z pierwszej klasy szkoty podstawowej
(5,2 godziny). Jedli chodzi o czas spedzany na $wietlicy, to uczniowie przecietnie spedzaja tam dwie
godziny dziennie. Nie zaobserwowano istotnych réznic miedzy dzie¢mi z poszczegodlnych $ciezek
edukacyjnych w tym zakresie. W grupie 6- i 7-latkdw uczeszczajgcych do szkoty podstawowej (za-
rowno do zeréwki jak i do klasy pierwszej oraz drugiej) przewazaty dzieci uczace sie w placéwkach
publicznych. W kazdej z grup byto to ponad 95% zbadanych dzieci.

8.2. Wyposazenie placéwek i optaty wnoszone przez rodzicow

Tabela 8.1.

Dostepnosc placu zabaw

W tej czesci zostaty przeanalizowane informacje dotyczace wyposazenia placowek w plac zabaw
oraz dostepnosci positkdw dla dzieci. W ponad 77% wszystkich placowek, do ktérych uczeszczaty
zbadane dzieci, plac zabaw znajdowat sie bezposrednio przy budynku i w zupetnosci spetniat ocze-
kiwania rodzicéw (patrz tabela 8.1.18.2.).

Dzieci uczeszczajace do szkoty zarbwno do zerdwek jak i do pierwszej oraz drugiej klasy najczesciej
korzystaja tylko z jednego positku lub nie korzystajg z positkdw w ogole, natomiast dzieci z przed-
szkoli najczesciej korzystaja, z co najmniej trzech positkow w ciggu dnia (patrz tabela 8.3.).

Czy placéwka dysponuje placem

6-latek uczeszcza  6-latek uczeszcza 6-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza

L do zeréwki do zeréwki do 1 klasy szkoty do 1 klasy szkoly do 2 klasy szkoty Razem:
zabaw dla dzieci? . . .
w przedszkolu w szkole podstawowe;j podstawowe;j podstawowej
Tak, bezposrednio przy budynku 95,6% 78,6% 69,6% 71,6% 75,1% 77.8%
Tak, ale oddalonym o mniej niz 500 m 1,4% 4,2% 3,9% 3,8% 3,1% 3,4%
Tak, ale oddalonym o wiecej niz 500 m 0,5% 0,4% 0,2% 0,2%
Nie dysponuje 3,0% 16,8% 26,1% 24,4% 21,8% 18,5%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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szkét i przedszkoli...
Tabela 8.2.

Ocena placu zabaw

Wyposazenie placéwek i opfaty wnoszone przez rodzicow

A czy ten plac zabaw spetnia

6-latek uczeszcza

6-latek uczeszcza

6-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza

Paristwa oczekiwania? do zeréwki do zeréwki do 1 klasy szko.ly do 1 klasy szko.iy do 2 klasy szko.iy Razem:
w przedszkolu w szkole podstawowej podstawowej podstawowej
Spetnia w zupetnosci 73,8% 78,1% 80,3% 78,9% 81,3% 77,9%
Mam pewne zastrzezenia 23,7% 17,3% 14,9% 17,1% 16,2% 18,4%
Mam powazne zastrzezenia 1,3% 3,4% 3,4% 2,2% 1,5% 2,3%
Zupetnie nie spetnia 1,3% 1,1% 1,4% 1,8% 1,0% 1,4%
Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Tabela 8.3.

Positki w placéwce

Z ilu positkéw dziennie korzysta

6-latek uczeszcza

6-latek uczeszcza

6-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza 7-latek uczeszcza

, . do zeréwki do zeréwki do 1 klasy szkoty do 1 klasy szkoty do 2 klasy szkoly Razem:
Panstwa dziecko? . . .
w przedszkolu w szkole podstawowej podstawowej podstawowej

Z jednego 9,8% 49,9% 49,4% 50,4% 53,3% 42,5%

Z dwoch 19,5% 9,5% 12,0% 7,6% 7,9% 10,8%

Z trzech lub wiecej 67,7% 10,8% 2,6% 0,6% 1,7% 16,4%

Nie korzysta z positkow 3,0% 29,8% 36,0% 41,4% 37,1% 30,3%

Razem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Wydatki ponoszone przez rodzicow na wyzywienie dzieci byty istotnie wyzsze w zeréwkach przed-
szkolnych i szkolnych. Natomiast wydatki na opfaty takie jak komitet rodzicielski czy ubezpiecze-
nie nie roznity sie istotnie w zbadanych grupach (patrz rysunek 8.1.). Najwieksze wydatki na zajecia

dodatkowe na terenie placdwki ponosili rodzice dzieci uczeszczajacych do zeréwki w przedszkolu
(patrz rysunek 8.2.). Poziom tych wydatkéw byt istotnie wyzszy od wydatkdw rodzicéw dzieci z po-
zostatych grup.

Rysunek 8.1. Przecietne miesieczne koszty zwigzane z opieka i nauka (wysokos$¢ wydatkéw podana w ztotych)
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[ przecietne, miesieczne optaty na komitet rodzicielski w instytucji
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Rysunek 8.2. Przecietne miesieczne koszty zwigzane z zajeciami dodatkowymi (wysokos¢ wydatkéw podana w ztotych)
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8.3. Czas spedzany przez dziecko w placowce

Czesto poruszanym i dyskutowanym zagadnieniem w kontekscie wprowadzanej reformy zwigzanej
z obnizeniem wieku szkolnego, jest pytanie o czas pobytu dziecka w placowce. W zbadanej gru-
pie 83,6% dzieci byto przyprowadzanych do placéwki do godziny 8.00, a 64,1% jest odbieranych
z placowki do godziny 14.00. Sredni czas przyprowadzania i odbierania dziecka z placowki przed-
stawiony zostat na rysunku 8.3. Dzieci w przedszkolu oraz w drugich klasach spedzajg w placowce
nieco wiecej czasu niz dzieci z pozostatych grup, roznice te s3 jednak bardzo niewielkie. Wyniki te
nie przynosza informacji na temat czasu zajec lekcyjnych a jedynie sg wskaznikiem ile czasu w ogéle
dziecko przebywa w placéwce.

Rysunek 8.3. Czas przyprowadzania i odbierania dziecka ze szkoty/przedszkola
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8.4. Wielkos¢ klas/grup

Kolejng interesujgca kwestig dotyczaca funkcjonowania placéweki, ktéra w oczach rodzicéw jest
istotna przy ocenie jakosci pracy zaréwno szkoty jak i przedszkola liczebnos¢ grup/klas. Przeprowa-
dzona analiza (patrz rysunek 8.4.) wykazata, ze dzieci w zerdbwkach szkolnych i przedszkolnych uczyty
sie w nieco wiekszych grupach w poréwnaniu z uczniami klas pierwszych i drugich.
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Rysunek 8.4. Liczba dzieci w klasie/grupie

25
24
23
22 1
21 1
20 1
19 1
18 1
17 1
16 1
15 -

szesciolatek w przedszkolu szesciolatek szesciolatek siedmiolatek siedmiolatek
w ,zeréwce” w pierwszej klasie w pierwszej klasie w drugiej klasie

8.5. Struktura wiekowa uczniow klas pierwszych

W nawigzaniu do poprzednio analizowanego zagadnienia liczebnosci klas/grup sprawdzono row-
niez strukture wiekowga uczniéw w klasach pierwszych. W ankiecie przygotowanej dla rodzicéw
ucznidw klas pierwszych szkot podstawowych postawiono pytanie o strukture wiekowa klasy, w kto-
rej uczy sie wylosowane do badania dziecko. Pytania te stawiane rodzicom dzieci szescioletnich
i siedmioletnich brzmiaty:,Czy w klasie Pani/Pana dziecka jest." — w tym momencie ankieter przed-
stawiat rodzicom kafeterie odpowiedzi. Odpowiedzi dla dzieci 6- i 7-letnich przedstawiono w tabeli
8.4. -. Przedstawione dane sg wazone i przedstawiaja procentowo ogdlnopolski rozktad dzieci w za-
leznosci od struktury wiekowej grupy, w ktorej ucza sie w klasie pierwszej. Przedstawione odpowie-
dzi zostaty pogrupowane w kategorie umozliwiajgce przeprowadzenie na nich wybranych analiz.

Tabela 8.4.

Struktura wiekowa uczniéw 6- i 7-letnich w klasach pierwszych (informacje od rodzicéw)

Szesciolatki w | klasach Procent (wazony) Procent (po grupowaniu kategorii)
Klasa jest ztozona tylko z dzieci 6-letnich 14,7 26,2

Zdecydowanie wiecej 6-latkdw 11,5

Nieco wiecej 6-latkow 55 36,2

Pot na pot 16,7

Nieco wiecej 7-latkow 14

Zdecydowanie wiecej 7-latkéw 376 37,6

Ogotem 100 100

Siedmiolatki w I klasach Procent (wazony) Procent (po grupowaniu kategorii)
Zdecydowanie wiecej 6-latkéw 1,8 17

Nieco wiecej 6-latkow 0,5

Pot na pot 41

Nieco wiecej 7-latkow 10,6

Zdecydowanie wiecej 7-latkéw 54,9 54,9

Klasa jest ztozona tylko z dzieci 7-letnich 28,1 28,1

Ogotem 100 100
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Dla kazdej z mierzonych umiejetnosci (matematyczne, pisanie i czytanie) zbudowano model analizy
wariancji w uktadzie z powtarzanymi pomiarami (jesiers 2012 i wiosna 2013) oraz czynnikiem statym
(przegrupowane kategorie struktury wiekowej uczniow w klasach pierwszych). Kontrolowano wiek
dziecka w momencie badania, pte¢ dziecka, inteligencje oraz wskazniki spoteczno-ekonomiczne
gospodarstwa domowego. Modele takie obliczono niezaleznie dla dzieci szescioletnich i sied-
mioletnich. Zaden z modeli dla ucznidw szescioletnich nie wskazat na istotny zwigzek struktury
wiekowej klasy z przyrostem ich umiejetnosci w trakcie roku szkolnego. To ile dzieci szescioletnie
nauczyly sie w pierwszych klasach nie jest w zaden sposéb powiagzane z tym, czy w klasie sg wytacz-
nie szedciolatki, czy tez klasa jest w réznych proporcjach mieszana. Wéréd modeli obliczonych dla
dzieci siedmioletnich jedynie model umiejetnosci matematycznych wskazywat na istotny zwigzek
przyrostu umiejetnosci w zaleznosci od struktury wiekowej grupy — jednak sita tego efektu wynosi
jedynie 0,7% [F(2,1187)=4,28; p<0,05; eta’=0,007] i wydaje sie, ze mozna go interpretowac w kate-
gorii odchylen losowych.

Za pomoca jednoczynnikowych analiz wariancji sprawdzono takze, czy uczniowie szescioletni
i siedmioletni rozpoczynajacy nauke w klasach o réznej strukturze wieku réznia sie od siebie po-
ziomem poczatkowych kompetendji (matematycznych, pisanie i czytanie). Jedyna réznica istotna
statystycznie to dotyczaca umiejetnosci czytania u dzieci siedmioletnich, ktéra jest istotnie wyzsza
wsrdd dzieci w grupach wytgcznie siedmiolatkéw lub ze zdecydowang przewaga siedmiolatkdw
(sifa tej zaleznosci to 0,6% [F(2,1224)=3,71; p<0,05; eta’=0,006]). Podsumowujac: struktura wieko-
wa dzieci uczestniczacych w nauce w klasach pierwszych nie jest wbrew powszechnym intuicjom
w zaden istotny, wyrazny sposéb powiagzana z efektami nauczania.
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9.1.

Wprowadzenie

Proba w badaniu szesciolatkdw i siedmiolatkdw na starcie szkolnym byta probg ogdlnopolska. Zba-
dano ponad trzy tysigce dzieci ze wszystkich 16 wojewddztw, z 258 powiatow i lezgcych na ich
terenie 399 gmin (a jesli traktowac¢ dzielnice duzych miast jako jedng gmine — 377 gmin). Woje-
wodztwa, powiaty i gminy sg zréznicowane na wielu wymiarach — na przyktad wielkosci (zaréwno
powierzchni, jak i populacji), struktury gospodarki (np. udziatu poszczegolnych jej gatezi w stosunku
do pozostatych), infrastruktury edukacyjnej (gestosci sieci szkot i przedszkoli, wydatkéw na eduka-
cje) i wielu innych zmiennych.
Zwigzkizmiennych charakteryzujacych region (nisze) w jakim Zyje jendnostka z réznymi parametrami
wynikowymi nie naleza do rzadkosci w literaturze naukowej. Na przykfad Silberesisen (2005; Pinquart
& Silbereisen, 2004) w ramach swojej teorii przewiduje, ze zmieniajacy sie w ostatnich latach bardzo
dynamicznie globalny kontekst spoteczny bedzie wskutek kaskadowych zaleznosci wptywat na za-
chowania ludzi w skali mikro. Wiele przeprowadzonych do tej pory badar empirycznych daje wyniki
zgodne z przewidywaniami tej teorii. Badacze pracujacy w tym nurcie pokazali do tej pory, ze zmien-
ne lokalne, takie jak poziom bezrobocia majg wiasciwosci moderujace w stosunku do sposobdw
radzenia sobie z sytuacja bezrobocia na poziomie jednostki (Tomasik, Silbereisen, Lechner i Wasilew-
ski, 2013), a takze w drugg strone — te same strategie dziatania przynosza rézne rezultaty (w postaci
poziomu satysfakcji z zycia) w zaleznosci od sytuacji regionu (Tomasik, Silbereisen i Heckhausen,
2010). Nie ma powoddw, zeby zaktadac, ze ogdlna teoria psychologiczna nie zadziata w kontekscie
edukacyjnym. Rzeczywiscie liczne badania (niedawny przeglad patrz: Dolata i inni, 2013) wskazuja,
ze niektdére zmienne charakteryzujace otoczenie badanego ucznia majg znaczenie dla wyjasniania
jego osiagniec¢ edukacyjnych. Analizy Humennego przeprowadzone na danych aktualnych na rok
2010/2011 pokazywaty, ze w przypadku testu kompetencji matematycznych oraz humanistycznych
istotne dla przewidywania osiagnie¢ ucznia sa nastepujace wskazniki gminne:
m wielko$¢ gminy (zwigzek odwrotny)
m  uprzedszkolnienie dzieci w wieku 3-5 lat
m  wydatki na oswiate (w stosunku do populacji, zwiazek odwrotny, dziatat tylko w odniesieniu
do czesci humanistycznej testu)
m  udziat bezrobotnych w populacji oséb w wieku produkcyjnym (zwigzek ujemny)
m  liczba podmiotéw wysokich technologii w lokalnej gospodarce

Badania pokazujg, ze zwiazkéw takich oczekiwa¢ mozna by rowniez w kontekscie innych

zmiennych:

m  zamoznos¢ samej gminy (mierzona np. dochodami gminy z podatkéw PIT, jak u Herczyriskiego
i Herbsta, 2002)

m  zasoby kulturowe, operacjonalizowane jako dostep do ksiegozbiorow bibliotek — liczne bada-
nia pokazuja, ze dostepnos¢ ksigzek w domu rodzinnym ucznia jest dobrym predyktorem jego
osiggniec szkolnych (np. Lance i Schwarz, 2012).
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W kontekscie tych aktualnych wynikéw polskich (badania na ktérych opieraja sie wnioski przeprowa-
dzono w latach 2009 i 2012) oraz nieco starszych, ale licznych badan polskich i zagranicznych mozna
postawi¢ hipoteze o zwigzku wynikéw uzyskiwanych przez 6-i 7-latki w przeprowadzonym badaniu
ze zmiennymi charakteryzujgcym lokalnos¢, w ktorej zyja i uczg sie osoby badane. W celu weryfikacji
tych hipotez wykonano analizy, ktére sg inspirowane procedurami zastosowanymi przez Humenne-
go (Dolata i inni, 2013) w jego analizach wykonanych na potrzeby badania walidacyjnego EWD.

W celu wykonania analiz do zbioru danych z badania 6- i 7-latkdw dotgczono dane charakteryzujace
otoczenie lokalne badanych dzieci - z najnizszego mozliwego poziomu, tj. poziomu gminy. Zrédfem
danych byt Bank Danych Lokalnych GUS'.

Aby zweryfikowa¢ hipoteze o zwigzku charakterystyk lokalnych z osigganymi przez uczniéw wyni-
kami, zastosowano analize regresji z mieszanymi czynnikami, wykonang w srodowisku analitycznym
R-Project i przy uzyciu pakietu Ime4 (Bates, Maechler, Bolker i Walker, 2013). Aby uwzgledni¢ zasto-
sowany w badaniu schemat doboru i pomiaru, wykonano serie modeli statystycznych, w ktérych
zmienng przewidywana byt przyrost punktow pomiedzy pomiarami, a zmienng losowa przynalez-
nos¢ do powiatu. Analiza przebiegata w krokach:

1. w kroku pierwszym obliczono referencyjny model zerowy dla kazdej z kompetendji, tj. model,
w ktérym przewidywano przyrost punktowy jedynie za pomocg informacji o $rednim przyro-
$cie dla wszystkich badanych oraz $rednim przyroscie w danej gminie

2. w kroku drugim zaproponowano model gminny, tj. model zerowy wzbogacony o najwazniej-
sze zmienne gminne

3. w kroku trzecim obliczono réwnolegty do drugiego model podstawowy, tj. model zero-
wy wzbogacony o kluczowe dla przewidywania przyrostu punktéw zmienne z poziomu
indywidualnego

4. w kroku czwartym potaczono model gminny i podstawowy. Celem byto zweryfikowanie,
czy model taki bedzie istotnie lepszy od modelu podstawowego, tj. innymi stowy, czy zmienne
gminne niosg ze sobg jakas unikalng wartos¢ predykcyjna.

Zmienng zalezng w kazdym z modeli byta réznica pomiedzy drugim a pierwszym pomiarem na da-
nej skali. W wiekszosci przypadkéw byt to przyrost, ale u czesci badanych wynik drugi byt stabszy
od wyniku pierwszego (stad mowimy tylko o roznicy).

Pomiedzy wynikiem zkazdego testu uzyskiwanym na pierwszym pomiarze a uzyskanym przyrostem
punktéw istnieje bardzo wyrazna zaleznos¢ — im poczatkowy wynik wyzszy, tym mniejsze zréznico-
wanie przyrostow oraz tym sa one mniejsze. Przyczyna tego stanu rzeczy sg obserwowane zaréwno
przy pierwszym, jak i drugim pomiarze efekty sufitowe — niektorzy badani juz przy pierwszym po-
miarze uzyskiwali wyniki maksymalne, badz bardzo bliskie maksymalnych, przez co albo zupetnie
nie mieli pola do poprawy, albo byto ono bardzo ograniczone. Efekt ten uwzgledniony i czesciowo
zneutralizowany zostat poprzez zastosowanie w analizach metodologii tzw. plausible values, czyli
wynikow prawdopodobnych’, ktére to metodologia pozwala uwzgledni¢ w analizach m.in. brak
pewnosci co do prawdziwego wyniku 0séb badanych osiagajacych wyniki maksymalne badz bliskie
maksymalnych.

Wszystkie predyktory potrzebne do konstrukcji modeli zostaty przed uzyciem poddane transforma-
cjom tak, aby 1) charakteryzowaty sie rozktadem zblizonym do normalnego, 2) miaty sensowng i po-
dobna pomiedzy zmiennymi jednostke oraz 3) warto$¢ zerowga przyjmowaty dla wartosci typowe;j.

9.2.1. Wielko$¢ powiatu
Wyjsciowy rozkfad wielkosci zbadanych gmin pokazuje rysunek 21.1.

' http//www.stat.gov.pl/bdl/
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Rysunek 9.1. Rozktad wielkosci zbadanych gmin
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Jest bardzo duzo gmin niewielkich — minimum to 1990 oséb, a mediana to zaledwie 16 210 osdb
(zatem potowa zbadanych gmin ma mniejsza populacje catkowita). Jest rowniez niewiele, ale bar-
dzo duzych gmin — najwieksza z nich (Warszawa) legitymuje sie populacjg niemal dwumilionowa.
Zeby znormalizowac rozktad zastosowano przed analizg tranformacje logarytmiczng (logarytm na-
turalny z liczby ludnosci), a wyniki przesunieto tak, aby przecietna gmina miata wskaznik réwny zero
(od kazdej gminy odjeto mediane wartosci logarytmu).

Oczywiscie nie ma podstaw aby oczekiwac, ze rosnaca populacja gminy powoduje wzrost lub spa-
dek osiggnie¢ edukacyjnych uczniow. Jak pokazuja jednak analizy Humennego zwigzek taki jest
wykrywalny. Populacja gminy jest bowiem wskaznikiem, ktéry mozna interpretowac jako charakery-
zujacy typ funkcjonalny gminy: zréznicowanie na gminy wiejskie i wielkomiejskie, a wiec posrednio
rowniez zréznicowanie rynku pracy, czy rynku edukacyjnego — jesli nie jego jakosci, to przynajmniej
wielkosci i réznorodnosci sieci szkolnej.

W analizowanych danych uzyto statystyki za rok 2010 — a wiec odlegtej o dwa lata od daty bada-
nia. Wydaje sie to by¢ najlepsza mozliwa statystyka ze wzgledu na fakt, ze dzieci z grupy docelowej
badania miaty wowczas 4-5 lat, a wiec sa w,centrum wiekowym”tej statystyki. Uprzedszkolnienie
w zbadanych gminach wahato sie w roku 2010 od 17,4% do 132,2% (maksymalna wartos¢ doty-
czyfa zaledwie 41 badanych). Wartosci wyzsze niz 100 zostaty zastapione wartoscig 100. Aby otrzy-
mac interpretowalng statg w réwnaniu wyniki poddano jeszcze transformacji liniowej, polegajacej
na odjeciu od kazdego wyniku mediany (72,4%). Rozkfad zmiennej jest zblizony do normalne-
go, zatem nie zostata ona poddana transformacji. Sredni wskaznik dla zbadanych gmin wynidst
68,74%.

W przypadku uprzedszkolnienia zwigzek z wynikami edukacyjnymi wydaje sie dos¢ naturalnym
oczekiwaniem. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego wprost méwi o tym, ze waz-
nym celem pobytu dziecka w przedszkolu jest ,wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdolnien oraz
ksztattowanie czynnosci intelektualnych potrzebnych im w codziennych sytuacjach i w dalszej
edukacji”. Jesli cel ten jest skutecznie realizowany, to mozna oczekiwaé pozytywnego zwigzku po-
miedzy uczeszczaniem do przedszkola a wynikami edukcyjnymi.

95
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9.2.3. Zasobnos¢ gminy i jej mieszkancow

Podobnie jak w oryginalnych analizach Humennego, tak i tutaj, jako lokalne miary zasobnosci wyko-
rzystano dwa wskazniki. Pierwszym jest poziom wydatkédw gminy na osobe, drugim jest syntetyczny
wskaznik zamoznosci, powstaty jako efekt analizy czynnikowej z uwzglednieniem nastepujgcych
zmiennych: udziat 0séb w gospodarstwach domowych korzystajacych ze srodowiskowej pomocy
spotecznej w ludnosci ogdtem (wptyw negatywny), Swiadczenia na rzecz oséb fizycznych na oso-
be (wptyw negatywny), wptywy z PIT na osobe w gminie oraz wptywy z CIT na osobe w gminie.
Wszystkie dane dotyczyty roku 2010. Wydatki mierzone ztotowkami zostaty poddane transformacji
liniowej — od kazdej statystyki odjeto mediane ze wszystkich zbadanych gmin. Syntetyczny wskaz-
nik zamoznosci zostat obliczony metodami regresyjnymi i wyskalowany tak, aby miat srednig zero
i odchylenie 15 punktéw.

W wypadku wskaznikéw zamoznosci gminy zaleznos¢ z wynikami edukacyjnymi jest posrednia. Za-
moznos¢ koreluje bowiem z charakterystyka rynku pracy oraz zwigzana z nimi sytuacjg przecietnej
rodziny zamieszkujacej gmine. W badaniu indywidualnym zadawano rodzicom pytania o ich oso-
bisty status na rynku prac oraz status materialny, dlaczego zatem zawracac sobie gtowe wskazni-
kiem makro? Sadzimy, ze mimo wszystko moze on nies¢ w sobie dodatkowg informacje — osiggac
dochod 5000 zt wsréd sasiaddw osiggajacych 1000 to co innego niz wsrdd sasiaddw osiggajacych
50000 - w pierwszej sytuacji mozna czuc¢ sie relatywnie bardziej komfortowo, za to w drugiej moz-
na liczy¢ na ogdlinie lepsza infrastrukture, by¢ moze rowniez inne beda oczekiwania spotecznosci
co do osiggniec dzieci itd.

9.2.4. Wydatki na oswiate

Rozkfad zmiennej opisujacej wydatki gminy na oswiate w 2010 roku w przeliczeniu na jedng oso-
be jest zblizony do rozktadu normalnego. Mediana rozktadu wypada na wartosci 1065 zt, z kolei
Srednie wydatki w przeliczeniu na osobe to 1113 zt. Najoszczedniejsza sposrod zbadanych gmin
w 2010 roku przeznaczyta na wydatki o$wiatowe 576 z}, z kolei z drugiej strony kontinuum mamy
gmine, ktéra w przeliczeniu na jedng osobe na oswiate wydata 2268 zt. Réwniez wydatki na o$wia-
te zostaty przeksztatcone tak, aby wartos¢ zero przypisana byta gminom, ktére wydawaty typowo,
to jest tyle, ile wynosita mediana z rozktadu.

Wydatki na oswiate sg wskaznikiem, ktéry na pierwszy rzut oka nie budzi zastrzezen — uzasadnione
jest oczekiwanie, ze system w ktory gmina inwestuje wiecej bedzie dziafat lepiej. Kiedy jednak przyj-
rze¢ sie blizej temu co ten wskaznik oznacza, to mozna znalez¢ wiele wobec niego zastrzezen — jest
on bowiem zalezny od wielkosci sieci szkolnej, jej struktury (np. duzg jego czes¢ stanowig pface, tylko
czesciowo uzaleznione od decyzji gminy) oraz tego, jak duza proporcje wydatkdw w roku sprawoz-
dawczy, ktérego dotycza dane stanowity wydatki inwestycyjne. Mimo wszystko jednak identycznie
skonstruowany wskaznik w analizach Humennego istotnie wigzat sie z wynikami edukacyjnymi,
dlatego on réwniez zostat wigczony do analizy jako przyblizenie trudno mierzalnego konstruktu
priorytetu budzetowego edukacji w gminie.

9.2.5. Udziat bezrobotnych w liczbie oséb w wieku produkcyjnym

Identycznie jak w projekcie Humennego do analizy zwiazku pomiedzy sytuacjg na rynku pra-
cy w gminie a wynikami uczniéw uzyto nie wskaznika bezrobocia (ktory wyliczany jest tylko dla
szczebla powiatu), a wskaznika udziatu bezrobotnych w liczbie 0séb w wieku produkcyjnym, ktory
obliczany jest dla gmin. Rozktad zmiennej jest zblizony do normalnego, jednak jego prawy ogon
jest wydtuzony przez kilka gmin o wysokim udziale oséb bezrobotnych (powyzej 17%), z rekordowg
gming o odsetku réwnym 28,4%. Na drugim krancu byta gmina, gdzie tylko 2,3 na stu mieszkancow
w wieku produkcyjnym byto zarejestrowanych jako bezrobotnych. Mediana wynosita 8,3%, a srednia
8,77%. Podobnie jak wyzej od statystyk dotyczacych udziatu bezrobotnych odjeto mediane, aby
zero wskazywato na warto$¢ typowa.
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9.2. Metoda, zmienne

Sam wskaznik bezrobocia wsrodd populacji gminy petni dwojaka funckje — pod nieobecnosc podob-
nej zmiennej na poziomie rodziny (w kwestionariuszu nie byto o tym mowy) moze stuzy¢ za przy-
blizenie szansy z jaka pracuja lub nie rodzice badanego. Po drugie moze stuzy¢ za wskaznik klimatu
spotecznosci lokalnej — z prowadzonych rownolegle analiz nad danymi z badan psycholgicznych
wiadomo bowiem, ze odsetek bezrobotnych reguluje np. osobiste oczekiwania co do znalezienia
pracy (Tomasik, informacja wiasna), a co za tym idzie by¢ moze rdwniez aspiracje edukacyjne dzieci.

9.2.6. Struktura gospodarki

Identycznie jak w analizach Humennego do opisania gospodarki w gminie wykorzystywano serie
wskaznikow. Pierwsza grupa sktadata sie z sumujacych sie do 100% zmiennych opisujacych udziat
rolnictwa (jednostki gospodarcze w rolnictwie, lesnictwie, towiectwie i rybactwie w 2010 roku),
przemystu i budownictwa oraz ustug posrdéd wszystkich podmiotéw dziatalnosci gospodarczej
w gminie (w analizach wykorzystywano tylko zmienne opisujace odsetek rolnictwa i przemystu
w gminie — odsetek ustug bytby zbednym parametrem i zaburzatby obliczenia). Dwie zmienne
opisywaty udziat podmiotéw High-Tech (HT) w lokalnej gospodarce oraz liczbe podmiotéw HT
na 100 mieszkancow. Poza tym do analizy wiaczono jeszcze ogdlny wskaznik liczby podmiotow
gospodarczych na 100 mieszkancow. Wszystkie zmienne zostaty przesuniete tak, aby wartos¢ zero
oznaczata mediane ze zbadanej populacji.

Struktura gospodarki moze wigzac sie z edukacjg — innowacyjna gospodarka wymaga wyksztatco-
nych, innowacyjnych i kreatywnych pracownikéw, ktérzy mogg sie przektadac na oczekiwania dzieci
co do przydatnosci wyksztatcenia w zyciu, dawa¢ wzor do nasladowania, czy w koricu oferowac
swoim dzieciom (a przy okazji i innym) réznorakie formy dodatkowego wsparcia, tworzy¢ na nie
popyt i generowac w ten sposob podac itd.

9.2.7. Dostep do bibliotek, ksiazek

Ostatnia grupa zmiennych lokalnych byty dwie zmienne opisujace dostep do bibliotek i ksigzek
w gminie - liczba bibliotek na 1000 mieszkarncow oraz ksiegozbidr bibliotek na 1000 ludnosci. Obie
zmienne przeksztatcono tak, aby zero wypadato dla mediany.

Wskaznik ten mozna czyta¢ dwojako — od strony podazy jako potencjalne mozliwosci kulturalnego
rozwoju jakie gmina oferuje swoim mieszkaricom oraz od strony popytu — by¢ moze jest tak, ze roz-
czytane spoteczenstwo wymusza pojawianie sie wiekszej ilosci i lepiej funkcjonujgcych bibliotek.
W jednym i w drugim przypadku mozna oczekiwac pozytywnej korelacji pomiedzy wynikami edu-
kacyjnymi dzieci a liczba i jakoscig bibliotek.

9.2.8. Sciezka edukacyjna, pte¢

Pierwsza zmienng z poziomu indywidualnego byta sciezka edukacyjna, czyli instytucja w ktorej po-
bierat nauke dany badany. Jest to zmienna o pieciu poziomach, dzielaca dzieci wedtug kryterium
wieku (6 lub 7 lat), miejsca pobierana nauki (przedszkole lub szkota podstawowa) oraz klasy (zeréw-
ka, klasa pierwsza lub druga). Nie byta ona w jakikolwiek sposéb modyfikowana. Poziom referencyj-
ny dobierany byt do kazdej analizy w taki sposéb, aby byt to poziom o najnizszym wspdtczynniku.
Druga zmienng czynnikowa z poziomu indywidualnego jest pte¢ badanego — oczywiscie dwupo-
ziomowa, nie byta modyfikowana. Poziomem referencyjnym sg dziewczynki.

9.2.9. Inteligencja, statusu spoteczno-ekonomicznego (SES)

Opisywane juz wczesniej zmienne ciggte przeskalowano jedynie tak, aby srednia wypadata na war-
tosci zero i aby odchylenie standardowe wynosito 15 jednostek.
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9.3. Wyniki analiz

Tabela 9.1.

9.3.  Wyniki analiz

Krok 1 - modele zerowe

W przypadku kazdej z kompetencji zastosowano taki sam model, w ktérym zmienng przewidywang
byt przyrost (lub spadek) punktéw, a przewidujaca stata oraz efekt losowy przynaleznosci do gminy
dziatajacy na stata. Proporcja wariancji efektu losowego gminy do wariancji catkowitej wynosita 0,5%
dla matematyki, 0,1% dla czytania i 3,3% dla pisania. State wynosity odpowiednio 0,38, 0.

Krok 2 - modele ze zmiennymi gminnymi
W kroku drugim do modelu zerowego dotgczono zmienne z poziomu gminy. Tabela efektéw statych
wyglada nastepujaco.

Modele przewidujace osiggniecia uczniéw w oparciu o zmienne z poziomu gminy

matematyka czytanie pisanie

Wsp. SE t Wsp. SE t Wsp. SE t
stata 0,627 0,037 16,730 0,746 0,039 19,062 0,467 0,036 13,002
ludnosc 0,012 0,028 0429 0,020 0,032 0612 -0,022 0,032 -0,697
Zamoznosc -0,004 0,005 -0,841 0,000 0,005 -0,004 -0,008 0,005 -1,518
wydatki 0,000 0,000 0,758 0,000 0,000 0436 0,000 0,000 0,280
wydatki edukacyjne 0,000 0,000 -0,924 0,000 0,000 0,441 0,000 0,000 -0,408
uprzedszkolnienie -0,003 0,002 -1,158 -0,001 0,002 -0,564 -0,001 0,002 -0,287
bezrobotni -0,008 0,008 -0,953 -0,005 0,008 -0,602 -0,008 0,008 -1,041
rolnictwo -0,012 0,009 -1,306 -0,002 0,009 -0,243 -0,006 0,009 -0,667
przemyst 0,005 0,005 0,939 -0,001 0,005 -0,202 -0,001 0,005 -0,196
High-Tech 0,005 0,017 0318 -0,007 0,020 -0,371 -0,017 0,018 -0,901
dziat gosp 0,003 0,013 0,260 0,000 0,012 0,014 -0,007 0,012 -0,574
dziat HT -0,016 0,135 -0,120 0,007 0,136 0,049 0,230 0,138 1,664
biblioteki -0,039 0,149 -0,263 0,097 0,151 0,643 0,078 0,160 0,485
ksiegozbior 0,000 0,000 0,696 0,000 0,000 -0,430 0,000 0,000 -0,253
SD bteddéw na poziomie gminy 0,033 0,122 - 0,108 0,099 - 0,213 0,030 -
SD bteddw na poziomie ucznia 0,876 0,016 - 0,897 0,015 - 0,856 0,015 -

Zdecydowana wiekszos¢ zmiennych gminnych wprowadzonych do modelu nie nadaje sie do prze-
widywania wynikow uczniowskich, co moze by¢ zrozumiate jedli wezmie sie pod uwage, ze warian-
Cja na poziomie gminnym jest zaledwie kilkuprocentowa. Jedynie w przypadku kompetencji pisania
mozna wskaza¢ dwie zmienne, ktére zblizaja sie do poziomu btedu, ktdéry umozliwia branie ich pod
uwage w analizach — chodzi o wskaznik zamoznosci oraz udziat podmiotéw wysokich technologii
wsrod wszystkich zarejestrowanych w danej gminie. W tym pierwszym przypadku wskaznik -0,008
(przy btedzie 0,005) oznacza, ze pomiedzy skrajnymi gminami mozna by oczekiwac réznicy w umie-
jetnosciach ucznidw na poziomie 0,7 na korzy$¢ gmin ubozszych, ale wskaznik jest ten obcigzony re-
latywnie duzym btedem. W przypadku liczby podmiotéw z branzy High-Tech na 100 mieszkaricéw
zwigzek jest pozytywny — kazda firma zwieksza przewidywanie co do poziomu kompetencji pisania
0 0,23 (przy btedzie 0,14). Oznacza to zatem, ze gdyby btad byt maty, to liczba podmiotéw z branzy
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High-Tech bytaby w stanie wyjasni¢ niemal cate zroznicowanie wynikéw, ale oczywiscie wzigwszy

pod uwage duzy btad tego parametru nie jest to mozliwe.

Tabela: Petne modele (podstawowe i gminne) dla trzech kompetencji

matematyka czytanie pisanie
Wsp. SE t Wsp. SE t Wsp. SE t

stata 0,382 0,089 4,283 0,458 0,082 5,572 0,224 0,088 2,551
sciezka: 6 lat/zerdwka/przedszkole 0,017 0,058 0,293 0 - - 0 - -
Sciezka: 6 lat/zeréwka/SP 0 = = -0,010 0,064 -0,150 0,062 0,059 1,056
Sciezka: 6 lat/1kI/SP 0,298 0,074 4,004 0,592 0,085 6,976 0,539 0,123 4,371
sciezka: 7 lat/1kl/SP 0,159 0,097 1,645 0,411 0,102 4,038 0,363 0,109 3,322
sSciezka: 7-2_SP 0,343 0,130 2,648 0,333 0,139 2,388 0,142 0,143 0,992
pierwszy pomiar -0,288 0,094 -3,057 -0,296 0,075 -3,960 -0,337 0,089 -3,771
pte¢: chtopcy 0,038 0,036 1,032 -0,038 0,041 -0921 -0,127 0,048 -2,635
wiek 0,002 0,002 1,339 0,001 0,001 0,976 0,003 0,001 1,931
czas 0,006 0012 0475 0015 0013 1,155 0015 0,012 1,204
mama 0,012 0,008 1438 0012 0,008 1,534 0,016 0,007 2,245
SES edukacyjny -0,001 0,001 -0,549 0,000 0,002 0,286 -0,001 0,001 0,670
SES domowy 0,000 0,002 0,162 0,001 0,002 0,331 0,000 0,002 0,110
SES materialny 0,001 0,001 0,536 0,000 0,002 -0,075 0,000 0,002 0,107
inteligencja 0,007 0,003 2,630 0,007 0,002 3,515 0,004 0,002 1,861
ludno$¢ 0,023 0,027 0857 0,018 0,030 0611 0,012 0,033 0,358
zamozno$¢ -0,005 0,004 -1,179 0,000 0,005 0,055 -0,005 0,005 -0,965
wydatki 0,000 0,000 0435 0,000 0,000 0,120 0,000 0,000 0,130
wydatki edukacyjne 0,000 0,000 -1,163 0,000 0,000 -0,090 0,000 0,000 -0,384
uprzedszkolnienie -0,001 0,002 -0,570 0,000 0,002 -0,229 -0,001 0,002 -0,441
bezrobotni 0,011 0,008 -1,339 -0,007 0,008 -0,906 -0,008 0,008 -0,946
rolnictwo 0,010 0,009 -1,121 -0,005 0,009 0,593 -0,008 0,009 -0,896
przemyst 0,005 0,005 0,962 -0,001 0,005 -0,186 -0,002 0,005 -0,406
High-Tech 0,002 0017 0,099 -0,025 0,019 -1,299 -0,029 0,019 -1,521
dziat gosp 0,003 0012 0279 -0,004 0,012 -0,305 -0,011 0,013 -0,824
dziat HT -0,003 0,130 -0,023 0,090 0,133 0673 0239 0,145 1,647
biblioteki -0,017 0,142 -0,121 0,036 0,147 0,245 0,042 0,166 0,253
ksiegozbior 0,000 0,000 0,645 0,000 0,000 0,048 0,000 0,000 0,024
SD btedéw na poziomie gminy 0,089 0,081 - 0,119 0,110 - 0,253 0,032 -
SD bteddw na poziomie ucznia 0,836 0,037 - 0,840 0,030 - 0,798 0,035 -

Wszystkie obliczone modele mozna podsumowac jednym zdaniem: wskazniki uzyte do scharakte-
ryzowania gmin w ktérych uczyli sie badani uczniowie nie nadaja sie do przewidywania poziomu ich
kompetencji. Najblizej poziomu sensownej interpretacji s3 dwa wskazniki odnoszace sie do struk-
tury gospodarki: liczby podmiotéw z branzy High-Tech na stu mieszkancéw oraz odsetka takich
podmiotéw w stosunku do pozostatych grup — dla zdolnosci czytania i pisania. Co ciekawe w przy-
padku obu tych skal odsetek firm z branzy HighTech koreluje ujemnie z osiggnieciami ucznidw.
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9.3.  Wyniki analiz

W przypadku skali pisania dodatkowym zaskoczeniem jest korelacja (w tym samym czasie) dodatnia
7 liczba podmiotéw z branzy HighTech na stu mieszkaricow. Jest to mozliwe w sytuacji, kiedy liczba
podmiotdw w gminie jest duza lub bardzo duza, a jednoczesnie liczba mieszkancow umiarkowana
lub mata — wowczas niewielki odsetek firm z branzy HighTech moze wspotwystepowac z duza liczba
firm z branzy HighTech na stu mieszkancow.

Podsumowujac nalezy jednak podkresli¢, ze wykonane analizy ostabiajg wyjsciowe hipotezy o zwigz-
ku wynikéw uczniow z charakterystykami gminnymi. Jest to szczegdlnie interesujace w kontekscie
odmiennych wynikéw liczonych dla tego samego zakresu czasowego przez Humennego. Interpre-
tujac ta sprzeczno$c nalezy wskaza¢ na rézny poziom edukacji (tutaj analizujemy dzieci dopiero
rozpoczynajace swojg edukacje, Humenny analizowat dzieci w gimnazjach), co za tym idzie rézne
narzedzia badawcze oraz potencjalnie rozne gminy z ktérych pochodzity dzieci.
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Rozdziat 1. Wiek i kompetencje dziecka na starcie szkolnym:
uwarunkowania i konsekwencje gotowosci szkolnej

Konrad Piotrowski'
Zespot Wezesnej Edukadji, Instytut Badan Edukacyjnych w Warszawie

W rozdziale dokonano przegladu badan nad uwarunkowaniami i konsekwencjami osiaggniec
dziecka na poczatku edukacji. Wyrézniono dwa gtéwne obszary zwigzane z osiggnieciami
uczniéw na starcie szkolnym: (1) wptyw wieku rozpoczecia edukacji oraz relatywnego wieku
dziecka w klasie oraz (2) gotowos¢ szkolna. Wiek, w ktérym dziecko rozpoczyna edukacje, byt
w ostatnich latach przedmiotem znacznej liczby badan dowodzacych, Ze jest to czynnik istotnie
zwigzany z osiggnieciami szkolnymi. Szczegdlnie istotny w tym obszarze okazuje sie relatywny
wiek dziecka w klasie. Uczniowie, ktérzy w klasie nalezg do grupy mtodszych, czesciej uzyskuja
nizsze wyniki w zakresie matematyki, czytania i pisania. Gotowosc¢ szkolna byta rozumiana jako
konstrukt uwarunkowany przez trzy grupy zmiennych: funkcjonowanie srodowiska domowe-
go (wyksztatcenie rodzicow, klimat emocjonalny w rodzinie, zaangazowanie rodzicéw w nauke
dziecka), jako$¢ edukacji przedszkolnej oraz jakos¢ edukacji wczesnoszkolnej (program naucza-
nia, kwalifikacje nauczycieli). Zwiazki pomiedzy tymi zamiennymi zostaty omdéwione z perspek-
tywy rozwojowej.

Stowa kluczowe: edukacja przedszkolna, gotowos¢ szkolna, relatywny wiek, srodowisko rodzinne,
Srodowisko szkolne, wiek rozpoczecia edukadji

Age and child’s competences at school entry: determinants and consequences of school
readiness

In the present article determinants and consequences of school success at school entry was
analyzed and discussed. Two key correlates of children’s achievement at school entry was
discussed: (1) effects of school starting age and relative age of students and (2) school readiness.
Age of starting school have been the subject of considerable amount of research in recent years
and proved to have a significant influence on school success especially in case of relative age
of students. Pupils younger in the year group do less well in maths, reading and writing, and
more frequently have special educational needs. School readiness was understood as a construct
which has three main determinants: family environment functioning (eg. parents’ educational
background, emotional climate, parents’ involvement in learning) during child development,
preschool education quality and school environment functioning at school entry (curriculum,
teachers’ qualifications). Relationships between those variables were discussed from the
developmental perspective.

Key words: family environment, preschool education, relative age, school environment, school re-
adiness, school starting age
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1.1. Wprowadzenie

1.1. Wprowadzenie

Kwestia wieku, w ktorym dziecko powinno rozpoczac¢ edukacje szkolng jest w ostatnich latach
przedmiotem debaty zaréwno na gruncie naukowym, jak i publicznym. Wczesniejsze posytanie
(trzeba zwrdci¢ uwage na to, ze w roznych krajach, rézny wiek jest uznawany za ,wczesny”) dzieci
do szkoty bywa postrzegane jako szansa na wczesniejszy kontakt z nauka. Szczegolnie podkresla sie
przy tym znaczenie wczesniejszego rozpoczecia edukacji przez dzieci ze $rodowisk zaniedbanych,
o niskim kapitale kulturowym, ktére moga dzieki temu nadrobic¢ deficyty w zakresie wiedzy ogdlnej
oraz kompetencji spotecznych.

Z drugiej strony, mozna zadac pytanie o to czy $rodowisko szkolne na pewno jest odpowiednim
miejscem dla dzieci w kazdym wieku? A jesli nie, to w jakim wieku powinno by¢ dziecko, aby szkota
spetnita swoja funkcje? Czy wczesniejsze, w stosunku do innych dzieci, postanie dziecka do szkoty
nie pozbawi go jakichs waznych doswiadczen? Zagadnienia te zostang omdwione w niniejszym
rozdziale.

1.2. Wiek rozpoczynania nauki szkolnej w krajach UE i poza nig

Tabela 1.1.

Dzieci w Europie najczesciej rozpoczynaja obowigzkowa nauke pomiedzy pigtym a siodmym ro-
kiem zycia (jedynym wyjatkiem jest Irlandia Pétnocna, w ktérej obowigzkowa nauka rozpoczyna sie
w wieku lat czterech), przy czym w ponad potowie krajow europejskich poczatek edukacji przypa-
da na wiek szesciu lat, co jest rowniez swego rodzaju standardem w wiekszosci krajow pozaeuro-
pejskich (np. Japonia, Kanada, Nowa Zelandia, Australia). Najpdzniej do szkoty idg dzieci w Europie
Wschodniej oraz dwdch krajach skandynawskich (Szwecja, Finlandia), a wérdd dzieci rozpoczynaja-
cych nauke najwczesniej dominuja mieszkancy Wysp Brytyjskich.

W ostatnich latach w kilku krajach europejskich wprowadzono zmiany zwigzane z wiekiem rozpo-
czecia edukacji szkolnej, przy czym we wszystkich przypadkach zmiany te polegaty na obnizeniu
wieku rozpoczecia nauki. W roku 1989 w Irlandii Pétnocnej zdecydowano o obnizeniu wieku rozpo-
czecia obowigzkowej edukacji z pieciu do czterech lat, w 2003 w Rumunii, a w 2008 w Danii wiek
szkolny obnizono z siedmiu do szesciu lat, w latach 2014-2015 ustalenie wieku szkolnego na sze$¢
lat zostanie wprowadzone takze w Polsce, z kolei od 2015 roku obowigzkowa edukacjg od wieku
czterech lat zostang objete dzieci w Szwajcarii.

Wiek rozpoczecia obowigzkowej edukacji w krajach europejskich w 2013 roku

Wiek rozpoczecia
obowiazkowej edukacji

Kraj

4 |ata

5 lat

6 lat

7 lat

Irlandia Péthocna
Cypr, Anglia, Malta, Szkocja, Walia

Austria, Belgia, Chorwacja, Czechy, Dania, Francja, Niemcy, Grecja, Wegry, Islandia, Irlandia, Wtochy, Lichtenstein,
Luksemburg, Holandia, Norwegia, Portugalia, Rumunia, Stowacja, Stowenia, Hiszpania, Szwajcaria, Turcja

Butgaria, Estonia, Finlandia, totwa, Litwa, Polska, Serbia, Szwecja

Zrédfo: Compulsory age of starting school in European Countries, styczeri 2013, httpy//www.nfer.ac.uk/shadomx/apps/fms/fmsdownload.cfm?file_
uuid=3B48895C-F497-6F68-A237-BCD7AB934443&siteName=nfer

Wiek, w ktérym dzieci rozpoczynaja obowiazkowa edukacje nie obrazuje oczywiscie catkowitego
zrbznicowania pod tym wzgledem. Poszczegdine kraje posiadaja szereg wewnetrznych przepisow
regulujgcych moment, w ktorym dziecko musi, ale takze moze, rozpocza¢ edukacje. W niektérych
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krajach (np. Holandia, Walia, Anglia) moZliwe jest rozpoczecie edukacji nieco wczesniej, w stosunku
do obowigzkowego wieku rozpoczecia edukacji, ale takze daje sie mozliwos¢ odroczenia w czasie
rozpoczecia obowiagzkowej edukadji, jesli rodzice i specjalisci uznajg, ze dziecko nie jest jeszcze go-
towe do wykonania tego kroku. Efektem tego typu sytuacji, z ktérg obecnie mamy do czynienia
rowniez w Polsce, jest to, ze w jednej klasie moga znajdowac sie dzieci réznigce sie od siebie dos¢
znacznie wiekiem biologicznym. Sytuacja taka prowadzi do koniecznosci przeksztatcenia sytuacji
uczenia tak, aby uwzglednic wieksze — niz w sytuacji, gdy dzieci sa w zblizonym wieku - zréznicowa-
nie pod wzgledem funkcjonowania jezykowego, manualnego czy spofecznego.

1.3. Wiek biologiczny dziecka na starcie szkolnym a efekty ksztatcenia

1.3.1. Poréwnania miedzynarodowe

Jednym z gtéwnych argumentow przytaczanych w celu uzasadnienia wczesniejszego rozpoczyna-
nia edukacji szkolnej jest zwrdcenie uwagi na mozliwos¢ zwiekszenia osiggniec szkolnych dzieci,
takze w pdzniejszym czasie. Jednym ze sposobdw sprawdzenia zasadnosci tego twierdzenia jest
poréwnanie dzieci bedacych w tym samym wieku, ale pochodzacych z krajéw réznigcych sie wie-
kiem rozpoczecia edukacji. Mogg one stanowic¢ gtos w dyskusji, czy dtuzsze ksztatcenie przynosi
lepsze efekty.

W badaniu TIMSS (The Third International Mathematics and Science Study; Martin iin., 2000), w ktorym
porownano zdolnosci matematyczne 13-latkdw z 38 krajow, najwyzsze wyniki uzyskano w grupie
uczniow, ktérzy rozpoczeli edukacje w wieku lat szesciu. Nizsze byty wyniki zaréwno uczniow, ktdrzy
zaczynali nauke wczesniej, w wieku lat pieciu, jak i tych, ktorzy do szkoty poszli pdzniej, tj. w wieku
siedmiu lat (np. Finlandia, Rosja?). Z kolei w badaniach poréwnujacych zdolnosci matematyczne dzieci
w wieku pieciu, a nastepnie osmiu lat z Anglii (poczatek edukacji w wieku pieciu lat) i Stowenii (pocza-
tek edukadcji w wieku siedmiu lat; uwaga: obecnie wiek szkolny w Stowenii wynosi szes¢ lat) okazato
sie, ze w pierwszym pomiarze (wiek piec lat) uczniowie z Anglii uzyskali istotnie wyzsze wyniki, ale
efekt ten zniknat w wieku osmiu lat, przy czym Stowericy okazali sie mie¢ w tym wieku nawet wyzsze
zdolnosci matematyczne (Kavkleriin, 2000), choc to mali Anglicy mieli za sobg dtuzszy okres edukacji
szkolnej. Wniosek sformutowany przez badaczy brzmiat, ze nie ma trwatych korzysci, w zakresie zdol-
nosci matematycznych, z wczesniejszego rozpoczecia edukacji. W podobnych badaniach poswieco-
nych czytaniu (Elley, 1992) stwierdzono, ze umiejetnos¢ ta byta wyzsza wsréd dzieci z krajow, ktore
edukacje rozpoczynaty pézniej (Srednio w wieku 6,3 lat), w pordwnaniu z krajami, w ktérych edukacja
rozpoczynana byta wczesniej (Srednio w wieku 5,9 lat). Okazato sie jednak, ze uczniowie o wysokich
osiggnieciach w czytaniu jednocze$nie pochodzili z krajéw o wysokim poziomie rozwoju ekonomicz-
nego. Gdy poziom rozwoju ekonomicznego kontrolowano, okazato sie, ze efekt ten zniknat.
Zdolnosci posiadane przez dzieci réznigce sie dtugoscia edukacji nie pozwalajg na jednoznaczne
stwierdzenie, ze wczesniejsze rozpoczecie edukacji, na przykfad w wieku pieciu a nie szesciu lat, nie-
sie ze sobg trwate korzysci (Elkind, Whitehurst, 2001). Trzeba jednak wyraznie podkresli¢, ze w wiek-
szosci krajow (patrz Tab. 1.1) wiek rozpoczynania edukacji ustalony jest na szes¢ lat, stad tez badania
prowadzone w tym obszarze dotyczg sytuacji, kiedy ,wczesne/wczesniejsze rozpoczecie edukacji”
odnosi sie do sytuacji, w ktorej dzieci miatyby by¢ ksztatcone, przyktadowo, od wieku lat pieciu czy
czterech. Brak wyraznych i trwatych korzysci w zakresie wiedzy matematycznej czy zdolnosci jezy-
kowych wynikajacych z wczesniejszego rozpoczecia formalnej edukadji nie moga jednak stanowic
argumentu przeciwko obnizeniu, bgdZ odpowiednio, podwyzszeniu, wieku szkolnego.

Kwestig kluczowa jest tutaj fakt, ze w obrebie danego kraju, w ktorym obowiazujg okreslone progra-
my ksztatcenia, w przedszkolach i klasach szkolnych spotykaja sie dzieci w bardzo zblizonym wieku.
Cho¢ wiec ustalenie wieku szkolnego na pie¢, a nie szes¢ lat, nie znajdzie raczej swojego odbicia
w lepszym funkcjonowaniu w dorostosci, to nalezy podkresli¢, ze nie ma takze powodow, aby sadzic,

2 Obecnie w Rosji wiek rozpoczecia nauki szkolnej wnosi 6 lat.
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ze w czymkolwiek to zaszkodzi. Dodatkowa kwestia, ktdrg nalezy w tym kontekscie rozwazy¢, szcze-
golnie istotng w okresach przejsciowych zwigzanych ze zmiang wieku szkolnego w danym kraju, jest
tak zwany relatywny wiek dziecka rozpoczynajgcego nauke w szkole.

1.3.2. ,Relatywny wiek” a osiagniecia szkolne

Pojecie relatywnego wieku odnosi sie do réznic wiekowych pomiedzy dzie¢mi znajdujgcymi sie
na tym samym etapie edukacji, np. uczeszczajacych do tej samej klasy. Przyktadowo, we wrzesniu
2013 roku, w klasie pierwszej szkoty podstawowej mogto znaleZ¢ sie dwoje,szesciolatkdw’, z ktdrych
pierwszy urodzit sie w styczniu, a drugi w lipcu 2007 roku. R6znica wieku pomiedzy nimi wynosita
okofo siedmiu miesiecy. W okresie przejsciowym, zwigzanym ze zmiang wieku szkolnego, réznice
pomiedzy dzie¢mi uczeszczajacymi do tej samej klasy moga by¢ znacznie wieksze. W Polsce, w celu
zmniejszenia réznic wiekowych miedzy dzie¢mi uczeszczajagcymi do tej samej klasy, rekrutacja
do klas pierwszych w latach 2014 i 2015 odbywac sie bedzie nie tylko na podstawie roku, ale takze
miesigca urodzenia. Dzieci urodzone w pierwszej potowie roku 2008 rozpoczng nauke we wrze-
$niu 2014, a dzieci urodzone w drugiej potowie 2008 pojda do szkoty we wrzesniu 2015. Poniewaz
zupetne usuniecie réznic wiekowych w klasach jest oczywiscie niemozliwe, warto przyjrzec sie ich
potencjalnym skutkom.

Badania nad problematyka relatywnego wieku prowadzono juz w latach 30. XX w. (Bigelow, 1934;
za: Konarzewski, 2013). Od tego momentu wielu badaczy wykazato, ze réznice wiekowe pomiedzy
dzie¢mi uczeszczajacymi do jednej klasy pozostaja w zwiazku z ich osiagnieciami szkolnymi. W ba-
daniach, ktére w Wielkiej Brytanii prowadzili Tymms i in. (1997, 2000), w ktorych udziat wzieto ponad
tysigc dzieci z 38 szkét, pomiaru zdolnosci z zakresu matematyki i czytania dokonano na poczatku
i na koncu pierwszego roku nauki oraz pod koniec drugiego roku nauki. Wyniki wskazaty, ze wiek-
sze postepy zrobity dzieci, ktére miaty wyzsze zdolnosci na poczatku badania, a wiec w momencie
rozpoczecia nauki, ale istotny dla osiggniec szkolnych okazat sie réwniez wiek uczniéw. Okazato sie,
ze w trakcie tych pierwszych dwdch lat nauki, wieksze postepy w obrebie klasy zrobity dzieci star-
sze, urodzone zima, w poréwnaniu do dzieci urodzonych latem. Poniewaz prawo w Wielkiej Bryta-
nii zezwala dzieciom mfodszym, urodzonym latem, na rozpoczecie nauki z pewnym opdZnieniem
(np.zimg, a nie jesienia), w badaniach poréwnano takze ucznidw, ktérzy rozpoczeli nauke we wrze-
$niu, z tymi, ktérzy rozpoczeli jg pdzniej. Nie powinno by¢ zaskoczeniem, ze uczniowie ,wrzesnio-
wi” okazali sie mie¢ wyzsze zdolnosci matematyczne i jezykowe na koniec pierwszego roku nauki.
Jednak réznica ta istotnie zmniejszyta sie do konca drugiego roku nauki, co sugeruje, ze z wie-
kiem, réznice pomiedzy mtodszymi i starszymi dzie¢mi w danej klasie, zmniejszaja sie (Dolata, Po-
kropek, 2012). Konarzewski (2013) dokonat analizy danych pochodzacych z badania TIMMS, 2011
(Trends in International Mathematics and Science Study 2011), ukierunkowanego na pomiar osiggniec
uczniéw w matematyce i przyrodoznawstwie. Uwzgledniajagc pomiary dokonane w 25 europejskich
krajach, obejmujace ponad 100 tys. ucznidow w wieku okoto 10 lat, stwierdzit, ze on, po pierwsze,
ze nizszy relatywny wiek wigzat sie z nizszymi osiggnieciami szkolnymi zaréwno w matematyce, jak
i w przyrodoznawstwie, po drugie za$, ze réznice pomiedzy uczniami mtodszymi i starszymi byty
wieksze w mtodszych, niz starszych oddziatach klasowych.

Hutchison i Sharp (1999) podaja, ze roznice (pod wzgledem czytania) pomiedzy dzie¢mi rozpoczy-
najacymi nauke w mtodszym i starszym wieku obserwuje sie, cho¢ w mniejszym stopniu niz na po-
czatku edukacji, jeszcze u dwunastolatkow. Podobnie, Langer, Kalk i Searls (1984) zaobserwowali
ten efekt w grupie trzynastolatkdw, ale juz wsrodd siedemnastolatkéw efekt relatywnego wieku nie
wystapit. Dobkin i Ferreira (2010) wykazali z kolei, ze pomiedzy osobami, ktdre w przesztosci nalezaty
bad? to do grupy najmtodszych, badZ najstarszych uczniéow w klasie, nie ma réznic pod wzgledem
takich wskaznikow sukcesu zawodowego jak wysokos¢ zarobkéw oraz trudnosci ze zdobyciem
pracy.

Whioski formutowane przez badaczy zajmujacych sie tym zagadnieniem, mozna podsumowac
w kilku punktach:
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1) lepsze wyniki w nauce uzyskuja dzieci starsze (np. urodzone zimga, w poréwnaniu do urodzonych
latem), co wigza¢ mozna z ich wyzszg dojrzatoscia (Sharp, 2002). Z tego powodu sg w stanie
przyswaja¢ wiedze bardziej zaawansowanag, otrzymuja rowniez wiecej pozytywnych informacji
zwrotnych od nauczyciela. Efekt ten, cho¢ zmniejsza sie z wiekiem, obserwuije sie az do konca
edukacji na poziomie podstawowym (Sharp, George, Sargent, O'Donnell, Heron, 2009),

2) réznice pomiedzy dzie¢mi mtodszymi i starszymi obserwuje sie w zakresie takich umiejetnosci
jak: matematyka/umiejetnos¢ liczenia, czytanie, wymowa, pisanie, wiedza ogoélna (Sharp, Geor-
ge, Sargent, O’'Donnell, Heron, 2009)

3) dzieci, ktore w klasie nalezg do mtodszych, czesciej powtarzajg klase (Cascio, Schanzenbach,
2007; Martin iin., 2004)

4) w grupie dzieci brytyjskich obserwuije sie, ze wsréd tych, ktére sa najmtodsze w klasie, czedciej
wystepujg problemy psychiczne, zwigzane by¢ moze ze stresem oraz niskimi osiggnieciami
szkolnymi (Menet i in,, 2000; Goodman i in., 2003). Pozostaje to w zgodzie z wynikami wskazu-
jacymi na to, ze wczesne rozpoczynanie edukacji moze miec¢ negatywny wptyw na samoocene
i motywacje do nauki (Sylva, Nabuco, 1996)

5) chtopcy oraz uczniowie ze srodowisk ubozszych sg bardziej podatni na negatywny wptyw rela-
tywnego wieku (Cascio, Schanzenbach, 2007; Martin iin., 2004), jednak badania w tym obszarze
nie sg jednoznaczne (Crawford i in., 2007; Daniels i in., 2000).

Analizujac opisywane przez badaczy trudnosci doswiadczane przez dzieci relatywnie mtodsze, na-
lezy miec¢ na wzgledzie, ze przynajmniej w pewnych stopniu mogg one wynikac ze specyficznego
nastawienia nauczycieli (Gredler, 1980, za: Konarzewski, 2013) wynikajacego z przekonania, ze dzieci
mtodsze generalnie beda sprawia¢ wiecej ktopotdw. Nie mozna wykluczyc réwniez tego, ze nauczy-
ciele majac swiadomos¢, ktore dzieci naleza do grupy mtodszych, z wiekszym zaangazowaniem
reaguja na sytuacje wskazujace na jakiekolwiek przejawy ich niskiej adaptacji do srodowiska szkol-
nego, chcac zapobiec pogtebianiu sie trudnosci.

Okres szkolny wigze sie z intensywnym rozwojem samooceny, bazujgcej w tym czasie miedzy in-

nymi, na sukcesach i porazkach doswiadczanych w obrebie klasy (Brzezinska, 2007). Dzieci mtodsze

moga sie porownywac z innymi, starszymi uczniami, ktérych poziom zdolnoscii osiggniec jest czesto
wyzszy. Moze to prowadzi¢ do poczucia nizszosci, a w dtuzszej perspektywie réwniez zmniejszenia
sie motywacji do nauki i poczucia kompetencji. Konarzewski (2013, s. 3), w swoim przegladowym
artykule, wskazuje na kilka posrednich etapow zwigzanych z rozwojem nizszej samooceny przez
dzieci mtodsze. Nieco uogdliniajac opisany przez tego autora mechanizm; mozna wskaza¢ na kilka
szczegolnie istotnych obszardw, ktore powinny by¢ brane pod uwage przez nauczycieli: (1) dzie-
ci relatywnie najmfodsze w klasie charakteryzuja sie nizsza dojrzatoscia/nizszymi umiejetnosciami,

a srodowisko klasowe sprzyja (2) poréwnywaniu sie z innymi, czesto starszymi uczniami, co pro-

wadzi do (3) poczucia bycia gorszym/stabszym oraz (4) ttumaczenia tego nizszymi zdolnosciami

(czyli pewna wzglednie trwatg cecha), co prowadzi do (5) obnizenia samooceny i (6) pogtebiania sie

trudnosci. W $wietle tego, na szczegdlng uwage zastugujg wyniki badar skoncentrowanych na stra-

tegii reedukgcji/zniwelowania efektu réznic wiekowych w momencie rozpoczynania edukacji. Sharp,

George i in. (2009), w swoim kompleksowym przegladzie badan z tego zakresu, wymieniajg naste-

pujace dziatania:

1) postugiwanie sie w ocenie dzieci testami wystandaryzowanymi ze wzgledu na wiek: jest
to w zasadzie jedyny, majacy szerokie poparcie w wynikach badan, sposéb na zredukowanie
efektu relatywnego wieku w klasach. Uwzglednienie tego, ze dzieci mtodsze moga miec nie-
co nizsze mozliwosci wynikajace z nizszej dojrzatosci, takze w zakresie zdolnosci poznawczych,
takich jak pamie¢, uwaga czy umiejetnosci komunikacyjne, a tym samym, poziom wykonania
bedzie u nich nizszy niz wsrdd dzieci starszych. Sugeruje sie wypracowanie ,poprawki” do efek-
téw ich pracy w tym przede wszystkim stosowanie standaryzowanych testow oraz kluczy ocen

dopasowanych do wieku ucznia
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2) program nauczania: dopasowanie programu nauczania do mozliwosci dzieci mtodszych oraz
wspieranie dziatan majacych na celu indywidualizacje ksztatcenia

3) metody nauczania: stosowanie oddziatywar pedagogicznych i metodycznych odpowiednich
ze wzgledu na wiek dziecka. Upewnienie sie, ze nauczyciele zdajg sobie sprawe z wptywu rela-
tywnego wieku na proces edukacji oraz, ze wiedza, ktére dzieci sg mtodsze (np. poprzez stwo-
rzenie listy dzieci uporzagdkowanej ze wzgledu na wiek). Takie organizowanie procesu nauki, aby
dzieci miaty mozliwos¢ doswiadczania wiasnych postepow oraz redukcja sytuacji przyczyniaja-
cych sie do poréwnywania osiggniec roznych dzieci oraz do$wiadczania porazek i niepowodzen

4) rozpoznanie i kontrola specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz wsparcie specjalistyczne:
monitorowanie liczby dzieci kierowanych na specjalistyczne konsultacje (np. do poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej) w grupach starszych i mtodszych. Istnieje ryzyko btednego identy-
fikowania mniejszych umiejetnosci wynikajacych z wieku, jako przejawdw trudnosci w uczeniu
sie lub probleméw emocjonalnych. Stosowanie standaryzowanych testéw diagnostycznych
i nie opieranie sie jedynie na ocenie jednostkowej, nawet, gdy jest ona dokonana przez specja-
liste, jest wysoce wskazane.

Jednym z przyktadéw radzenia sobie z nieréwnosciami pomiedzy uczniami moze by¢ polityka eduka-
cyjna Finlandii i Danii (Bedard, Dhuey, 2006; Sykes, Bell, Rodeiro, 2009), jedynych krajow europejskich,
w ktorych nie obserwuje sie efektu relatywnego wieku. W Finlandii dzieci rozpoczynajg edukacje
szkolng w wieku siedmiu lat, czyli naleza do grupy krajow o najwyzszym wieku startu szkolnego,
a dodatkowo w pierwszej klasie nacisk potozony jest na zabawe i rozwdj osobisty. Jednoczesnie
Finlandia nalezy do krajéw, w ktérych uczniowie regularnie, od 2000 roku, uzyskuja najwyzsze wyniki
w zakresie matematyki, czytania i interpretowania tekstu oraz w naukach przyrodniczych w ramach
Programu Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznidw (Programme for International Student
Assessment; PISA). W Danii dzieci rozpoczynaja edukacje w wieku szesciu lat, ale, az do szesnastego
roku zycia, znacznie ograniczone sg tam wszelkie formy réznicowania umiejetnosci dzieci poprzez
stosowanie testéw koricowych i przesiewowych, a szczegdlny nacisk potozony jest na indywidualne
podejscie do kazdego ucznia i koncentracje na jego mocnych i stabych stronach. Przyktad dwdch
wymienionych powyzej krajow skandynawskich sugeruje, ze odroczenie angazowania uczniow
w formalng edukacje, moze wigzac sie z ostabieniem efektu relatywnego wieku, a by¢ moze takze in-
nych przyczyn nierownosci pod wzgledem osiggniec szkolnych pomiedzy uczniami. Zarowno w Fin-
landii, jak i w Danii na wysokim poziomie stoi jednak rowniez edukacja przedszkolna, co z kolei moze
na plan pierwszy wysuwac kwestie wczesniejszego przygotowania dzieci, a wiec gotowosci szkolnej.
Konarzewski (2013), w podsumowaniu swojego artykutu (s. 12), formutuje zalecenia majgce na celu
zniesienie badz zminimalizowanie efektu relatywnego wieku, dotyczace bezposrednio aktualnej sy-
tuacji panujacej w Polsce zwigzanej ze zmiang wieku startu szkolnego. Poza oparciem wieku szkol-
nego zarébwno na roku jak i miesigcu urodzenia dziecka — co zostato juz zawarte w aktualnej wers;ji
ustawy o systemie oswiaty — sugeruje, ze pozytywne skutki moze przyniesc rowniez:

5) polepszenie edukacji przedszkolnej. ,Rozwigzaniem najskuteczniejszym wydaje sie [obo-
wigzkowy — przyp. autoral rok w przedszkolu, ktére nie naucza typowo szkolnych umiejetnosci,
lecz dostarcza przemyslanej stymulacji rozwojowej’ (s. 12). Podkresla przy tym, ze dobrze zorga-
nizowana edukacja przedszkolna (niezaleznie czy dotyczaca 5- czy 6-latkdw) nie powinna by¢
zastepowana ani dodatkowym rokiem ,w rodzinie” (gdyz warunki edukacji domowej s3 silnie
zwigzane ze statusem rodziny, a tym samym przyczyniaja sie do zréznicowania pomiedzy dziec-
mi), ani w,zeréwce” (chodzi o tak zwang klase zerowa dla dzieci, ktére osiggnety juz wiek szkol-
ny), ktérg okredla jako szkote bez jawnych, jasno sprecyzowanych, wymagan. Oba te srodowiska
przyczyniaja sie raczej do zwiekszenia zréznicowanie wewnatrzgrupowego

6) ,gtebsza indywidualizacja ksztatcenia w okresie wczesnoszkolnym, zwitaszcza wedtug planu
Joplin” (Konarzewski, 2011, s. 28) polegajagcego na nauczaniu w grupach tymczasowych, skta-
dajacych sie z uczniéw kilku klas i dobranych na podstawie podobnych, dotychczasowych

osiggniec.
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1.4.1. Definicja gotowosci szkolnej

Zdaniem Szumana (1962) kluczowy dla osiggniecia gotowosci szkolnej (nazywanej takze doj-
rzatoscig szkolng; por. Wilgocka-Okon, 1999) jest taki poziom rozwoju spotecznego, fizycznego
i psychicznego, ktéry czyni dziecko wrazliwym i podatnym na (1) nauczanie oraz (2) wychowanie
w klasie. Frydrychowicz, KoZniewska, Matuszewski i Zwierzynska (2006) wsrdd wymiarow gotowo-
$ci szkolnej wymieniaja: umiejetnosci szkolne, kompetencje poznawcze, sprawnos¢ motoryczng,
samodzielnos¢, niekonfliktowosc i aktywnos¢ spoteczng. Poniewaz te podstawowe komponenty
gotowosci szkolnej stanowig dos¢ szerokie kategorie, warto ten termin analizowac z réznych per-
spektyw, co zrobita Rimm-Kaufman (2004), wyrdzniajac trzy gtowne grupy badan nad gotowoscig
szkolna: (1) opinie 0séb zaangazowanych w edukacje dzieci, gtdwnie nauczycieli przedszkolnych
i wczesnoszkolnych, na temat tego, co to znaczy, ze dziecko jest ,gotowe” rozpocza¢ edukacje
szkolna, (2) badania nad znaczeniem czynnikdw poznawczych, spotecznych, emocjonalnych i wie-
kowych na starcie szkolnym dla postepdw w nauce oraz (3) badania nad wczesnymi uwarunkowa-
niami gotowosci szkolnej.

Przeglad kilku — prowadzonych na duzych prébach — badar, dokonany przez autorke, prowadzi
do wnioskoéw, ze nauczyciele przedszkolni najczesciej stwierdzaja, ze dziecko jest gotowe do roz-
poczecia nauki szkolnej, gdy jest zdrowe fizycznie i dobrze odzywione, potrafi przekazywac werbalnie
swoje potrzeby, pragnienia i mysli, jest pozytywnie nastawione do podejmowania nowych aktyw-
nosci. Wskazujg wiec na trzy gtowne czynniki okreslajagce gotowos¢ szkolna: fizyczng i biologiczna
zdolno$¢ do zaangazowania w proces edukacji, zdolno$¢ komunikacji oraz motywacje do nauki.
Co ciekawe, nauczyciele nie zwracali raczej uwagi na zdolnosci zwigzane z liczeniem, czytaniem czy
pisaniem, w przeciwienstwie do rodzicéw, ktorzy gotowos¢ szkolng postrzegali gtéwnie przez pry-
zmat tych witasnie formalnych umiejetnosci (Rimm-Kaufman, 2004). Z kolei metaanaliza 70 badar nad
znaczeniem kompetencji poznawczych (wiedza ogdlna, inteligencja, rozwdj jezykowy, umiejetnos¢
czytania/pisania/liczenia, zakres uwagi) i emocjonalno-spotecznych (asertywnos¢, niezaleznos¢,
zaburzenia zachowania, relacje z réwiesnikami, nawyki zwigzane z pracg) posiadanych przez dzieci
na starcie szkolnym ujawnita, ze s3 to dobre predyktory efektéw ksztatcenia (La Paro, Pianta, 2000).
Dokonujac pewnej kategoryzacji wymienionych wyzej czynnikdw, mozna stwierdzi¢, ze na charak-
terystyke jaka jest gotowosc¢ szkolna sktadajg sie dwa rodzaje szczegdtowych ,gotowosci” (Carlton,
Winsler, 1999): (1) gotowos¢ do nauki, rozumiana jako gotowos$¢ do przyswajania wiedzy na okreslo-
nym poziomie (czynnik poznawczo-motywacyjny) oraz (2) gotowos¢ do szkoty, rozumiana jako go-
towos¢ do funkcjonowania w spotecznym srodowisku edukacyjnym, na forum klasy, szkoty, grupy
rowiesniczej (czynnik spoteczno-emocjonalny). W przypadku obu sktadowych gotowosci szkolnej
mamy do czynienia z kompetencjami bedacymi efektem rozwoju dziecka w trakcie catego jego
Zycia, poczawszy od okresu niemowlecego. Poziom gotowosci szkolnej w momencie rozpoczecia
edukacji podlega wiec wptywom wszystkich kluczowych czynnikéw rozwoju dziecka.

1.4.2. Srodowisko rodzinne a gotowos¢ szkolna

Wptyw srodowiska rodzinnego na formowanie sie gotowosci szkolnej musi by¢ rozpatrywany
w kontekscie catoksztattu relacji rodzice/opiekunowie—dziecko. W kontekscie rodzinnym o gotowo-
sci szkolnej nalezy myslec jako o kompetencji, ktéra rozwija sie od pierwszych miesiecy zycia dziec-
ka. Juz wtedy rozpoczyna sie budowanie przywiagzania w diadzie rodzic/opiekun-dziecko, bedace
podstawa rozwoju poznawczego, emocjonalnego i spotecznego w pdzniejszym czasie (Ainsworth,
1989). Te doswiadczenia dziecka w rodzinie w trakcie pierwszych lat jego zycia sg kluczowe dla po-
ziomu gotowosci szkolnej, jaka osiggnie ono w wieku pieciu, szesciu czy siedmiu lat. Zachowania
rodzicéw w stosunku do dziecka, a tym samym pewien charakterystyczny dla kazdej rodziny profil
ich oddziatywan, przyjmuja bardzo wiele réznych form.

Dokonujac pewnej kategoryzacji, mozna wyréznic¢ trzy kluczowe kategorie zachowan rodziciel-
skich zwigzanych z formowaniem gotowosci szkolnej dziecka (Edwards, Sheridan, Knoche, 2008):
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(1) wrazliwos¢ na potrzeby dziecka i ich zaspokajanie, (2) wspieranie rozwoju autonomii i samodziel-
nosci, (3) aktywne uczestnictwo rodzicow w procesie przyswajania przez dziecko wiedzy.

Od poczatku swojego zycia dziecko aktywnie poszukuje kontaktu z innymi ludZzmi, interesuje sie
otaczajacymi je przedmiotami. Wrazliwo$¢ rodzicodw przejawia sie miedzy innymi w dostrzeganiu
tych potrzeb oraz odpowiadaniu na nie poprzez dostarczanie roznorodnej stymulacji, czeste ko-
munikowanie sie werbalne, odpowiadanie na sygnaty wysytane przez dziecko, blisko$¢ fizyczna.
Istnieje wiele dowoddw na to, ze takie zachowania nacechowane wrazliwoscia i bliskoscig ze stro-
ny opiekunéw w pierwszych latach zycia dziecka, prowadza do jego wiekszego zaangazowania
w aktywnosci zwigzane z eksploracjg otoczenia (Brzeziriska, 2007), a w pdzniejszym czasie zwigzane
sq chociazby z wyzszymi zdolnosciami jezykowymi (Bus, van ljizendoorn, 1988) i lepszym funkcjono-
waniem w przedszkolu (Bost, Vaugh, Washington, Gielinski, Bradbard, 1998). Z kolei wysoka nerwo-
wos¢, surowosc i zasadniczos¢ w relacji z dzieckiem zwigzane sg zaréwno z nizszymi kompetencjami
jezykowymi, jak réwniez wyzszym poziomem agresji przejawianym w szkole (Parker, Boak, Griffin,
Ripple, Peay, 1999). Jakos¢ zaangazowania rodzicow w relacje z dzieckiem prowadzi do rozwoju wie-
lu adaptacyjnych charakterystyk w okresie przedszkolnym, takich jak pozytywne nawyki zwigzane
7 pracg i nauka, zdolnos¢ tolerowania frustracji, lepsze umiejetnosci spoteczne (Edwards, Sheridan,
Knoche, 2008), z ktérych kazda mozne znalez¢ swoje odbicie w jakosci przystosowania do srodowi-
ska szkolnego.

Obok rodzicielskiej wrazliwosci i opiekunczosci istotng role odgrywaja zachowania zwigzane
z rozwijaniem samodzielnosci dziecka, a wiec zachecanie go do przejawiania coraz bardziej doj-
rzatych zachowarn i samodzielnego zaspokajania potrzeb w takich obszarach jak odzywianie czy
higiena, samodzielne podejmowanie decyzji, przejawianie zachowan adekwatnych do sytuagji
spofecznej, w jakiej znajduje sie dziecko. W tym przypadku zasadniczego znaczenia nabiera z jed-
nej strony, modelowanie poprawnych zachowan, a z drugiej, stawianie dziecku wymagan. Klu-
czowa kwestig jest w tym przypadku nieograniczanie autonomii dziecka w nadmierny sposéb,
czemu sprzyja opisana powyzej wrazliwo$¢ i opiekuniczosc opiekuna. Zapewnianie dziecku mozli-
wosci bycia samodzielnym, niewyreczanie go, motywowanie do podejmowania autonomicznych
decyzji i ich respektowanie przez opiekuna, zwigzane sg z szerokim spektrum rozwojowych osia-
gnie¢ dziecka, w tym: wysoka jakoscig komunikacji z rowiesnikami, samoregulacja i zdolnosciag
tolerowania frustracji, asertywnosciag (Edwards, Sheridan, Knoche, 2008), rozwojem poznawczym
(Mulvaney, McCartney, Bub, Marshall, 2006). Tak jak w przypadku opisanej wczesniej wrazliwosci
rodzicow, dziatania majgce na celu usamodzielnienie sie dziecka, oddziatujg na catoksztatt funk-
cjonowania dziecka, co jest czynnikiem decydujacym o ich krytycznej roli w rozwoju gotowosci
szkolne;j.

Trzeci rodzaj oddziatywan rodzicielskich na gotowos$¢ szkolng dziecka ma charakter bardziej spe-
cyficznych zachowan zwigzanych z nauka, przyswajaniem konkretnej wiedzy, rozwojem wczesnej
postaci kompetencji szkolnych. Podstawowa forma tego typu oddziatywan w poczatkowym okresie
zycia dziecka jest komunikacja werbalna przyjmujaca posta¢ nazywania przedmiotow, opisywania
sytuacji, zadawania pytan, spiewania, recytowania etc. Wraz z wiekiem dziecka w tego typu aktyw-
nosci wiaczane sa ksigzki, zardwno te skfadajgce sie w gtéwnej mierze z obrazkéw, o ktérych moz-
na rozmawiac, jak réwniez bajek i historii czytanych/opowiadanych przez rodzica. Dzieki tego typu
sytuacjom aranzowanym przez rodzica, dziecko na dtugo przed rozpoczeciem edukacji formalnej,
ma mozliwos¢ obcowania z materiatami stuzacymi do nauki, co zwigzane jest chociazby z wyzszymi
kompetencjami jezykowymi w okresie przedszkolnym (Weigel, Martin, Bennett, 2006) i szkolnym
(Sénéchal, LaFevre, 2002). Takie zdolnosci nabywane z pomoca rodzicéw, jak: znajomosc liter oraz
umiejetnosc faczenia symbolu reprezentujacego dang litere i zwigzanego z nig dzwieku, to kluczo-
we kompetencje zwigzane z sukcesem w pézniejszej nauce czytania (Connor, Son, Hindman, Mor-
rison, 2005).

Problematyka zwigzana z rodzinnymi uwarunkowaniami gotowosci szkolnej dzieci jest doskonale
udokumentowana (Belsky, MacKinnon, 1994; Bradley, Caldwell, 1988; Comer, Haynes, 1991; Connell,
Prinz, 2002; Estrada, Aresnio i in,, 1987; Pianta, Harbers, 1996), a takie przejawy wysokiej jakosci
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opieki domowej, jak pozytywne emocje w relacji rodzice-dziecko, wrazliwo$¢ rodzicdw, stymulo-
wanie rozwoju, angazowanie w zabawe materiatdw edukacyjnych, to dobrze udokumentowane,
i uwazane za kluczowe, czynniki zwigzane z przystosowaniem dziecka do szkoty. Nalezy pamietac,
ze wczesna edukacja w rodzinie, mniej czy bardziej celowa, stanowi pierwszy kontakt dziecka z na-
uka. Wptyw edukacji przedszkolnej jest juz czynnikiem, ktérego wptyw bedzie zalezat w pewnej
mierze od kompetencji posiadanych przez dziecko ,na wejsciu’, co tym bardziej podkresla znaczenie
oddziatywan rodzicielskich. Jako$¢ domowego Srodowiska uczenia sie wyraznie wzrasta wraz z wy-
ksztatceniem rodzicow (Bradley i in., 1989; Hornowska, Piotrowski, 2013). Sprawia to, ze szczegdlnie
wazna w ksztattowaniu gotowosci szkolnej — przede wszystkim w przypadku dzieci rodzicow stabo
wyksztatconych — jest edukacja pozadomowa, gtéwnie przedszkolna.

1.4.3. Srodowisko przedszkolne a gotowosé szkolna

Dostep do wysokiej jakosci edukacji przedszkolnej jest uznawany za kluczowy element przygoto-

wania dziecka do nauki w szkole (Committee for Economic Development, 2002). Wgladu w warunki

sprzyjajace rozwojowi poznawczemu i spoteczno-emocjonalnemu dzieci oraz ich wptywowi na osia-
gniecia szkolne dostarczajg wyniki uzyskane w ramach podtuznego badania EPPE (The Effective

Provision for Pre-school Education; Sylva i. in., 1999) prowadzonego w Anglii. Ponad 3000 dzieci

z réznych srodowisk zbadano w momencie rozpoczecia edukacji przedszkolnej, okoto trzeciego

roku zycia, w momencie rozpoczecia edukacji szkolnej, w wieku okoto pieciu lat i po raz kolejny

w wieku szesciu i siedmiu lat. Wyniki wskazaty, ze wsrdéd warunkéw panujacych w przedszkolu, ale

niewatpliwie takze w rodzinach, i sprzyjajacych rozwojowi gotowosci szkolnej i pdzniejszych osia-

gniec szkolnych, nalezy wskaza¢:

1) duzg liczbe interakcji dziecko—dorosty, skoncentrowanych na wspolnym rozwigzywaniu
problemow

2) zadawanie dzieciom pytan otwartych

3) demonstrowanie/modelowanie adekwatnych spotecznie sposobdw dziatania

4) w srodowiskach najlepiej wspierajacych rozwoj poznawczy dziecka, obserwowano, ze liczba
dziafan podejmowanych w efekcie inicjatywy dziecka byta niemal réwna liczbie aktywnosci roz-
poczynanych przez dorostych

5) wysokie, formalne kwalifikacje personelu, wyksztatcenie kierunkowe, zwigzane byty z angazo-
waniem dzieci w bardziej wymagajace, trudniejsze zadania

6) zachecanie dziecka do bycia asertywnym i asystowanie w rozwiagzywaniu konfliktéw poprzez
zachecanie do rozmowy, a nie jednostronne ,przerywanie” konfliktu

7) w innych badaniach, ktére warto w tym miejscu przytoczy¢, stwierdzono takze, ze wyszkole-
nie/wysokie kompetencje nauczycieli przedszkolnych oraz nizsza liczba dzieci przypadajacych
na jednego nauczyciela przedszkolnego wigzg sie z wyzszymi kompetencjami poznawczymi
dzieciw momencie rozpoczynania nauki. Wskazniki wysokiej jakosci opieki przedszkolnej zwia-
zane byty rowniez z przystosowaniem do przedszkola, rozwojem kompetencji samoregulacyj-
nych i spofecznych, nizszym natezeniem negatywnych zachowan dziecka (Rimm-Kaufman,
2004)

8) gtosnie czytanie dzieciom, prowadzenie z nimi konwersacji na poziomie wymagajacym wysitku
(duza liczba pytan otwartych, zachecanie do dokonywania wyboréw) zwigzane sg z rozwojem
jezykowym, w tym z zasobem stownictwa (Connor, Son, Hindman, Morrison, 2005; Whitehurst
iin., 1994).

Dostep do opieki przedszkolnej na wysokim poziomie jest szczegdlnie istotny dla dzieci z grup
o niskim statusie spotecznym, ktérych rodzice sg stabo wyksztatceni lub doswiadczaja proble-
mow finansowych (Magnuson, Meyers, Ruhm, Waldfogel, 2004). W takiej sytuacji organizowanie
dziecku $rodowiska stymulujgcego rozwdj w obszarach zwigzanych z gotowoscig szkolng jest
utrudniony (Hornowska, Piotrowski, 2013 — w przyg.), miedzy innymi ze wzgledu na wyzszy po-
ziom stresu doswiadczanego przez rodzicow, co prowadzi do nizszych osiggniec¢ szkolnych dzieci
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na poczatku edukacji oraz wiekszego natezenia zaburzer zachowania (Mistry, Benner, Biesanz,
Clark, Howes, 2010; Mistry, Biesanz, Chien, Howes, Benner, 2008). Ten ukfad czynnikow ryzyka
w rozwoju dzieci ze srodowisk o niskim statusie otwiera szerokie pole do dziatania nauczycielom
przedszkolnym, ktérych dziatania moga doprowadzi¢ do zmniejszenia sie réznic pomiedzy dziec-
mi z roznych Srodowisk.

Efekty rozpoczetego w latach 70. XX w. projektu Carolina Abecedarian Project (Campbell, Ramey,
1994), w ktérym rodzinom z grup ryzyka oferowano kompleksowe wsparcie w zakresie opieki nad
matym dzieckiem oraz psychologiczne wsparcie rodziny, byly widoczne nawet po dwudziestu la-
tach — dzieci biorgce udziat w projekcie byty w dorostosci lepiej wyksztatcone, miaty lepsza prace, niz
ich réwiesnicy z grupy kontrolnej, w ktérej zadnych oddziatywan nie stosowano.

W Stanach Zjednoczonych, na przestrzeni ostatnich kilkunastu lat, przeprowadzono szereg pro-
gramoéw tego typu (Love, Raikes, 2004), ktorych efekty dowodza nie tylko tego, ze radzenie sobie
7 przejsciem do edukacji, to zwienczenie rozwoju w trakcie catego zycia, w ktérym zaden z etapow
nie jest mniej wazny od innego, ale takze, ze odpowiednio zaprojektowane oddziatywania zewnetrz-
ne moga wptywac na jego przebieg. Jednak zwigzek opieki przedszkolnej z rozwojem dzieci nie
w kazdym przypadku jest jednoznaczny.

Cho¢ zaobserwowano, ze im wczesniej dziecko rozpoczynato edukacje instytucjonalng, tym wyz-
szy byt jego poziom umiejetnosci komunikacyjnych (Connel, Prinz, 2002), to jednocze$nie w innych
badaniach okazato sie, ze im wiecej godzin tygodniowo dziecko spedzato w trakcie pierwszych
54 miesiecy zycia (4,5 roku) w réznorodnych instytucjach opieki nad dzieckiem (np. ztobki, przed-
szkola), tym wyzszy byt jego poziom agresji, negatywizm, niepostuszenstwo (NICHD, 2003), a efekt
ten utrzymywat sie niezaleznie od takich czynnikdw jak jakos¢ opieki w rodzinie czy jakos¢ opieki
przedszkolnej. Cho¢ wiec edukacja przedszkolna jest zwigzana ze wzrostem kompetencji sktadaja-
cych sie na pdzniejsza gotowosc szkolng dziecka, zwiaszcza z rodzin o niskim statusie, to wydaje sie,
ze zbyt duzy zakres opieki przerzucony na przedszkole, moze wigzac sie takze z doswiadczaniem
trudnosci rozwojowych.

1.4.4. Srodowisko szkolne a efekty ksztatcenia
Wyniki uzyskiwane przez dziecko w procesie edukacji s uwarunkowane wieloczynnikowo, ale jed-
nym z najwazniejszych predyktoréw sukcesu edukacyjnego pozostaja kompetencje nauczycieli,
a w szczegolnosci metody wykorzystywane przez nich w kontakcie z uczniami i procesie przekazy-
wania wiedzy (Connor, Son, Hindman, Morrison, 2005).
Podsumowujac réznorodne badania z tego obszaru, Darling-Hammond i Youngs (2002) stwierdzaja,
ze wsrod réznorodnych atrybutdw nauczycieli zwigzanych z sukcesami szkolnymi ucznidw, zarow-
no w szkole podstawowej jak i $redniej, szczegdlnie istotne sa:
1) wysoki poziom wyksztatcenia kierunkowego

) duza wiedza o procesie nauczania i uczenia sie nabywana podczas specjalistycznych kurséw
3) wysokie zdolnosci jezykowe

) doswiadczenie w pracy nauczyciela.

Znaczenie tych czynnikow zostato potwierdzone réwniez w metaanalizie 60 badar poswieconych
temu zagadnieniu (Greenwald, Hedges, Laine, 1996). Wiréd aktywnosci nauczyciela przejawianych
w klasie i zwigzanych z osiggnieciami uczniéw, wymienia sie z kolei pochwaty kierowane w strone
ucznia, sposob przekazywania i tempo przekazywania instrukcji i polecert oraz oczekiwania nauczy-
ciela wzgledem ucznia (Mistry, White, Benner, Huynh, 2009), wrazliwosc¢ i zainteresowanie pytaniami
ucznidw i ich zainteresowaniami, emocjonalny klimat panujacy w klasie (Connor, Morrison, Katch,
2004; Taylor, Pearson, Clark, Walpole, 2000). Morrison i wspotpracownicy (2005) stwierdzili, ze oddzia-
tywanie nauczyciela na efekty osiggane przez ucznidw nalezy rozpatrywac na trzech wymiarach:
(1) budowanie w klasie srodowiska sprzyjajacego nauce (motywowanie, komunikacja), (2) ciepto
i wrazliwos¢ nauczyciela (zaangazowanie w relacje z uczniami, klimat emocjonalny), (3) liczba i ro-
dzaj instrukgji formutowanych przez nauczyciela.
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1.5. Podsumowanie i wnioski: warunki udanego startu szkolnego

Jednym z kluczowych wyzwan, z jakimi nauczyciele musza sobie poradzi¢ w niemal kazdej z klas,

jest zroznicowanie pomiedzy dzie¢mi dorastajagcymi w réznych srodowiskach. Badania prowadzo-

ne w réznych krajach, chociazby w Stanach Zjednoczonych (Lee, Burkham, 2002), Kanadzie (Janus,

Duku, 2007) czy Wielkiej Brytanii (Ainscow, Chapman, i in., 2010), dowodzg istnienia wyraznych réz-

nic w zakresie osiggnie¢ szkolnych pomiedzy dzie¢mi, a pdzniej takze nastolatkami pochodzacymi

z rodzin o réznym statusie.

Dzieci, ktére gorzej sobie radza na poczatku edukacji pochodza czesto ze srodowisk o nizszym ka-

pitale kulturowym, co oddziatuje na ich rozwdj nie tylko na poczatku edukacji, ale takze we wcze-

Sniejszym i pdzniejszym okresie (Blatchford, Plewis, 1990; McQuillan, 1998). Dzieci trafiajace

do systemu edukacji pochodza z réznych srodowisk, maja odmienne doswiadczenia i umiejetno-

sci. Te ze srodowisk ubogich sg w wysokim stopniu zagrozone uzyskiwaniem nizszych wynikéw

w nauce i, jak sie wydaje, na chwile obecng niewiele jest krajow, w ktorych ten negatywny efekt

zostat zredukowany. Swiadczy o tym fakt, ze we wszystkich krajach OECD obserwuje sie nizsze

osiggniecia szkolne dzieci z grup o niskim statusie spoteczno-ekonomicznym (Ainscow, Chapman

iin., 2010).

W podsumowaniu raportu opisujgcego kompetencje posiadane przez uczniow ze $Srodowisk

o niskim statusie spoteczno-ekonomicznym w Wielkiej Brytanii autorzy (za: Ainscow, Chapman

iin. 2010) stwierdzaja, ze dzieci z ubogich domdw sg niemal o rok opdznione, gdy zaczynaja nauke

i o dwa lata, gdy osiggajg wiek 14 lat” Wnioski te Swiadczg o tym, ze system edukacji nie jest w stanie

poradzi¢ sobie z wyrébwnywaniem szans edukacyjnych w wystarczajacy sposob.

Ogdlne metody polityki edukacyjnej implementowane w réznych krajach i majace na celu radzenie

sobie z nieréwnosciami w szkofach, zostaty podsumowane w raporcie Brytyjskiego Stowarzyszenia

Badan Edukacyjnych (Ainscow, Chapman, i in,, 2010), w ktorym wyrézniono:

1) dzialania nastawione na catosciowa poprawe systemu edukacji poprzez dziatania skiero-
wane do szkot, w ktorych jest znaczny procent dzieci z grup zagrozonych (np. w ubogich dziel-
nicach), takie jak dodatkowe programy edukacyjne i wyréwnawcze, szkolenia dla nauczycieli.
S3 to dziatania skoncentrowane na szkole, ktére maja na celu zwiekszenie zakresu ich oddziaty-
wania na dzieci zagrozone niskimi osiggnieciami szkolnymi

2) programy pozaszkolne, oparte na zatozeniu, ze nie da sie oddzieli¢ osiggnie¢ szkolnych od in-
nych sfer zycia dziecka, w tym przede wszystkim warunkéw, takze edukacyjnych, obecnych
w rodzinach. Czasami sg to programy, ktére rozpoczynaja sie we wczesnym dziecinstwie, zanim
dziecko rozpocznie formalng edukacje. W obu przypadkach mozna znalez¢ dane, ktére po-
twierdzajg, ze obie te formy interwencji moga przyniesc¢ pozytywny skutek, ale najlepsze efekty
przynosza programy taczace oddziatywania na poziomie szkét oraz na poziomie srodowiska
rodzinnego (Ainscow, Chapman, i in., 2010). W tym drugim przypadku najbardziej obiecujace
efekty przynosza dziatania obejmujace dzieci przedszkolne oraz na wczesnych etapach nauki
szkolnej.

1.5. Podsumowanie i wnioski: warunki udanego startu szkolnego

Badania nad gotowoscia szkolng udowadniajg, ze jest to konstrukt wielowymiarowy, a w jego for-
mowanie zaangazowani sg zarowno rodzice, jak i nauczyciele przedszkolni i wczesnoszkolni. Budo-
wanie kompetencji skfadajacych sie na gotowos¢ szkolna, powinno byc¢ jednym z gtéwnych zadan
edukacji przedszkolnej oraz edukacji domowe;j.

W badaniach Frydrychowicz, KoZniewskiej, Matuszewskiego i Zwierzynskiej (2006) zbadano 4000
dzieci w wieku szesciu lat, stwierdzajac, ze gotowos¢ szkolna zwigzana byta miedzy innymi z: (1) ptcig
dziecka (wyzsza gotowos¢ szkolng zaobserwowano w grupie dziewczynek), (2) stanem zdrowia
dziecka (nizsza gotowosc¢ szkolng zaobserwowano u dzieci z wadami wymowy, przewlektymi cho-
robami), (3) wyksztatceniem rodzicéw (gotowosc¢ szkolna dziecka wzrastata wraz z wyksztatceniem
obojga rodzicéw), (4) sytuacjag materialng rodziny (nizszg gotowos¢ szkolng zaobserwowano wsréd
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chtopcéw z rodzin bedgcych w ztej sytuacji materialnej), (5) sposobami spedzania czasu wolnego
przez rodzine, (6) wczesniejszym uczeszczaniem do przedszkola (nieco wyzsza gotowos¢ szkolna
dzieci uczeszczajacych do przedszkola). Wyniki te obrazuja, jak silnie gotowos¢ szkolna jest powiaza-
na z catoksztattem codziennych dos$wiadczen dziecka.

Tym, na co réwniez trzeba zwrdci¢ uwage, jest rozbieznos¢ pomiedzy tym co rodzice uznaja za klu-
czowe dla bycia gotowym do rozpoczecia edukadcji, a jak problem ten postrzegaja specjalisci. Roz-
bieznos¢ definicji moze pociagac za sobg rozbieznos¢ oddziatywan jakim dziecko podlega w tych
srodowiskach. Wydaje sie, ze pomoc rodzicom i nauczycielom w wypracowaniu wspolnego sta-
nowiska oraz wspolnych celow rozwojowych/edukacyjnych, moze przyczynic¢ sie do zwiekszenia
efektywnosci obu tych srodowisk rozwoju dziecka we wczesnych dziecinstwie.

Trzeba pamieta¢ o tym, ze znaczna liczba dzieci nie uczeszcza do instytucji edukacyjnych w trak-
cie pierwszych trzech lat zycia, zanim trafi do placoéwki przedszkolnej. W tym czasie podlega od-
dziatywaniom gtownie ze strony rodziny i wtedy tez zaczyna budowac réznorodne kompetencje,
a wsrdd nich takie, ktore beda wptywaty na jakos¢ adaptacji do przedszkola, a w kolejnym okresie
do szkoty. Problemy doswiadczane przez rodzicow, w tym gtownie ubdstwo, niskie wyksztatcenie,
zwiazane sg z drastycznym obnizeniem sie jakosci srodowiska domowego, jako czynnika stymuluja-
cego rozwoj gotowosci szkolnej. Jest to kwestia o wiele wazniejsza dla osiagniec szkolnych dziecka
niz chociazby relatywny wiek dziecka na tle klasy (Bickel, Zigmond, Strayhorn, 1991). Wydaje sie,
ze w przypadku tego typu rodzin nalezy dazy¢ do jak najwczesniejszego wigczania dziecka w sys-
tem edukacji pozadomowej, co nalezy traktowac jako interwencje zapobiegajaca pdzniejszemu,
postepujgcemu wykluczaniu dziecka. W tym przypadku wykluczanie nie polega na faktycznym
opuszczeniu systemu edukacji przez dziecko, ale raczej postepujgce pogtebianie sie trudnosci zwig-
zanych z edukacja i niskie efekty ksztatcenia (Ainscow, Chapmaniin., 2010). Trzeba pamietac, ze roz-
poczecie edukadji jest dla dziecka wydarzeniem trudnym, zwigzanym z silnymi emocjami, znacznym
natezeniem nowych zadan, koniecznoscig zmiany trybu zycia. Jako$¢ radzenia sobie przez dziecko
7 13 sytuacja, a tym samym jej pozytywne lub negatywne konsekwencje dla jego rozwoju, zaleza
od jego kompetencji i jakosci otrzymanego wsparcia (Bleja, Sek, 1994). W przypadku dzieci z grup
defaworyzowanych oba te kluczowe obszary stanowig czynniki ryzyka adaptacji do srodowiska
szkolnego i jakosci radzenia sobie z zadaniami edukacyjnymi.

Gotowos¢ szkolng mozna rozpatrywac w relacji przedstawionej na rysunku 1.1. Termin ,gotowos¢
szkolna" okresla kompetencje wymagane od dziecka, ale jej kryteria wynikajg z organizacji systemu
ksztatcenia, oczekiwan nauczycieli oraz rodzicéw (Frydrychowicz, KoZniewska, Matuszewski, Zwie-
rzynfiska, 2006). Organizacja i wspotdziatanie tych srodowisk musi przyjmowac taka postac, aby wy-
korzystywac¢ kompetencje posiadane przez kazde dziecko na poczatku edukacji oraz umiejetnie
je ksztattowac.

Rysunek 1.1. Komponenty gotowosci szkolnej

Gotowosc srodowiska rodzinnego,
wsparcie otrzymywane przez dziecko,
oczekiwania rodzicow

Gotowos¢ srodowiska szkolnego do

przyjecia dzieci, organizacja nauki
szkolnej

Gotowos¢ szkolna

Kompetencje dziecka
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Na rysunku 1.2 przedstawiono wyfaniajacy sie z omdwionych w tym rozdziale badan system uwa-

runkowan sukcesu szkolnego dziecka. Projektujac oddziatywania majace na celu zwiekszenie

gotowosci szkolnej dzieci, zwtaszcza w kontekscie zmiany wieku szkolnego, niezbedna jest ich im-

plementacja na wczesnych etapach rozwoju dziecka.

Rysunek 1.2. Uwarunkowania sukcesu szkolnego dziecka

« niskie wyksztatcenie rodzicow

« ubdstwo

« nerwowos¢, surowos¢ i zasadniczosé
w relacji z dzieckiem

» ubostwo

z dzieckiem

Czynniki ryzyka

« natezenie eksploracji otoczenia,
poznawanie Swiata
« poziom zdolnosci jezykowych « samokontrola

« inicjatywa w dziataniu

i matematycznych
» samokontrola
- agresja

« wrazliwos¢ na potrzeby dziecka i ich
zaspokajanie, bliskos¢

« wspieranie rozwoju autonomii
i samodzielnosci

« aktywne uczestnictwo rodzicow
W procesie przyswajania przez dziecko
wiedzy (,nauka domowa”)

» wyksztatcenie, kwalifikacje

rozwigzywania probleméw

Czynniki wsparcia
PRZYGOTOWANIE DO PRZEDSZKOLA

« niskie wyksztatcenie rodzicow
» nerwowos¢, surowosc i zasadniczos$¢ w relacji

« zbyt duza liczba godzin w przedszkolu

« natezenie eksploracji otoczenia, poznawanie swiata

« poziom zdolnosci jezykowych i matematycznych

« duza liczba interakcji, podazanie za dzieckiem
« wspieranie w nauce samodzielnego

« niski stosunek liczby dzieci do liczby nauczycieli

GOTOWOSC SZKOLNA

« niskie wyksztatcenie
rodzicow

« ubéstwo

« stereotypizacja dziecka

« niski relatywny wiek

« wyniki w nauce
« motywacja
do nauki
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jania wiedzy
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pracy

» wyksztatcenie,
kwalifikacje
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wania uczniéw
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formutowania zadan
i polecen

Nauczyciele przedszkolni Nauczyciele szkolni

Rodzice / opiekunowie
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Rozdziat 2. Nieréwnosci spoteczne a edukacja matego dziecka
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Streszczenie: Nierownosci spoteczne w edukacji przejawiaja sie przede wszystkim zréznicowaniem
dostepu poszczegdlnych grup spotecznych do edukacji takiej samej jakosci. Problem ten dotyczy
takze matych dzieci. Wyniki badan pokazujg, ze wczesna edukacja instytucjonalna dla dzieci z rodzin
o niskim statusie spotecznym daje szanse na dobry start w edukacji szkolnej. Analiza udziatu polskich
dzieci w edukacji ztobkowej i przedszkolnej pokazuje, ze w znacznie mniejszym stopniu, niz dzieci
z panstw UE, majg szanse na réwny dostep do tego rodzaju edukacji. Zrodtem tych nierownosci jest
miejsce zamieszkania, wyksztatcenie rodzicéw, ubdstwo i niepetnosprawnosc. Gtowne bariery, jakie
nalezy pokona¢, to brak funduszy gminnych, brak infrastruktury oraz niska swiadomos¢ rodzicow
o znaczeniu edukacji matego dziecka dla jego rozwoju. Pokonywanie tych barier staje sie stopniowo
widoczne. Wzrasta liczba dzieci objetych edukacja na poziomie przedszkolnym oraz wolniej, dzieci
na poziomie ztobkowym. Bariery zwiagzane z edukacjg dzieci na poziomie edukacji wczesnoszkolnej
dotycza sposobu dziatania szkoty, ktdra czesto wzmacnia nierdbwnosci poprzez wykorzystywanie
w swojej dziafalnosci kapitatu spotecznego i kulturowego rodzicow oraz stosowanie segregadji.

Summary: In Poland, social disparity in education is manifested mainly by differences in the ac-
cess to education of the same quality between particular social groups. The issue also regards the
young children. Research results prove that early childhood institutional education gives children
coming from low social status families the chance for a good start in primary school education.
The analysis of participation of Polish children in pre-nursery (5 m.-3 y.0.) and nursery school edu-
cation shows that their chances for equal access to this type of education are much lower than
these of children coming from other EU countries. Among the reasons accounting for this disparity
there are: a place of residence, parents’ educational background, poverty, and disability. The main
obstacles to overcome are the lack of municipal funds and infrastructure, as well as insufficient
level of parents'awareness concerning the importance of young children education for their further
development. However, the process of overcoming these problems is getting more and more evi-
dent. The number of children attending nursery schools is constantly growing; the same process,
although at a slower pace, is taking place among pre-nursery children. Obstacles regarding the first
grades of primary school education stem from the internal mechanisms affecting the way a Polish
primary school functions: it often intensifies the existing disparities by using social and cultural as-
sets of pupils'parents and by applying various patterns of segregation.
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2.1. Wstep

Nierdwnosci spoteczne w edukacji przejawiaja sie przede wszystkim zréznicowaniem dostepu po-
szczegolnych grup spotecznych do edukacji takiej samej jakosci. Zakres tych nieréwnosci wyzna-
czany jest miedzy innymi przez poziom rozwarstwienia spoftecznego, o ktérym decydujg przede
wszystkim czynniki ekonomiczne. Za wskaznik nieréwnosci spotecznych w wymiarze ekonomicz-
nym przyjmuje sie czesto wspotczynnik Giniego, ktory pokazuje nieréwnosci w rozktadzie docho-
déw. W Polsce w 2010 roku wynosit on 31,1%. Srednia warto$¢ wspotczynnika Giniego dla panstw
Unii Europejskiej przybierata wartos¢ 30,4%. Najmniejsze zréznicowanie dochodéw odnotowano
w Stowenii 23,8%, najwieksze na totwie i Litwie 36%. Podobng jak w Polsce wartos¢ wspotczyn-
nik przybierat w Niemczech, we Francji, we Wioszech i w Estonii. Warto podkresli¢, ze w okresie
od 2005 roku wartos¢ wspotczynnika w Polsce stopniowo maleje, co oznacza, ze zréznicowanie do-
choddéw zmniejsza sie (GUS, 2011). Mozemy powiedzie¢, ze na tle krajow europejskich Polska jest
krajem o umiarkowanym nasileniu nieréwnosci ekonomicznych.

Innym z przejawdw rozwarstwienia spotecznego jest ubdstwo. Zdefiniowanie parametréw ubo-
stwa jest niezwykle trudne. Inne znaczenie maja wskazniki obiektywne, odnoszace ilos¢ srodkéw
finansowych, jakimi dysponuje gospodarstwo domowe, do okreslonej arbitralnie granicy egzy-
stencji, inne, subiektywne odczucie cztonkéw gospodarstwa poréwnujacych wiasne potrzeby fi-
nansowe do mozliwosci nabywczych innych gospodarstw. W 2013 roku ponizej granicy skrajnego
ubdstwa w sensie obiektywnym, przyjmujac 520 zt jako minimum socjalne dla jednoosobowych
gospodarstw domowych, zyto w Polsce 5,1% gospodarstw domowych. W sensie subiektywnym,
ponizej granicy niedostatku lokowato sie 44,7% gospodarstw. W Polsce najwyzsza wartos$¢ wskaz-
nika intensywnosci i dotkliwosci ubdstwa odnotowano w tych grupach gospodarstw domowych,
w ktorych ubodstwo miato najwiekszy zasieg i gtebokos¢. Zdecydowanie najwyzsze wartosci
wskaznika intensywnosci i dotkliwosci skrajnego ubdstwa dotyczyty matzenstw wielodzietnych.
(Panek, 2013).

W 2010 roku 23,4% ludnosci Unii Europejskiej byto zagrozonych ubdstwem, w Polsce natomiast
wskaznik ten wynosit 27,8%. W tych badaniach zagrozenie ubdstwem rozumiane jest jako posia-
danie dochoddéw - po uwzglednieniu transferéw spotecznych — ponizej granicy ubodstwa, granica
ubdstwa oznacza natomiast 60% mediany dochodéw w danym kraju. Cytowany wskaznik uwzgled-
nia rowniez wskaznik oséb zagrozonych deprywacjg materialng oraz wskaznik oséb zyjacych w go-
spodarstwach o niskiej intensywnosci pracy. Najwiecej 0séb zagrozonych ubdstwem byto w Butgarii
(41,6%), najmniej w Republice Czeskiej (14,4%). Grupa najbardziej zagrozong bieda sg dzieci w wieku
0-17 lat. W UE wskaznik zagrozenia dla tej grupy wiekowej wynosit 22,5%, w Polsce 24,5% (GUS,
2011). W 2010 roku odnotowano po raz pierwszy wyzsza wartos¢ wskaznika dla gospodarstw ro-
dzicow samotnie wychowujacych dzieci (34,2%) niz dla rodzin wielodzietnych (32,8%) (GUS, 2011).
W poréwnaniu z panstwami UE jestesmy krajem zagrozonym ubdstwem w stopniu srednim. Po-
ziom zagrozenia jest raczej staty, intensywnos¢ i dotkliwos¢ skrajnego ubdstwa w okresie 2011-2013
utrzymuje sie na tym samym poziomie. W tym samym okresie natomiast wzrost zasieg skrajnego
ubdstwa w wiekszosci wojewddztw (Panek, 2013).

2.2. Czynniki zagrozen w uczestniczeniu dzieci w edukacji dobrej jakosci

W poszukiwaniu czynnikéw sprzyjajacych zagrozeniom w uczestniczeniu dzieci w edukacji dobrej
jakosci, siegnijmy do Raportu o rozwoju spotecznym opracowanym dla Polski przez UNDP United
Nations Development Programme (1998). Wskazuje on najwazniejsze obszary nierbwnosci. Wymie-
nione tam kategorie spoteczne najsilniej réznicujgce dostep do edukacji to miejsce zamieszkania,
wyksztatcenie rodzicow, pte¢, niepetnosprawnos¢, przynaleznos¢ do mniejszosci narodowych oraz
wiek. Duze znaczenie dla sposobu funkcjonowania dziecka w systemie edukacyjnym ma row-
niez kompletnosc rodziny, obce obywatelstwo oraz ubdstwo. Takie czynniki, jako Zrédfa zagrozen
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edukacyjnych, wskazuje raport Eurydice (Wczesna, 2009). Z kolei raport przygotowany przez Fun-

dacje Rozwoju Dzieci im. Komenskiego we wspotpracy z Polsko-Amerykanska Fundacja Wolnosci

(Standardy, 2010) wymienia kategorie czynnikow, ktére moga generowac nierdwnosci edukacyjne.

Naleza do nich:

m  waskie rozumienie edukadji, czyli ograniczanie edukagji tylko do dziatar szkolnych, niedocenia-
nie edukacji pozainstytucjonalnej

m  ograniczenia dostepu do edukacji takie jak infrastruktura, ograniczenia finansowe, mentalne,
praktyki stygmatyzujace

m  brak otwartosci i wspdtpracy miedzy nauczycielami, rodzicami, instytucjami odpowiedzialnymi
za ksztatcenie matych dzieci

®  za mata uwaznos¢ na dzieci, czyli nieumiejetnos¢ dostrzegania indywidualnych cech dziecka,
ocenianie go z punktu widzenia wymagan instytucjonalnych

m  przymus, schematyzm i nuda, czyli traktowanie dziecka jako przedmiotu oddziatywan, zwykle
przez niekompetentnych nauczycieli

m  poczucie niepewnosci, czyli sprowadzanie bezpieczenstwa edukacyjnego do bezpieczenstwa
fizycznego.

Kazdy z tych probleméw moze by¢ rozpatrywany w kontekscie rodziny dziecka oraz instytucji edu-
kacyjnych. Zdaniem autoréw raportu czynniki generujace nierdwnosci edukacyjne tkwiagce w ro-
dzinie to bieda, kapitat kulturowy rodziny, postawy rodzicéw wobec edukacji. Czynniki zwigzane
z instytucjami edukacyjnymi to ich dostepnos¢, jakos¢ nauczania, zajecia dodatkowe, pozalekcyjne,
stosunek do niepetnosprawnosci (zobacz tez rozdziat 12).

W tym opracowaniu zajmiemy sie gtdwnie kategoriami najsilniej wptywajacymi na dostep do edu-
kacjii uczestniczenie w edukacji dobrej jakosci: miejsce zamieszkania, wyksztatcenie rodzicow, bieda
i niepetnosprawnosc.

2.3. Dostep do edukacji matych dzieci w panistwach Unii Europejskiej

Nikt dzisiaj nie watpi w znaczenie edukacji dla matych dzieci. Rada UE w 2009 roku wydala komu-
nikat nawotujacy panstwa do zagwarantowania wszystkim dzieciom dobrego startu w przysztosc.
Gwarancja tego startu jest udziat w wysokiej jakosci edukacji. Wczesna edukacja ma szczegdine
znaczenie dla dzieci ze srodowisk defaworyzowanych pod wzgledem spoteczno-ekonomicznym,
srodowisk migracyjnych, dzieci niepetnosprawnych (Konkluzje, 2011). Przyjrzyjmy sie jak wyglada
opieka i edukacja dzieci w wieku 0-6 lat w Europie (zobacz tez rozdz.1.2.). Wszystkie kraje euro-
pejskie stworzyly jakie$ formy opieki i edukacji dzieci w tym wieku. S3 jednak takie paristwa, gdzie
oferta dla dzieci w wieku do 3 lat — finansowana ze $rodkdw publicznych, jest bardzo ograniczona.
Naleza do nich Republika Czeska, Grecja, Irlandia, Holandia, Polska, Zjednoczone Krélestwo i Lich-
tenstein. W tych paristwach réwniez do placowek dotowanych uczeszcza bardzo mato dzieci.

W Europie wystepujg dwie formy organizacyjne opieki nad dzieckiem. Pierwszy model ma charakter
zintegrowany. Do placéwki uczeszczaja dzieci, ktére nie osiggnety jeszcze wieku szkolnego. Otrzy-
muja opieke i s objete edukacja w zaleznosci od wieku i potrzeb rozwojowych. Model zintegrowa-
ny wystepuje w krajach skandynawskich (z wyjatkiem Danii), na totwie i w Sfowenii. W krajach tych
wszystkim dzieciom przyznano prawo do miejsca w placéwce edukacyjnej od najmtodszego wieku.
Drugi model dzieli opieke i edukacje dzieci ze wzgledu na wiek. Zwykle tworzy instytucje dla dzieci
w wieku 0-3 lat oraz 3-6 lat, podlegajace innym ministerstwom. Ten model dominuje w krajach
europejskich. W krajach tych najwazniejszym kryterium dostepu dzieci do miejsca w placéwce do-
towanej jest kryterium pracy rodzicdw. Sg panstwa, w ktérych wystepuja obie formy, nalezg do nich
Dania, Grecja, Hiszpania, Cypr i Litwa (Wczesna edukacja, 2009).

Generalnie we wszystkich panstwach w stosunku do dzieci ponizej 3 lat dominuje funkcja opie-
kuncza, czesto brak jest centralnych zalecert dotyczacych sposobu postepowania z podopiecznymi.
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W wypadku dzieci w wieku 3-6 lat dominuje funkcja edukacyjna, jej celem jest przygotowanie
dziecka do szkoty. Wszystkie kraje stawiajg sobie za cel rozwdj poznawczy, kulturowy i spoteczny
dzieci oraz przygotowanie do nauki czytania, pisania i matematyki.

Wykresy ponizej pokazujg udziat dzieci w wieku trzech, czterech, pieciu i szesciu lat w edukacji
przedszkolnej.

Wykres 2.1. Procent dzieci 3-letnich uczestniczacych w edukacji przedszkolnej w 2011 roku
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych Eurostat
W 2011 roku udziat dzieci trzyletnich w edukacji przedszkolnej byt niemal powszechny w takich pan-

stwach jak Francja, Belgia, Hiszpania, Wtochy, Szwecja, Dania i Niemcy. W tych krajach ponad 90%
dzieci w tym wieku uczeszczato do jakiego$ rodzaju placowki instytucjonalnej. Srednia dla paristw
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Unii Europejskiej wynosita 82,2%. Jak pokazuje wykres, udziat polskich trzylatkow w edukacji przed-
szkolnej nalezy do najnizszych wsréd panstw unijnych (47,6%), jest nizszy niz taki sam wskaznik
w Stanach Zjednoczonych i w Japonii. Warto jednak zauwazy¢, Zze s takie panstwa europejskie,
w ktorych udziat dzieci trzyletnich w opiece i edukacji instytucjonalnej nie przekracza pieciu pro-
cent. Nalezy do nich Turcja, Szwajcaria i Lichtenstein.

Wykres 2.2. Procent dzieci 4-letnich uczestniczacych w edukacji przedszkolnej w 2011 roku
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Udziat dzieci czteroletnich w opiece i edukacji przedszkolnej byt znacznie bardziej powszechny
niz dzieci trzyletnich. Wszystkie dzieci w tym wieku byty objete taka opieka na Malcie, we Francji
i w Hiszpanii. Srednia w panstwach Unii Europejskiej wynosita 87,0%. Wskaznik ten w wypadku



Rozdziat 2. Nieréwnosci 2.3. Dostep do edukacji matych dzieci w panstwach Unii Europejskiej
spoteczne a edukacja...

czterolatkdw w Polsce nalezy do najnizszych (62,2). Co interesujace, cztery lata to wiek, w ktérym
dzieci w Luksemburgu oraz Irlandii Pétnocnej rozpoczynaja obowigzkowa edukacje: Irlandczycy
w szkole, Luksemburczycy w przedszkolu. Mimo obowiazku tylko 94,6% czterolatkdw z Luksembur-
ga byto objetych edukacjg instytucjonalng, w wypadku czterolatkéw z Irlandii niewiele ponad po-
towe. W paristwach tych ostatecznie rodzice, po konsultacji ze specjalistami, decyduja o wigczeniu
dziecka do edukacji instytucjonalnej.

Wykres 2.3. Procent dzieci 5-letnich uczestniczacych w edukacji przedszkolnej w 2011 roku
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W edukacji przedszkolnej uczestniczyto ponad 80% dzieci piecioletnich w niemal wszystkich pan-
stwach unijnych. Wskaznik dla Polski wynosit 79,3%. Jednak liczba dzieci piecioletnich w edukacji
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przedszkolnej w latach 2012-2013 wzrosta o prawie 13 punktow procentowych. Jest to efekt wpro-
wadzenia obowigzku uczestniczenia w edukacji przedszkolnej dla dzieci w tym wieku. W takich
panstwach jak Wielka Brytania, Holandia oraz Malta obowigzek edukacji w szkole obejmuje dzieci
piecioletnie. Wykres pokazuje jednak, ze reakcja rodzicow na ten obowiazek byta rézna. W Wielkiej
Brytanii tylko 1,2% pieciolatkow pozostato w przedszkolu, natomiast na Malcie az 72%. Wiek pie-
ciu lat to wiek obowigzkowej edukacji w przedszkolu w takich parstwach jak Wegry, Grecja, Cypr
i totwa. W kazdym z tych panstw do przedszkola uczeszczato ponad 95% dzieci w tym wieku.

Wykres 2.4. Procent dzieci 6-letnich uczestniczacych w edukacji przedszkolnej w 2011 roku
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Wiek szesciu lat, to w wiekszosci krajow europejskich czas podjecia obowigzku szkolnego. Dzieje
sie tak w Belgii, Republice Czeskiej, Danii, w Niemczech, w Hiszpanii, Francji, Irlandii, we Wtoszech,
w Portugalii, Sfowacji, Stowenii, Norwegii, Turcji, Austrii, Rumunii i w Lichtensteinie. Polskie szesciolat-
ki podlegaja obowigzkowi przedszkolnemu. tatwo zauwazy¢, ze wiele panstw pozostawia rodzicom
mozliwo$¢ decydowania o pozostawieniu dziecka w przedszkolu. | tak np. na Wegrzech w przed-
szkolach pozostaje 71,5% szesciolatkdw, w Republice Czeskiej 46,5%, w Stowacji 39,9%, w Austrii
38,4%, w Niemczech 35,4%. Srednia panstw UE udziatu dzieci szescioletnich w edukacji przedszkol-
nej wynosi 23,4%. Oprocz tych dzieci, ktorych rodzice nie zdecydowali sie na postanie ich do szkoty,
te liczbe tworza dzieci z panstw, gdzie obowigzek szkolny rozpoczyna sie w wieku siedmiu lat. Jest
to Litwa, Butgaria, Estonia, Finlandia oraz Szwecja. W Polsce w 2011 roku do przedszkola uczeszczato
85,5% dzieci szescioletnich.

Przeglad udziatu dzieci w edukacji przedszkolnej pokazuje w wypadku dzieci trzyletnich i czte-
roletnich niezbyt wysokg pozycje Polski wsrdd panstw europejskich. Procent dzieci w tym wieku
w edukadji instytucjonalnej jest znacznie nizszy niz srednia panstw UE. W wypadku dzieci pieciolet-
nich sytuacja w ciggu ostatnich trzech lat ulegta zmianie. Wprowadzenie obowigzku uczestniczenia
w edukacji dla dzieci piecioletnich spowodowato, ze do placowek wychowania przedszkolnego
w 2012 roku uczeszczato 92,1% dzieci w tym wieku. Dynamike zmian w edukacji przedszkolnej po-
kazuje wykres ponizej.

Wykres 2.5. Odsetek dzieci w placéwkach wychowania przedszkolnego w roku 2010/2011 oraz 2012/2013 wedtug wieku.
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Polska nalezy do panstw, ktore nie traktujg instytucjonalnej opieki nad matymi dzie¢mi w spo-
sob zintegrowany. Dzie¢mi od 0-3 zajmuja sie inne instytucje, niz dzie¢mi starszymi. Do poczatku
2011 roku to Ministerstwo Zdrowia odpowiadato za panstwowa opieke nad dzie¢mi do trzech lat.
Ustawa z 4 lutego 2011 roku zwolnita resort zdrowia z odpowiedzialnosci za opieke Ztobkowa nad
dzie¢mi i przekazata ten obowiazek Ministerstwu Pracy i Polityki Spotecznej. Trudno w tej chwili
ocenic skutki takiej decyzji paristwa. Wydaje sie jednak, ze trudno o gorsza piecze instytucjonalng
nad dzie¢mi do trzeciego roku zycia, niz to byto wczedniej. W szczegodlnie trudnej sytuacji byty dzieci
wiejskie. Stosowanie miekkiego prawa, czesto pozbawionego przepiséw wykonawczych, powodo-
wato, ze dzieci do trzeciego roku zycia czesto nie istniaty w polu dziatania gminy, zwtaszcza wiejskiej.
Brak obowiazku diagnozowania potrzeb rozwojowych dzieci w tym wieku oraz podejmowania dzia-
tarh wspomagajacych ich rozwdj, prowadzit do sytuadji, w ktérej dzieci ze srodowisk defaworyzowa-
nych otrzymywaty wsparcie dopiero wtedy, gdy rozpoczynaty obowigzkowa edukacje przedszkolna
(Zahorska i Zytko, 2004).
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W dalszej czesci tego tekstu przyjrzymy sie, jak gtowne kategorie, takie jak miejsce zamieszkania,
wyksztatcenie rodzicow, ubdstwo oraz obce obywatelstwo wptywaja na kariere edukacyjna dziecka
w okresie od urodzenia do korica edukacji wczesnoszkolnej.

2.4. Opieka i edukacja matych dzieci a nieré6wnosci spoteczne

2.4.1. Miejsce zamieszkania

W 2012 roku w Polsce dzieci do lat 3 w ramach opieki instytucjonalnej mogty uczeszcza¢ do ztobka
lub oddziatu Ztobkowego. Liczba dzieci objetych opiekg Ztobkowa jest w Polsce bardzo niska, cho-
Ciaz wzrosta nieco w porownaniu do roku 2011. Wykres 2.5 pokazuje odsetek dzieci objetych opieka
instytucjonalng w 2012 roku.

Najpopularniejszg forma opieki instytucjonalnej jest Ztobek. W tej instytucji dziecko moze przeby-
wac do 10 godzin dziennie, ale blisko 27% placdwek opiekowato sie dzie¢mi dtuzej. Wéréd dzieci
ponizej trzech lat objetych opieka instytucjonalng najwiecej jest dwulatkow. Wykres 2.6 pokazuje
rozktad procentowy wieku dzieci objetych opiekg ztobkowa.

Wiekszos¢ placodwek, bo 54%, ma charakter niepubliczny. Oferujag ponad 27% miejsc. Sektor nie-
publiczny dominuje w zakresie klubdw dzieciecych, nalezy do niego 97% tego rodzaju placéwek.
Ztobki majg przede wszystkim charakter publiczny. Stanowig 63% takich placdwek. (GUS, 2013).
Usytuowanie ztobkow na terenie kraju jest bardzo zréznicowane. Wykres 2.8 pokazuje, ze najwiecej
dzieci ponizej trzech lat objetych opieka instytucjonalng jest w wojewddztwach opolskim i dolno-
slgskim. Najmniej dzieci uczeszcza do tego rodzaju placowek w wojewddztwach pomorskim, lubel-
skim i warmirisko-mazurskim. Najwieksza liczba placéwek znajduje sie w duzych miastach. Mimo to
ciggle istnieja tam niezaspokojone potrzeby spoteczne na zapewnienie opieki dla dzieci ponizej
trzech lat w sposob instytucjonalny. Na terenach wiejskich nie ma praktycznie dostepu do placéwek
opieki dla matych dzieci. Zaledwie w 13% gmin znajduja sie placowki opieki nad dzie¢mi do lat
trzech (Chton-Dominczak i Magda, 2013).

Wykres 2.6. Odsetek dzieci ponizej 3 lat objetych opieka instytucjonalna
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Wykres 2.7. Rozktad procentowy wieku dzieci objetych opieka ztobkowa
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Wykres 2.8. Dzieci do lat trzech objete opieka instytucjonalng w 2012 roku w procentach wedtug wojewédztw
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2.4.2. Wyksztatcenie rodzicéw

Zapotrzebowanie na ztobki wcigz przewyzsza podaz, mimo znaczacego wzrostu liczby takich pla-
cowek w ciggu ostatnich dwoch lat. Wszystkie placowki publiczne oraz prawie potowa prywat-
nych maja liste oczekujacych. W tej sytuacji ztobki wyznaczaja kryteria przyjmowania dzieci. Zwykle
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wymagaja aktywnosci zawodowej obojga rodzicéw lub przyjmuja dzieci z rodzin bedacych w trud-
nej sytuacji (Pieta-Kosiriska, Ruzik-Sierdzinska 2010). Jesli sa to dzieci rodzicow pracujacych, to nalezy
przypuszczac, ze czesciej majg wyksztatcenie wyzsze lub srednie, niz ci, ktérych dzieci nie uczesz-
czaja do placéwki opieki nad dzieckiem ponizej trzech lat. Jakie sg proporcje w stosowaniu jed-
nego badz drugiego kryterium przyjmowania dzieci do placowki, trudno powiedzie¢, bowiem nie
ma w tym zakresie badan.

2.4.3. Ubéstwo

Optaty za pobyt dziecka w Ztobku lub oddziale Ztobkowym to stosunkowo nieduzy wydatek. Nie-
duzy w poréwnaniu do zatrudnienia niani na petny etat, kiedy trzeba wyda¢ okoto 2000 ztotych
miesiecznie. S to dane orientacyjne, bowiem w dalszym ciggu instytucja niani funkcjonuje w szarej
strefie. W zaleznosci od dofinansowania z gminy, czesne oraz koszty wyzywienia dziecka w ztob-
ku wynosza srednio od 836 do 292 ztotych miesiecznie. (Pieta-Kosirska i Ruzik-Sierdziriska, 2010)
Za pobyt dziecka w ztobku publicznym z dotacja trzeba byto zapfaci¢ srednio 270 ztotych mie-
siecznie, a za pobyt w ztobku prywatnym z dotacjg srednio 354 ztote. Dane Ministerstwa Pracy
i Polityki Spotecznej z 2012 roku zebrane z 211 gmin pokazuja, ze koszt pobytu dziecka w ztobku
wynosit 1033 ztote, a w klubiku 656 zt. Rodzice ponosili srednio 31% kosztéw, czyli okoto 318 zt,
pozostaty czes¢ kosztdw pokrywaty gminy (Chton-Dominczak i Magda, 2013). Zakres oraz wysokos¢
dofinansowania pobytu dziecka w ztobku zalezy od okreslenia potrzeb lokalnej spotecznosci w tym
zakresie przez gmine, chociaz mozliwos¢ dofinansowania placéwek prywatnych zarejestrowanych
w oparciu o ustawe o dziatalnosci gospodarczej, nie jest w ustawie o jednostkach samorzadu te-
rytorialnego jednoznacznie okreslona. Wysokos¢ dofinansowania w 2010 roku wahata sie od 9%
do 92% kosztow pobytu dziecka w placéwee. Srednio w tym samym roku udziat gminy w pokryciu
kosztéw pobytu dziecka w dotowanych placoéwkach wynosit 66%. Trudno orzec, w jakim stopniu
Ustawa o opiece nad dzie¢mi do lat 3 z 2011 roku wptyneta na wzrost wydatkow z budzetoéw samo-
rzadow na opieke nad dzie¢mi w wieku ztobkowym, jednak taki trend mozna zanotowac w duzych
miastach (Chton-Dominczak i Magda, 2013). Tak duze zréznicowanie kosztow opieki nad dzieckiem
ponoszonych przez rodzicow na terenie kraju powoduje powstawanie réznic w dostepie do tego
rodzaju opieki.

Pewnych informacji na temat sytuacji materialnej rodzin z dzie¢mi dostarczaja wyniki polskiej edycji
badan Generations and Gender Survey. Aktywnos¢ zawodowa kobiet jest silnie zwigzana z macie-
rzyfistwem. Wzrost biernosci zawodowej mozna zauwazy¢ szczegdlnie mocno u kobiet, ktére maja
dwoje i wiecej dzieci do trzech lat. Pracujace kobiety korzystajg dwukrotnie czesciej z opieki instytu-
cjonalnej i prywatnej, niz niepracujace zawodowo. (Chton-Dominczak i Magda, 2013). Z kolei wsréd
kobiet biernych zawodowo relatywnie czesciej mozna odnotowac korzystanie ze ztobka, natomiast
kobiety bedace na urlopie macierzyriskim czesciej zatrudniajg nianie. Prawdopodobnie wigze sie
to z zasobnosciag domowego budzetu.

2.4.4. Niepelnosprawnos¢

Wczesne wspomaganie rozwoju to zadanie, jakie wyznacza Ustawa o systemie oswiaty w stosunku
do dzieci niepetnosprawnych. Za organizowanie takiego dziatania odpowiedzialne s3 przedszkola,
szkoty oraz publiczne i niepubliczne poradnie psychologiczno-pedagogiczne. We wszystkich tych
instytucjach moga by¢ tworzone zespoty, ktérych celem jest pobudzenie psychoruchowego i spo-
tecznego rozwoju dziecka od chwili wykrycia niepetnosprawnosci do momentu pdjscia do szkoty.
Wspomaganie rozwoju dziecka, zgodnie z rozporzadzeniem do ustawy o systemie edukacji, obej-
muje wspotprace z rodzicami dziecka i prowadzone moze by¢ tylko przez osoby z odpowiednimi
kwalifikacjami. Dzieci niepetnosprawne w wieku 0-3 pozostajg gtéwnie pod opieka rodziny. Jest
to czas rozpoznawania rodzaju niepetnosprawnosci, opracowania programu wspomagania rozwoju
dziecka i jego realizacji w poradni, badz w domu dziecka.
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2.4.5. Podsumowanie

Opieka instytucjonalna nad dzie¢mi do trzeciego roku zycia jest w Polsce na bardzo niskim po-
ziomie, niecate 4% dzieci uczeszcza do takich placowek. Pozostate dzieci pozostajg w domu pod
opieka matki lub ojca, innego cztonka rodziny lub niani. Analiza opieki instytucjonalnej w innych
krajach pokazuje, ze jestesmy w tym zakresie daleko w tyle. Badania pokazujg rowniez, ze obok
umozliwienia taczenia obowigzkéw rodzinnych i pracy zawodowej, jest to szansa na wyréwnywa-
nie réznic w zakresie kapitatu kulturowego. Badania Szlendaka przeprowadzone w dwoch réznych
kulturowo $rodowiskach pokazaty, ze sposéb wychowania dzieci moze by¢ skrajnie rézny w zalez-
nosci od mozliwosci finansowych rodziny oraz wzordw spotecznych, ktérymi dysponuje rodzina.
(Szlendak, 2003).

Fakt, iz bierno$¢ zawodowa kobiet wigze sie silnie z liczba dzieci w rodzinie, nasuwa przypuszczenie,
Ze to brak dostepu do instytucjonalnej opieki nad dzieckiem jest barierg aktywnosci matek w tym
zakresie. Jednak nie mozna wykluczy¢, iz istotng role odgrywa tu przekonanie, ze najlepsza opieka
dla dziecka w tym wieku to opieka domowa. Niemniej mozna powiedzie¢, ze dzieci z rodzin wielo-
dzietnych rzadziej objete sg opiekga instytucjonalng w wieku do lat trzech, a to wiasnie dla nich takie
wsparcie miatoby najwieksze znaczenie.

2.5. Edukacja przedszkolna a nieréwnosci spoteczne

2.5.1. Miejsce zamieszkania

Miejsce zamieszkania jest jednym z wazniejszych kryteriéw wyznaczajgcych dostep dziecka do edu-
kacji przedszkolnej. Dane pokazuja, ze mimo iz liczba przedszkoli od 2005 roku stale wzrasta, to dzie-
ci miejskie majg znacznie fatwiejszy dostep do tego rodzaju edukacji.

Wykres 2.9. Dzieci w wieku 3-6 lat w instytucjach wychowania przedszkolnego w procentach
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W roku szkolnym 2011/2012 edukacja przedszkolna objetych byto 70,8% dzieci w wieku 3-6 lat.
Podobnie jak w latach poprzednich istnieje dysproporcja miedzy liczba dzieci miejskich i wiejskich
uczestniczacych w edukacji instytucjonalnej w tym wieku. Rdznica ta jednak stopniowo ulega
zmniejszeniu, piec lat temu wynosita okoto 42 punktéw procentowych, obecnie okoto 30.

Od roku szkolnego 2008/2009 funkcjonuja w Polsce cztery formy opieki przedszkolnej dla dzieci
w wieku 3-6 lat: przedszkole, oddziat przedszkolny przy szkole podstawowej, zespdt wychowania
przedszkolnego oraz punkt przedszkolny. Do przedszkoli uczeszczaja dzieci w wieku 3-6 lat, do od-
dziatéw przedszkolnych przy szkotach dzieci gtéwnie szescioletnie, zespoty wychowania przed-
szkolnego oraz punkty przedszkolne przeznaczone sa dla dzieci 3-5 letnich. Rozktad liczby takich
placéwek w miescie i na wsi jest zroznicowany.

Wsrod placowek wychowania przedszkolnego w miescie dominujg przedszkola. Stanowig 69,7%
wszystkich placowek opieki. Oznacza to, ze dzieci z tego srodowiska w wieku 3-6 lat objete sg cato-
dniowa edukacja. Na wsi najwiecej jest oddziatdw przedszkolnych w szkotach podstawowych. Sta-
nowia 62,8% placéwek przedszkolnych. Zatem dzieci wiejskie w wieku szesciu lat rzadziej niz dzieci
miejskie maja za sobg dtugi staz edukacji przedszkolnej. Badania Murawskiej pokazuja, ze dobrego
przedszkola, i to od 3 roku zycia, najbardziej potrzebuja dzieci z rodzin o niskim statusie spotecznym
(Murawska, 2004).

W dalszym jednak ciggu tylko niecate 60% dzieci w wieku 3-4 lat uczestniczy w Polsce w edukacji
przedszkolnej. Zréznicowanie wedtug wojewddztw tego wskaznika pokazuje wykres 2.10.

Wykres 2.10. Odsetek placéwek edukacji przedszkolnej réznego typu w miescie i na wsi w roku szkolnym 2011/2012
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Najwiekszy odsetek dzieci w tym wieku uczeszcza do placdwek w wojewddztwach opolskim (72%),
Slgskim (65%) i mazowieckim (66%), najmniej w wojewddztwach warmirisko-mazurskim (46,1%),
kujawsko-pomorskim (46,3%) i podkarpackim (48,8%). Wyraznie widac, ze istnieje zwigzek miedzy
poziomem urbanizacji regionu a udziatem dzieci w wieku 3-4 lat w edukacji przedszkolnej.
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Wykres 2.11. Odsetek dzieci w wieku 3-4 lat w instytucjach wychowania przedszkolnego w wojewdédztwach w roku
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Zrédito: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2011/2012. GUS, 2013

W zwiazku z rozporzadzeniem w sprawie obnizenia wieku szkolnego z 2009 roku stopniowo dzieci
szescioletnie rozpoczynajg nauke w szkole. W roku szkolnym 2011/2012 do klas pierwszych uczesz-
czato okoto 19% dzieci w tym wieku. Zgodnie z aktualnym stanem prawnym we wrzesniu 2014 roku
dzieci urodzone w 2008 roku od 1 stycznia do 30 czerwca powinny znalez¢ sie w klasie pierwszej.
Pozostate dzieci urodzone w tym roku rozpoczng nauke we wrzesniu 2013 roku wraz z dzie¢mi
urodzonymi w 2009 roku. Dzieci w wieku pieciu lat natomiast beda objete obowigzkowg edukacja
przedszkolna.

2.5.2. Wyksztatcenie rodzicéw

Badania zwigzku miedzy uczeszczaniem do przedszkola a umiejetnosciami dzieci na progu szko-
ty podstawowej (Murawska, 2004) potwierdzajg przekonanie, iz wczesna i dtugotrwata edukacja
przedszkolna ma duze znaczenie dla rozwoju umiejetnosci dzieci z rodzin o niskim statusie spotecz-
nym mierzonym wyksztatceniem rodzicéw. Autorka stwierdzifa, iz poziom umiejetnosci uczniow
na progu szkoty jest silnie zroznicowany, a najwazniejszym ich wyznacznikiem jest SES (Status Eko-
nomiczno Spoteczny) rodziny ucznia.

Poziom tych umiejetnosci jest znaczgco powigzany z edukacjg przedszkolna. Dtugosc¢ edukadji
przedszkolnej ma szczegodlne znaczenie dla dzieci — w szczegdlnosci chtopcdw — o niskim SES.
Wykres 2.12., zaprezentowany ponizej, pokazuje, ze najkrocej przedszkolnej edukacji poddawane
sg dzieci, ktore najbardziej jej potrzebuja, czyli takich rodzicéw, gdzie przynajmniej jedno z nich
ma wyksztatcenie podstawowe lub zawodowe. Najdtuzszy staz przedszkolny maja dzieci rodzicéw
z wyzszym wyksztatceniem.
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Wykres 2.12. Dlugo$¢ stazu przedszkolnego z uwzglednieniem wyksztatcenia rodzicéw. Dzieci uczeszczajace do klasy
pierwszej w roku szkolnym 2009/2010
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Zrédfo: Spofeczeristwo w drodze do wiedzy. Raport o stanie edukacji, 2010. IBE

2.5.3. Ubéstwo

Bieda ma zwiazek z niskim wyksztatceniem. Dzieci z rodzin o niskim wyksztatceniu najrzadziej trafiaja
do placéwek wychowania przedszkolnego, mozna zatem przypuszczad, ze barierg dostepu do tego
rodzaju edukacji jest dla nich bieda. Pobyt dziecka w przedszkolu jest kosztowny, w zwigzku z tym
pozostaje w domu.

2.5.4. Niepetnosprawnosc

Dzieci niepetnosprawne maja prawo do edukacji przedszkolnej w przedszkolach ogélnodostepnych,
w przedszkolach ogélnodostepnych z oddziatami integracyjnymi oraz przedszkolach integracyj-
nych. Placowki takie musza zapewni¢ dziecku realizacje zalecer zawartych w orzeczeniu o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, warunki do nauki oraz sprzet specjalistyczny, realizacje programu naucza-
nia i wychowania z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb dziecka z punktu widzenia rodzaju
jego niepetnosprawnosci, zajecia rewalidacyjne oraz umozliwi¢ mu integracje ze srodowiskiem ro-
wiesniczym. Tak ztozone warunki, jakie musi spetnia¢ placdwka, stanowig bariere w dostepie dzieci
do opieki przedszkolnej. Placowki traktujg dzieci niepetnosprawne jako swoiste obcigzenie i zwykle
ograniczaja ich przyjmowanie (Giza, 2010). Dzieci te moga rozpocza¢ edukacje przedszkolng w wie-
ku 3 lat, ale moga pozostac w placoéwce powyzej széstego roku zycia, az do ukoriczenia o$miu lat.
W 2012 roku w placoéwkach wychowania przedszkolnego dzieci niepetnosprawne stanowity jedynie
1,0% wszystkich przedszkolakow. Organizowane sg dla nich przedszkola specjalne. W roku szkolnym
2011/2012 byto 118 takich placéwek (o 14 wiecej niz w roku poprzednim). Dzieci niepetnospraw-
ne rzadko uczeszczajg do takich placéwek na wsi (GUS, 2013). Praktycznie dzieci niepetnosprawne
na wsi o wiele czesciej niz w miescie skazane sa na marginalizacje, poniewaz pézniej sg diagno-
zowane, czesto dopiero w momencie rozpoczecia obowigzku edukacyjnego, oraz nie maja szans
na wspomaganie rozwoju z powodu braku dostepu do specjalistycznej placéwki.
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2.5.5. Podsumowanie

Potrzeba uczestniczenia w edukacji przedszkolnej jest dobrze udokumentowana badawczo, przede
wszystkim dla dzieci z rodzin o niskim statusie kulturowym. Gtéwne bariery w upowszechnianiu
edukacji przedszkolnej to ciggle zbyt mate fundusze gminne, problem ze zorganizowaniem dowo-
zu dzieci do placéwek, brak infrastruktury spetniajacej warunki okreslone w przepisach sanitarnych
i przeciwpozarowych oraz niski poziom swiadomosci rodzicéw i spotecznosci lokalnej o znaczeniu
edukacji przedszkolnej dla rozwoju dziecka (Giza, 2010). Okazuje sie jednak, ze pokonywanie tych
barier jest stopniowo mozliwe, bowiem dziatania w upowszechnieniu tego szczebla edukacji staja
sie widoczne. Wzrasta liczba placowek oraz liczba dzieci objetych edukacjg na tym poziomie. Mozna
przypuszczac, ze przedszkole dla dzieci w wieku 3-5 lat stanie sie dostepne dla dzieci takze z rodzin
defaworyzowanych. We wrze$niu tego roku Sejm podjat decyzje o zmniejszeniu optat za dodat-
kowe godziny pobytu dziecka w placdwce do ztotdwki. Decyzja dotyczy przedszkoli publicznych,
przedszkola niepubliczne jej nie podlegaja. Jest wiele miejscowosci na terenie kraju, gdzie wiek-
szos¢ placowek przedszkolnych to instytucje niepubliczne. Zatem jest to rozwigzanie potowiczne.
Obowigzek edukacji przedszkolnej dla dzieci piecioletnich wprowadzony na mocy ustawy wraz
z decyzja o obnizeniu wieku szkolnego natozyt na gminy obowiazek zapewnienia miejsc w przed-
szkolach dla dzieci w tym wieku. To zapewne przyczynito sie do upowszechnienia edukacji dzieci
w wieku 3-5 lat. Niewiele jednak wiemy o jakosci tej edukacji w réznych placdwkach. Niewatpli-
wie brak jednoznacznej decyzji o obnizeniu obowiazku szkolnego i przyjeciu do klas pierwszych
dzieci szescioletnich oraz trwajace juz cztery lata dyskusje w tej sprawie, nie poprawiajg jakosci
pracy przedszkoli. Dodatkowym czynnikiem pogtebiajacym edukacyjny zamet jest wprowadzenie
podstawy programowej w 2009 roku, przygotowanej dla nowej struktury edukacyjnej, podczas
gdy ta struktura pozostaje wiasciwie w stanie niezmienionym. Okoto 80% szesciolatkow uczeszcza
do zeréwek przedszkolnych lub szkolnych i traktowane sg edukacyjnie jak dzieci piecioletnie. Jesli
nauczyciel nie reaguje w sposéb adekwatny do ich potrzeb poznawczych, to przyczynia sie do ha-
mowania ich rozwoju. W ten sposdb moze inicjowac¢ powstawanie lub pogtebianie nieréwnosci
edukacyjnych.

2.6. Edukacja wczesnoszkolna a nieré6wnosci spoteczne

2.6.1. Miejsce zamieszkania

Badania, ktére dostarczaja informacji o umiejetnosciach dzieci na progu szkoty, to badania Muraw-
skiej z 2004 roku. Stanowity one element badan nad segregacjami szkolnymi, co zadecydowato
o doborze proby. Zostaty przeprowadzone w 20 losowo wybranych szkotach miejskich oraz 10 szko-
tach wiejskich (byty to tylko szkoty wiejskie duze, liczace ponad 240 ucznidw). Analiza wynikow
pokazata, ze nie ma istotnych réznic miedzy umiejetnosciami dzieci wiejskich i miejskich (Murawska,
2004). Nie mozna jednak do korica ufa¢ tym wynikom, bowiem przebadano tylko duze szkoty wiej-
skie, w ktorych uczy sie zaledwie 10% dzieci wiejskich.

Nastepne badania méwigce o umiejetnosciach dzieci na starcie szkolnym zostaty przeprowadzone
przez Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, w ramach opracowywania
Skali Gotowosci Szkolnej w 2006 roku. Umiejetnosci dzieci analizowane byty ze wzgledu na woje-
wodztwo, a nie na wielkos¢ miejscowosci zamieszkania dziecka. Okazato sie, ze najwyzsze wyniki
w zakresie rozpoznawania liter, czytania wyrazéw, czytania tekstu i rozumienia tekstu otrzymuja
dzieci z wojewddztw: dolnoslaskiego, zachodniopomorskiego, mazowieckiego i podlaskiego. Naj-
nizsze wyniki uzyskaty dzieci z wojewddztw: tddzkiego, opolskiego, podkarpackiego oraz swie-
tokrzyskiego (Krasowicz-Kupis, 2006). Znaczne zréznicowanie odnotowano rowniez w zakresie
umiejetnosci matematycznych na poziomie wojewddztw. Najwyzsze wyniki uzyskaty dzieci z wo-
jewddztwa matopolskiego, najnizsze z wojewoddztwa warminsko-mazurskiego (Oszwa, 2006). Taka
informacja niewiele moéwi na temat przyczyn zréznicowania umiejetnosci dzieci, wymaga niewat-
pliwie gtebszych analiz.
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Wyniki kolejnych badan dzieci szescioletnich opublikowane w raporcie Szesciolatki w Polsce
w 2007 roku wskazuja na zwiagzek umiejetnosci dzieci w zakresie czytania i matematyki z miejscem
zamieszkania. Dzieci wiejskie wykazuja znacznie nizsze umiejetnosci niz dzieci miejskie. Autorzy ra-
portu wigzg te rezultaty ze stazem przedszkolnym (Kopik, 2007).

Wykres 2.13. Umiejetnos¢ czytania ucznidéw klas trzecich w prébie ogélnopolskiej w badaniach w 2011 roku
z uwzglednieniem lokalizacji szkoly. Wyniki wyrazone w skali o sredniej krajowej 100 i odchyleniu standardowym 15

Zrédfo: Raport 2012, IBE
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Przyjrzyjmy sie umiejetnosciom dzieci na koniec edukacji wczesnoszkolnej. Wiele informacji w tym
zakresie dostarczyty badania w ramach projektu Badanie podstawowych umiejetnosci uczniow klas
trzecich szkoty podstawowej kierowanego przez M. Dabrowskiego i realizowanego przez Centralng
Komisje Egzaminacyjng w latach 2005-2012. W ramach projektu sprawdzano umiejetnosci uczniow
w zakresie czytania, pisania, umiejetnosci gramatycznych i stownikowych oraz umiejetnosci mate-
matycznych takich jak: rachowanie, rozwigzywanie zadan tekstowych, dostrzeganie prawidtowosci,
czytanie tekstow matematycznych. Szukano réwniez uwarunkowar wynikéw uzyskiwanych przez
uczniow w srodowisku szkolnym i rodzinnym. We wszystkich czterech edycjach badan zauwazono
prawidtowos¢ zwigzang z miejscem lokalizacji szkoty.

Wykres 2.13. pokazuje, ze wyniki w zakresie umiejetnosci czytania uzyskane przez uczniow z duzych
miast sg istotnie statystycznie wyzsze od wynikow uczniéw z pozostatych srodowisk edukacyjnych.
Taka sama zaleznos¢ wystepuje w zakresie pozostatych badanych umiejetnosci.

Interesujgcych informacji w tym zakresie dostarcza raport z miedzynarodowego badania PIRLS
i TIMSS. Analiza wynikéw potwierdza opisany powyzej efekt: rezultaty uzyskane przez ucznidéw wia-
73 sie z lokalizacja szkoty, niemniej autor przeprowadza rozumowanie, ktére prowadzi do wniosku,
7e zwigzek ten jest bardziej efektem otoczenia spotecznego szkoty (Konarzewski, 2012).

2.6.2. Wyksztatcenie rodzicow

Okres edukacji szkolnej, szczegdlnie w poczatkowym okresie, to czas pogtebiania sie zwigzku mie-
dzy umiejetnosciami dzieci a wyksztatceniem rodzicéw. Sita zwigzku miedzy umiejetnoscia czyta-
nia a SES ucznia na progu szkoty nie jest duza. Status pozwala wyjasni¢ niespetna 5% zmiennosci
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wskaznika czytania (Murawska, 2004). Zwiazek miedzy SES a umiejetnoscig czytania w czasie po-
bytu dziecka w szkole wzrasta. Pod koniec klasy trzeciej pozwala wyjasni¢ 17% zmiennosci wyni-
ku w tescie umiejetnosci czytania (niepublikowane badania wtasne w ramach tzw. Eksperymentu
Kwidzynskiego). Ten sam efekt mozna zauwazy¢ w wypadku pisania i umiejetnosci matematycz-
nych. W kazdym z tych zakreséw sita zwiazku nie jest wielka na progu szkoty i wzrasta w czasie
pobytu dziecka w szkole (niepublikowane badania wiasne). Dlaczego tak sie dzieje? Efekt ten po-
kazuje, ze dziatalno$¢ edukacyjna szkoty w duzym stopniu wykorzystuje zaplecze kulturowe rodzi-
ny ucznia. Jesli dom potrafi i chce wigczy¢ sie w edukacje wiasnego dziecka, to jego rozwdj jest
bardziej dynamiczny. Dzieci, ktére nie dostajg bezposredniego wsparcia ze strony domu, w duzym
stopniu nie radza sobie z zadaniami szkolnymi. Szkota przynajmniej w ciggu trzech pierwszych lat
nauki nie wywigzuje sie z funkcji kompensacyjnej.

Wspominane juz w tym opracowaniu badania umiejetnosci uczniéw klas trzecich potwierdzity
zwiagzek miedzy umiejetnosciami uczniow a wyksztatceniem rodzicéw. W edycji badar z 2006 roku
wyksztatcenie rodzicow byto najsilniej réznicujaca wyniki umiejetnosci ucznidow zmienng pod-
dang analizie. Dzieci z rodzin najlepiej wyksztatconych uzyskaty az o prawie 22 punkty wiecej
w zakresie umiejetnosci jezykowych komunikacyjnych niz dzieci z rodzin o wyksztatceniu podsta-
wowym i zawodowym. (Kondratek, 2006, 2012).

Istotng zmienng w omawianych juz badaniach PIRLS i TIMSS jest status socjoekonomiczny ro-
dziny dziecka. W budowaniu zmiennej SES w tych badaniach brano pod uwage wyksztatcenie
rodzicéw, kategorie zawodowa i zatrudnienie rodzicow oraz wyposazenie mieszkania. Jesli przy
badaniu zwigzku miedzy lokalizacjg szkoty a umiejetnosciami uczniéw bedziemy kontrolowac
wptyw SES, to okaze sie, ze wyniki uzyskane przez uczniow ze szkot wielkomiejskich w stosun-
ku do szkoét wiejskich nabieraja innego znaczenia. Réznica w rozumieniu tekstu miedzy ucznia-
mi szkot wiejskich i wielkomiejskich wynosita 22 punkty na korzys¢ szkét wielkomiejskich. Jesli
w tym zwigzku kontrolujemy SES, to mozna zauwazy¢, ze rezultaty ucznidow ze szkodt wiejskich
sg lepsze 0 15 punktow od wynikéw uzyskanych przez uczniow szkot z duzych miast. To pokazu-
je, ze na wyniki uzyskiwane przez dzieci ma wptyw przede wszystkim otoczenie szkoty, warunki
w jakich ta szkota funkcjonuje, wyrazone statusem socjoekonomicznym rodziny dziecka (Kona-
rzewski, 2012).

Jednym ze zjawisk w systemie szkolnym réznicujgcym szanse edukacyjne uczniow, a zwigzanym
z wyksztatceniem rodzicéw, jest zjawisko segregacji. Badania pokazujg, ze istotnym wyznaczni-
kiem osiagniec szkolnych uczniow jest czynnik sktadu spotecznego szkoty i oddziatu klasowe-
go. Jest to czynnik szczegodlnie wazny dla dzieci z rodzin o niskim statusie spotecznym. Nauka
w klasie z réwiesnikami o wyzszym kapitale kulturowym ma dla nich duze znaczenie. System
szkolny dazacy do wyréwnywania szans edukacyjnych, powinien dbac o to, by nauka odbywata
sie w klasach o poréwnywalnych skfadach spotecznych ucznidw.

Badania procesdéw segregacji w szkotach podstawowych przeprowadzone dwukrotnie przez
Murawska, w 2002 roku w szkotach warszawskich oraz w 2003 roku na prébie losowej szkot
miejskich i wiejskich, pokazuja, ze w szkotach miejskich wystepuje w niewielkim nasileniu zja-
wisko segregacji (Murawska, 2004). System szkolny moze przyczyniac sie do segregacji na dwa
sposoby: przez rekrutacje uczniow do szkot i przy podziale ucznidw na oddziaty w obrebie
szkoty. Do szkot podstawowych w miastach chodzito 15% ucznidéw spoza rejonu, na wsi — 4%.
W miescie bycie spoza rejonu” wigze sie z SES rodziny, ale nie jest to zwigzek silny. W badaniach
nie odnotowano zwiazku miedzy uczeszczaniem do szkoty pozarejonowej a SES rodziny. Zatem
w miejskich szkotach podstawowych procesy rekrutacji w niewielkim stopniu przyczyniajg sie
do efektu segregacji miedzyszkolnych. W wypadku duzych szkét wiejskich rekrutacja w ogdle
nie wptywa na nasilenie tej segregacji. Analiza segregacji wewnatrzszkolnych w poszczegol-
nych szkotach pokazata, ze srednia wskaznika segregacji SES w szkotach miejskich wyniosta
okoto 10%, w szkotach wiejskich — nieco ponad 3%. Efekty segregacji wewnatrzszkolnej byty
istotne statystycznie w wypadku osmiu szkot miejskich i zadnej wiejskiej. W szkole-rekordzistce
efekt segregacji wyniost 40%. Efekt segregacji nasila sie w dalszych latach pobytu dziecka
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w szkole. Badania proceséw segregacji w gimnazjach potwierdzajg przypuszczenie, ze polski
system szkolny nasila réznice miedzy uczniami, zamiast, jak gtosi, je zmniejsza¢ (Dolata, 2009).
Jak wygladajg obecnie procesy segregacji ze wzgledu na SES ucznia, trudno powiedzie¢, bada-
nia segregacyjne na poziomie klas poczatkowych nie zostaty powtérzone. Jednak ciekawych
informacji w tym zakresie dostarczaja analizy w ramach juz przywotywanych tutaj badan PIRLS
i TIMSS. Okazato sie, ze w badanej prébie 17% szkdt prowadzacych przynajmniej dwa oddziaty
wystepujg intencjonalne réznice miedzy oddziatami w zakresie sktadu osobowego ze wzgledu
na pochodzenie ucznidéw. Mozna zatem mowi¢ o stosowaniu homogenizacji. W jednej z ba-
danych szkot dwie klasy roznig sie dramatycznie w zakresie srednich osiggniec. W zakresie ma-
tematyki réznica wynosi 68 punktéw, przyrody 68 punktow, rozumienia tekstu 59 punktow.
Szkoty stosujace segregacje wystapity najczesciej w miastach sredniej wielkosci (21%), najrza-
dziej w duzych miastach (12%). Warto doda¢, ze to samo zjawisko zanotowano w badaniach
w 2006 roku o jeszcze wiekszym nasileniu. Wtedy najwiecej takich szkét byto w duzych miastach
(30%) (Konarzewski, 2012). Autor analizy dowodzi, ze jezeli homogenizacja klas stuzy uczniom,
to srednia wynikéw, w szkole stosujacej takie praktyki, powinna by¢ istotnie wyzsza, niz w po-
zostatych szkotach. Tak jednak nie jest. Srednie wyniki osiggnie¢ ucznidéw nie réznig sie istotnie.
Tworzenie klas homogenicznych nie przynosi oczekiwanych korzysci, a jest jedynie dziataniem
przeciwko spdjnosci spoteczne;j.

2.6.3. Ubdstwo

Oszacowanie wptywu biedy na dostep do edukacji dzieci oraz ich szkolne osiggniecia jest trud-
ny. Nie ma badan, ktére w sposéb bezposredni rozpatrywatyby ten problem. Jednak analiza pu-
blikacji na temat biedy w Polsce, losow rodzin zyjacych w ubdstwie pozwala stwierdzi¢, ze jest
jednym z podstawowych czynnikéw, ktére negatywnie wptywajg na kariere edukacyjng dziecka
(np. Tarkowska, 2000, 2003, Korzeniewska, 2002). Bieda w Polsce dotyczy rodzin mieszkajacych
na wsi, wielodzietnych lub niepetnych. Zwykle takie rodziny dotkniete sa bezrobociem (Giza,
2010). Czesto ktopoty finansowe wiazg sie z problemami psychicznymi i alkoholizmem. Brakuje
pieniedzy na podreczniki, przybory szkolne. Trudno pogodzic¢ sie ze spotecznym naznaczeniem.

2.6.4. Niepelnosprawnos¢

Opieka nad dzieckiem niepetnosprawnym na poziomie szkoty podstawowej powinna spetniac te
same wymagania, ktore zostaty sformutowane w stosunku do dzieci w wieku przedszkolnym. Pod-
stawowym zadaniem szkoty jest wspieranie rozwoju dziecka. Wypetnianie tego zadania wydaje sie
byc¢ jeszcze trudniejsze dla instytucji ksztatcenia publicznego niz na poziomie edukacji przedszkol-
nej. Szkoty z trudem radza sobie z pogodzeniem wymagan zwiagzanych ze swiadomoscia konieczno-
$ci utrzymania osiggniec na poziomie wymagan podstawy programowej dla ucznidw bez orzeczen
i realizacjg indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego dla dzieci posiadajacych orze-
czenie o koniecznosci ksztatcenia specjalnego.

W 2012 roku w szkotach podstawowych powszechnych uczyto sie 58,5 tys. ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Stanowili oni 2,7% wszystkich uczniéw uczeszczajacych do tego typu
szkot. Odsetek ten utrzymuije sie od 2002 roku mniej wiecej na tym samym poziomie — pomiedzy 2,7%
i2,9%. W roku 2012 do szkét specjalnych podstawowych uczeszczato 23,8 tys. uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Takich szkét byto 786, w miastach 81% tej liczby, na wsiach 19%. W wypad-
ku edukacji specjalnej na poziomie szkoty podstawowej szanse dzieci wiejskich na udziat w edukacji
instytucjonalnej sg nieporéwnywalnie nizsze niz dzieci mieszkajacych w miastach (GUS, 2013).

2.6.5. Podsumowanie

Szanse edukacyjne dziecka w wieku szkoty podstawowej w sposdb szczegdiny wyznaczane sg przez
czynniki zwigzane z miejscem zamieszkania, statusem kulturowym rodziny, bieda oraz niepetno-
sprawnoscia. Czesto te czynniki wystepuja jednoczesnie, wtedy dziecko narazone jest na wyklucze-
nie spoteczne. Kariera edukacyjna dziecka z rodziny o niskim statusie spoftecznym jest zagrozona
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2.7. Warunki zmniejszenia nierownosci spotecznych

podwajnie. Z jednej strony rodzina, ktéra nie jest srodowiskiem budujacym i wspierajgcym ambicje
edukacyjne, rodzina, ktéra czesto nie moze uporac sie z problemami zycia codziennego, gdzie cze-
sto niskiej kulturze edukacyjnej towarzysza patologie spoteczne w postaci alkoholizmu, przemocy;
z drugiej strony bezradne, a czasami niezbyt przyjazne i otwarte na srodowisko instytucjonalne. Do-
datkowym obcigzeniem jest poczucie bycia gorszym, naznaczonym przez inne traktowanie przez
nauczycieli.

2.7. Warunki zmniejszenia nieréwnosci spotecznych

Problem rownego dostepu do edukacji dobrej jakosci dla dzieci jest podstawowym zadaniem pan-
stwa demokratycznego. Badania pokazujg, ze im wczesniej edukacja instytucjonalng zostang objete
dzieci z rodzin o niskim statusie spotecznym, tym lepszy start szkolny mozemy im zapewni¢. Licz-
ba dzieci w wieku ztobkowym i przedszkolnym uczeszczajacych do placowek edukacyjnych jest
w Polsce, w poréwnaniu z panstwami UE, stosunkowo niska. Majg w zwigzku z tym mniejsze szanse
na rowny dostep do tego rodzaju edukacji. Gtéwne bariery, jakie nalezy pokonac, to brak funduszy
gminnych, brak infrastruktury oraz niska Swiadomos¢ rodzicéw o znaczeniu edukacji matego dziec-
ka dla jego rozwoju. Pokonywanie tych barier staje sie stopniowo widoczne. Wzrasta liczba dzieci
objetych edukacja na poziomie przedszkolnym oraz wolniej, dzieci na poziomie ztobkowym. Jest
to efekt dziatart dwutorowych. Z jednej strony panstwo podejmuje inicjatywy w kierunku rozwigzan
systemowych takich jak zawarte w Ustawie o opiece nad dzie¢mi w wieku do lat 3 z4 lutego 2011 roku
oraz Ustawie o zmianie ustawy o systemie oswiaty z dnia 13 czerwca 2013 roku. Z drugiej strony jest
to efekt dziatania wielu organizacji pozarzadowych, wspierajacych dzieci socjalnie i edukacyjnie, re-
alizujacych programy skierowane do dzieci i ich rodzin (np. Fundacja Rozwoju Dzieci im. Jana Amosa
Komenskiego, Fundacja Dzieci Niczyje, Fundacja Sto Pociech, Stowarzyszenie na rzecz Gminy So-
mianka Soma).

Takie dwutorowe dziatania dokonywane sa rowniez w odniesieniu do dzieci w wieku wczesnoszkol-
nym. Bariery zwiagzane z edukacjg dzieci na tym poziomie dotycza sposobu dziatania szkoty, ktéra
czesto wzmacnia nierdwnosci poprzez wykorzystywanie w swojej dziatalnosci kapitatu spotecznego
i kulturowego rodzicéw oraz stosowanie segregadiji.
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W kontekscie obowigzujacych uregulowan prawnych, w polskim systemie oswiaty, pojawia sie
pytanie o czynniki wptywajace na decyzje rodzicielskie zwigzane z edukacjg 6-latkdw, ich obawy
i oczekiwania wobec systemu edukacji. Problem uwarunkowan decyzji rodzicéw 6-latkdw, dotycza-
cych postania dziecka do szkoty badzZ pozostawienia go w przedszkolu, byt przedmiotem badania
jakosciowego. Analiza wypowiedzi rodzicéw wskazuje, iz w procesie podejmowania decyzji o po-
staniu dziecka do szkoty, najwieksza wage przywiazuja oni do czynnikdw spoteczno-emocjonalnych,
takich jak dojrzatos¢ i samodzielno$¢ dziecka oraz poziom poczucia bezpieczenstwa zapewniany
przez placowke oswiatowa. Oczekujg oni od szkoty dobrego zorganizowania czasu spedzanego tam
przez dziecko, zardbwno od strony edukacyjnej jak i spotecznej, a ich obawy dotycza gtownie bezpie-
czenstwa dziecka oraz poziomu wymagan zwigzanych z programem nauczania.

The views of parents of 6 years old children, on the changes in the age of starting school. The
results of the qualitative research.

In the context of the new regulations in the Polish educational system, the question arises about
the factors influencing parental decisions related to education 6-year-olds, their concerns and
expectations of the education system. The problem of determinants of parental decisions about
sending a child to school or leaving it in the preschool has been the subject of qualitative research.
Analysis of parental expressions indicates that during the decision-making process they attach
a great importance to the socio-emotional factors, such as maturity and autonomy of the child
and the level of security provided by the educational institution. They expect the school to be well
organized, both in terms of educational offer as well as in providing care, and their concerns are
primarily concerning the safety of the child and the level of the requirements of the curriculum.

' Kontakt: m.czub@ibe.edu.pl
2 Kontakt: joanna.matejczuk@amu.edu.pl; elzbieta.hornowska@amu.edu.pl
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3.1. Metodologia badan

3.1.1. Celei pytania badawcze
We wrzesniu 2011 roku ok. 20% rodzicow zdecydowato sie postac swoje szescioletnie dzieci
do pierwszej klasy szkoty podstawowej, a w 2010 roku taka decyzje podjeto ok. 9% rodzicow. We-
dtug danych Ministerstwa Edukacji Narodowej (System Informacji Oswiatowej), w 2012 roku tyl-
ko 19,4% 6-latkdw poszto do pierwszej klasy szkoty podstawowej, a zatem nie wiecej niz w roku
poprzednim. W konteksécie powyzszych danych statystycznych oraz obowigzujacych uregulowan
w polskim systemie oswiaty pojawia sie pytanie o czynniki wplywajace na decyzje rodzicielskie
zwigzane z edukacja 6-latkow.
Nadrzednym celem badania pt.: Badanie jakoSciowe rodzicéw 6-latkéw - zogniskowane wy-
wiady grupowe, ktérego uczestnikami byli rodzice 6-latkdw byto zidentyfikowanie przyczyn de-
cyzji rodzicéw dotyczacych postania i niepostania 6-latka do pierwszej klasy szkoty podstawowej.
Dazac do poznania motywow, jakimi kierowali sie rodzice 6-latkdow rozpoczynajacych edukacje
szkolng lub kontynuujacych edukacje przedszkolna, postuzono sie nastepujgcymi obszarami
badawczymi:
1) przyczyny decyzji rodzicielskiej dotyczace postania szesciolatka do | klasy/oddziatu przedszkol-
nego w szkole/przedszkolu
) Zrodta z jakich rodzice czerpia informacje w procesie podejmowania decyzji
3) oczekiwania rodzicow szesciolatkdw wzgledem szkoty i przedszkola
) obawy rodzicow zwigzane z postaniem szesciolatka do | klasy lub pozostawienia w przedszkolu
) obecne dos$wiadczenia rodzicow zwigzane z uczeszczaniem szesciolatka do | klasy/oddziatu
przedszkolnego w szkole/przedszkolu
) pozytywne oraz negatywne doswiadczenia szesciolatka w szkole lub przedszkolu
) refleksje dotyczace stusznosci wiasnej decyzji
8) opinie na temat opieki nad dzie¢mi w szkotach po godzinach zaje¢
) opinie na temat bezpieczerstwa dzieci w szkotach.

3.1.2. Badana préba

Badanie zostato przeprowadzone na prébie ztozonej z rodzicoéw 6-latkdw uwzgledniajacej status
edukacyjny 6-latka:

m  czy uczeszcza do szkoty podstawowej do | klasy

m  czy uczeszcza do oddziatu przedszkolnego w szkole

B czy uczeszcza do przedszkola.

Biorac pod uwage powyzsze zatozenie, badanie zostato zrealizowane w oparciu o trzy typy grup

respondentow:

m  Grupa 1 - rodzice 6-latkdw, ktorzy postali dziecko do | klasy szkoty podstawowe;]

m  Grupa 2 - rodzice 6-latkow, ktérzy postali dziecko do przedszkola lub oddziatu przedszkolnego
w szkole podstawowej

m  Grupa 3 - rodzice 6-latkdw, ktdrzy postali dziecko do | klasy szkoty podstawowej (50%) oraz
rodzice 6-latkow, ktérzy postali dziecko do przedszkola lub oddziatu przedszkolnego w szkole
podstawowej (50%).

Warto jednoczesnie podkreslic, ze wyniki badan prezentowane sa w odniesieniu do problemow
badawczych a nie do trzech wymienionych powyzej grup. Podziat na trzy grupy (1) rodzice dzieci
z pierwszej klasy, (2) rodzice dzieci z przedszkola i oddziatu przedszkolnego oraz (3) grupa mie-
szana ztozona w rownych proporcjach z rodzicéw dzieci z pierwszej klasy i przedszkola/oddziatu
przedszkolnego) byt uzasadniony zastosowang metoda badawcza, jaka byty zogniskowane wywia-
dy grupowe. Dzieki podziatowi na trzy grupy, mozliwe byto uzyskanie odpowiedzi rodzicow, ktorzy
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rozmawiali zaréwno w jednorodnych grupach, czyli rodzicéw, ktérzy podijeli taka sama decyzje

w odniesieniu do $ciezki edukacyjnej swoich dzieci, jak i w grupach mieszanych, w ktérych znaleZli

sie rodzice podejmujacy decyzje o pdjiciu dziecka do pierwszej klasy i rodzice, ktorzy zdecydowali

sie na edukacje przedszkolng dla swojego 6-latka. Dzieki temu mozliwe byto uzyskanie najwiekszej

ilosci rzetelnych i prawdziwych informacji od rodzicow, nie narazajac sie na ryzyko zdeformowania

wypowiedzi rodzicéw przez efekty proceséw grupowych, na przyktad nadmiernej zgody grupowe;j,

obawy przed udzieleniem odpowiedzi niezgodnej z reszta grupy i tym podobnych. Wyniki zbierane

byty zatem w trzech grupach, natomiast ich prezentacja przedstawiona zostata, ze wzgledu na pro-

blem badawczy, czyli wybdr placdwki edukacyjnej dla swojego dziecka (1) pierwsza klasa, (2) przed-

szkole lub oddziat przedszkolny.

Dodatkowym kryterium doboru proby byta lokalizacja badania z podziatem na tereny wiejskie

(50%) oraz miasta zamieszkate przez ponad 100 tys. mieszkancow (50%).

Na podstawie danych statystycznych obejmujacych liczbe 6-latkéw w gminach (GUS, Bank Danych

Lokalnych) oraz liczbe 6-latkéw uczeszczajacych do | klas szkot podstawowych, uczeszczajacych

do przedszkoli i oddziatow przedszkolnych w gminach (MEN, System Informacji Oswiatowej, 2012)

wyznaczono 6 typow gmin:

1) gminy, w ktérych dominuja 6-latki w szkofach podstawowych, w pierwszych klasach i oddzia-
tach przedszkolnych

2) gminy, w ktérych dominuja 6-latki w oddziatach przedszkolnych

3) gminy, w ktérych dominuja 6-latki w przedszkolach

4) gminy, w ktorych dominujg 6-latki w pierwszych klasach szkét podstawowych kosztem
przedszkoli

5) gminy, w ktérych dominuja 6-latki w pierwszych klasach szkét podstawowych kosztem oddzia-
tow przedszkolnych

6) gminy, w ktérych 6-latki nie stanowia wiekszosci w pierwszych klasach szkét podstawowych,
w oddziatach przedszkolnych i w przedszkolach.

Biorac pod uwage zatozenia metodologiczne oraz wyniki analizy danych statystycznych, okreslono
24 lokalizacje badania.

3.2. Narzedzie badawcze

Zgodnie z zatozeniem badanie miato charakter jako$ciowy i zostato zrealizowane przy wykorzy-
staniu techniki zogniskowanego wywiadu grupowego - FGI (ang. Focus Group Interview). Tech-
nika ta jest moderowang dyskusja grupy respondentéw na zadany przez badacza temat, majaca
na celu ujawnienie pogladdw, motywow, opinii, ocen, uczuc¢ i deklarowanych postaw oséb bada-
nych wzgledem okre$lonego problemu. Zasadniczym celem realizacji wywiadow FGI jest uzyska-
nie informacji wykraczajgcej poza kwantyfikowalne Zrodta danych. W analizie danych jakosciowych
kluczowym jest wyjasnienie ,jakie przezytemu doswiadczeniu nadaje sie znaczenie, jak jest ono
definiowane, odczuwane, wyrazane, ucielesniane, interpretowane i rozumiane”. Dodatkowo,
dzieki zastosowaniu tej techniki, mozliwe jest wykorzystanie efektu synergii grupy oraz dynamiki
wewnatrzgrupowe)j.

Na podstawie obszaréw badawczych opracowano scenariusz zogniskowanego wywiadu grupowe-
go w trzech wariantach dla kazdego rodzaju badanych grup. Opracowany scenariusz miat charakter
listy dyspozycji do wywiadu i nie byt traktowany literalnie. Istotne jednak byto, aby przedstawione
w scenariuszu watki pojawity sie w trakcie spotkania. Diugos¢ scenariusza FGI przewidziana byta
na ok. 90-120 min. spotkania. Kazdorazowo po spotkaniu respondenci wypetniali kwestionariusz
ankiety dotyczacy statusu socjoekonomicznego oraz oceny rozwoju dziecka.

> Denzin, N. K. Reinterpretacja metody biograficznej w socjologii, w: Metoda biograficzna w socjologii, Wtodarek, J.

i Ziotkowski, M. (red.), Warszawa 1990; 58.
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3.3. Planiorganizacja badan

3.3. Planiorganizacja badan

3.4. Wyniki

W okresie od 23.01.2013 do 11.02. 2013 fgcznie zrealizowano 24 zogniskowane wywiady grupo-
we, w ktorych wzieto udziat 195 respondentéw, w tym: 1 grupa — 10 0s6b, 3 grupy — po 9 0sdb,
18 grup — po 8 0s6b, 2 grupy — po 7 osoéb. 12 wywiadow przeprowadzono na terenach wiejskich,
a 12 w miastach liczacych powyzej 100 tys. mieszkancow.

Wywiady prowadzone byty przez 10 doswiadczonych i przeszkolonych moderatoréw i zostaty prze-
prowadzone w specjalnie dostosowanych pomieszczeniach zapewniajacych komfort prowadzenia
badan: umozliwiajgcych kontakt wzrokowy wszystkich uczestnikéw badania, odpowiednio wyci-
szonych oraz wyposazonych w sprzet umozliwiajacy nagrania audio oraz wideo. W trakcie spotkan
zadbano réwniez o poczestunek dla respondentdw.

Przebieg wszystkich 24 spotkan zostat spisany w postaci transkrypcji, uwzgledniajac wypowiedzi
poszczegodlnych uczestnikdw wywiadu.

3.4.1. Decyzje rodzicow dotyczace postania szesciolatka do | klasy lub pozostawienia go
w przedszkolu

Odnoszac sie do teorii opisujacych proces podejmowania decyzji, decyzja o postaniu dziecka
do szkoty lub pozostawieniu go w przedszkolu jest najprostszym rodzajem decyzji selekcyjnej, czyli
wyborem jednej sposrod dwdch opdji. Analizujac jednak specyfike sytuacji decyzyjnej w tym przy-
padku, nalezy wzig¢ pod uwage fakt, iz jest to tzw. decyzja ryzykowna, ktérej wynik nie jest pewny,
poniewaz w momencie jej podejmowania, nie ma dostatecznych podstaw do stwierdzenia czy re-
zultaty wybranego dziatania bedga korzystne, czy negatywne. Przeprowadzone badanie jakosciowe
wykazato niezwykig ztozonos¢ zarowno czynnikow determinujacych podejmowanie decyzji o po-
staniu szesciolatka do szkoty, jak i ztozonos¢ Zrédet informacji majacych utatwic jej podjecie.
Badanie jakosciowe umozliwito wyodrebnienie najwazniejszych czynnikow wptywajacych na podej-
mowane przez rodzicow decyzje, a takze wskazato na ciggty i kumulacyjny charakter procesu decyzyj-
nego w kolejnych rocznikach dzieci szescioletnich (rysunek 3.1.). W sytuacji reformy systemu oswiaty,
rodzice dzieci opieraja swoje decyzje na informacjach z wielu réznych Zrodet, oceniajac i uwzglednia-
jac je gtownie w odniesieniu do wiasnych przekonan. Wynika to z faktu, iz brakuje potwierdzonych
przez poprzednie roczniki oraz wyniki badan informacji, opisujacych rezultaty danego wyboru.
Przeprowadzone badanie wskazato na, najistotniejsze z punktu widzenia procesu decyzyjnego, ele-
menty kontekstu podejmowania decyzji, w przypadku rodzicéw dzieci szescioletnich. Byly to:

a)  wybdr najwazniejszego dla rodzica zrédfa informacji

b) wybdr najbardziej przekonujacych argumentow

c) wiasne przekonania na temat tego, co dobre dla dziecka, jako podstawa ostatecznej decyzji.

Rysunek 3.1. Proces decyzyjny rodzicéw dzieci 6-letnich, w kolejnych rocznikach

KONTEKST
PODEJMOWANIA
DECYZJI

« ZRODLA INFORMACJI

« ARGUMENTY
« PRZEKONANIA

Zrédto: opracowanie wiasne

KONTEKST

. . " . PODEJMOWANIA
Faza podejmowania Efekty decyzji Refleksja DECYZJI

« ZRODLA INFORMACJI
« ARGUMENTY
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Ad. a) w pierwszych rocznikach dzieci objetych reforma oswiaty, na decyzje rodzicow gtdwny wptyw
wywierajg informacje od 0séb postrzeganych przez rodzicow jako kompetentne i znajace ich
dziecko (sa to gtéwnie nauczyciele przedszkolni)

Ad. b) rodzice sg silnie eksponowani na, czesto sprzeczne ze sobg, informacje z wielu roznych zrédet.
W zwigzku z tym, kazda ich decyzja obarczona jest obawg przed jej negatywnymi konse-
kwencjami. Poniewaz na poczatku okresu reformy brakuje powszechnie dostepnych infor-
macji opisujacych przebieg rozwoju i nauki dzieci, ktére rozpoczety uczeszczanie do szkoty
w wieku szesciu lat, rodzice nie moga oprzec swoich decyzji ani na potwierdzonych faktach,
ani na szerokich doswiadczeniach innych rodzicow

Ad. c) z powyzszych powoddw podstawg podjecia decyzji sa przede wszystkim gtebokie (czesto
nieuswiadamiane) przekonania rodzicéw dotyczace priorytetdow w rozwoju dziecka, oceny
systemu os$wiaty oraz wiarygodnosci zrédet informacji.

Rodzice dzieci z kolejnych rocznikéw w procesie decyzyjnym beda uwzgledniac¢ w coraz szerszym
zakresie refleksje i wnioski rodzicéw dzieci z poprzednich rocznikdw oraz efekty wczedniejszego roz-
poczecia nauki obserwowane u dzieci znajomych. Dlatego tez prezentowane ponizej wyniki bada-
nia jakosciowego (czynniki lezace u podstaw decyzji oraz oczekiwania rodzicéw), stanowia wazny
wktad w planowanie organizacji pracy szkét i przedszkoli.

3.4.2. Czynniki determinujace decyzje rodzicow

Uczestnikow wywiaddw grupowych poproszono o przedstawienie okolicznosci podjecia decyzji
0 postaniu 6-latka do pierwszej klasy szkoty podstawowej lub o pozostawieniu dziecka w przedszko-
lu, w zeréwce. Wszyscy badani opisywali caty proces podejmowania przez nich decyzji, uwzgled-
niajac ewentualne momenty przetomowe, punkty zwrotne i wskazywali najwazniejsze, decydujace
argumenty na rzecz postania i niepostania dziecka do szkoty.

Analiza wypowiedzi rodzicow wskazuje, iz gtownymi czynnikami wptywajacymi na podejmowane
przez nich decyzje s czynniki o charakterze spoteczno-emocjonalnym, natomiast czynniki o charak-
terze praktycznym, choc istotne, majg mniejszg wage w tym procesie (rysunek 3.2.). Wsrdd przyczyn
spoteczno-emocjonalnych gtéwne grupy czynnikdw to te zwigzane ze sposobem postrzegania
swojego dziecka jako ,gotowego” lub ,niegotowego” do rozpoczecia nauki szkolnej (l.) oraz, $cisle
Z tym zwigzany, sposob postrzegania swojej roli jako rodzica (Il.), a takze przekonania dotyczace ja-
kosci organizacji i funkcjonowania systemu edukacji w Polsce (Ill.) (por. tabela 3.1.). Posréd przyczyn
praktycznych, mozna wyrdzni¢ zwigzane z funkcjonowaniem placéwki edukacyjnej oraz czynniki
zwigzane z organizacja zycia rodziny (por. tabela 3.2.).

Rysunek 3.2. Przyczyny decyzji rodzicow dotyczacej wyboru placéwki edukacyjnej dla 6-latka

( Przyczyny spoteczno-emocjonalne )

( Przyczyny praktyczne )

Zrédto: opracowanie wiasne
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Tabela 3.1.

Sktadowe spoteczno-emocjonalnych przyczyn decyzji rodzicéw

l. Zwigzane ze sposobem spostrzegania Il. Zwigzane ze sposobem spostrzegania lll. Zwigzane ze sposobem spostrzegania
dziecka funkgcji rodzicielskich systemu edukacji

. Dojrzatos¢ emocjonalna X X
) ) ) A. Promowanie rozwoju
Zainteresowanie szkotg i nauka i
) . o . spoteczno-emocjonalnego
Samodzielno$¢, odpowiedzialnos¢ . X X L L.
) ) (zapewnienie dziecku poczucia A. Organizacja systemu oswiaty
Radzenie sobie ze stresem

A w N = >

) . bezpieczenstwa) vs promowanie rozwoju
Poziom aktywnosci .
L intelektualnego
(kontrola vs nadpobudliwosc)

B. Kompetencje spoteczne

1. Otwarto$¢, odwaga B. Motywacja do poswiecania czasu i uwagi .
= . ; . . B. Program nauczania

2. Umiejetnos¢ nawigzywania nowych dziecku (pomoc w nauce)

kontaktéw z innymi

. Zdrowie
Wiek biologiczny (miesiac urodzenia)
Budowa fizyczna (wzrost, waga)

Lo I = (M)

Choroby (absencja w przedszkolu)

Zrédlo: opracowanie wiasne

Tabela 3.2.

Sktadowe praktycznych przyczyn decyzji rodzicow

IV. Zwigzane z przygotowaniem placéwki V. Zwiazane z organizacja zycia rodziny
Aranzacja przestrzeni Odlegtos¢ placowki od domu i pracy rodzica
Liczebnos¢ klasy Liczba godzin, ktére dziecko spedza w placéwce
Bezpieczenstwo (kontakt ze starszymi dziecmi) Budzet rodziny
Kompetencje kadry
Swietlica
Positki

Zrédto: opracowanie wiasne

3.4.2.1. Czynniki zwigzane ze sposobem postrzegania dziecka

Zainteresowanie nauka i szkota

Wypowiedzi rodzicow wskazuja, iz jednym z najistotniejszych argumentow emocjonalnych byta
kwestia zainteresowania dziecka szkotg i chec rozpoczecia kolejnego etapu edukacji. Znudzenie
programem przedszkolnym, che¢ do nauki czytania i pisania oraz ambicje dziecka ukierunkowa-
nie na stanie sie petnoprawnym uczniem to elementy, ktére sktonity rodzicow 6-latkéw do po-
stania ich do pierwszej klasy szkoty podstawowe] (przyktadowe wypowiedzi rodzicéw podawane
sg w ramkach).

150
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Byto tak, ze dziecko przychodzito z przedszkola znudzone i nic mu sie nie chciato w domu i tylko pytata, kiedy pdjdzie do szkoty;
bo wiedziata, ze moze pdjs¢ we wrzesniu. [02_G3_W_SJ*

| tak wtasciwie sama chciata, to byta dla niej taka nobilitacja, Ze idzie do szkoty. [01_GI1_M]

Mnie sie wydaje, ze wszystko zalezy od dziecka. Np. jak Michat zaczgt w ubiegtym roku zeréwke, to we wrzesniu — paZdzierniku
Jjeszcze jako tako, ale koricowe pét roku on nie chciat chodzi¢ do przedszkola; on nie chciat wstawac, bo po prostu nudzit sie
w przedszkolu i nie chciat chodzi¢ do przedszkola. Ja bytam na tak i na nie. Ale w sumie bardziej bytam na tak. W domu on
chciat, zeby mu pisac, nieraz tyle tych kartek zuzyt Ale jak przyjezdzatam z pracy to pokazywat: ,Popatrz, mamo, ile zrobitem’.
A ja sie zastanawiatam, czy da sobie faktycznie rade, czy nie. Ale jak tak sam sobie pisat, to sobie pomyslatam, Ze jednak tak.
Maqz byt przeciwny, mowit, Ze on jest jeszcze maty, bo jest z grudnia, wiec nie miat jeszcze szesciu lat jak poszedt do szkoty. Ale on
po prostu chciat. [02_G3_W._S]

On tez chciat is¢ do pierwszej klasy. Jak go pytaliSmy, chociaz pewnie nie zdawat sobie sprawy z tego, w co sie pakuje. Ale tak
to gféwnie wyglqgdato, ze sam chciat i dumny chodzit przez cate wakacje, Ze bedzie do pierwszej klasy chodzit. [22_G1_W]

Przez ostatnie 3 miesiqce (czerwiec, lipiec i sierpieri) syn bardzo wydoroslat, zaczqgt sie interesowac czytaniem, pisaniem; jakos go
tak to zaczeto bardziej interesowac. [01_G1_M]

Maéwiqc szczerze, on wiecej wie niz dzieci w szdstej klasie. Sam sie uczyt, z bajek, z ksigzek. Naprawde jest bardzo rezolutny. Nie
wahatam sie co zrobi¢. [04_G3_M_S]

Ona bardzo sie garneta do czytania, pisania i liczenia, Ze panie w przedszkolu juz mi méwity, ze ona tutaj nic nie wiecej nie wy-
ciggnie, Ze bedzie kolejny rok, kiedy nic wiecej nie mogq z niq robic. A ona po prostu chce. Ja w domu siadatam z niq — ¢wiczytam
literki, dodawanie i odejmowanie. To sprawiato jej tak ogromnq frajde, ze w koricu zadecydowalismy o postaniu jej do szkofy.
(...) Tez wzietam to pod uwage. Swietnie sobie radzi ze stuchaniem i pytaniem. [02_G3_W._S]

Taka gotowos$¢ do nauki i zainteresowanie szkotg u szesciolatka czesto byty efektem modelowania,
wigzac sie z posiadaniem starszego rodzenstwa, ktére juz uczeszcza do szkoty. Co wazne, w mniej-
szej mierze kwestie logistyczne takie jak wspdlne dowozenie czy bliskos¢ rodzenstwa w szkole, de-
cydowaty o podjeciu takiej decyzji, niz ogdlna chec dziecka, aby pdjs¢ do szkoty, bedaca wynikiem
podpatrywania starszego rodzenstwa, a takze che¢ powielania jego zachowan szkolnych, takich jak
odrabianie lekcji czy pakowanie tornistra.

Jak chodzilismy po Natalie do szkoty, to syn mdwit: . Ja tu jeszcze wréce” Jak panie w szkole pytaty go, kiedy przyjdzie do szkoty,
to Mateusz méwit: ,Ja w tym roku do was wrdce” Czyli sam osobiscie méwit, Ze tu jest jego miejsce. Nawet nie byto innej mowy,
on idzie z siostrq i juz. [01_GI1_M]

U nas bardzo prosto. Cérka zawsze przyglqdata sie starszemu rodzenistwu i sama powiedziata, Ze ona juz pojdzie do szkoty.
[01_G1_M]

A syn po prostu nie mdgt sie doczekac. Jak cdra uczyta sie do matury, to caty czas interesowat sie jej ksigzkami i co ona robi
[07_G1_M]

Rodzice, ktdrzy zdecydowali sie na postanie 6-latka do szkoty podstawowej zwracali réwniez uwa-
ge na fakt, iz ich 6-letnie dziecko byto Zywo zainteresowane poznawaniem nowych rzeczy, a wiele
z nich dobrze znato litery, niektodre potrafity juz czytad i pisa¢, inne natomiast interesowaty sie licze-
niem, dodawaniem i odejmowaniem. Dzieci chetnie stawiaty pytania i z zainteresowaniem stuchaty
odpowiedzi, uczeszczaty na zajecia dodatkowe i juz w przedszkolu rozwijaty swoje zainteresowania.
Innymi sfowy, istotna czes¢ 6-latkdw, ktdra poszta do pierwszej klasy ,garneta sie do nauki”. Badani

Przywotujac wypowiedzi respondentéw uczestniczacych w badaniach fokusowych w nawiasach kwadratowych okre-
slono (1) numer porzadkowy grupy (01-24), (2) rodzaj grupy (G1 - rodzice, ktdrzy postali 6-latka do pierwszej klasy szkoty
podstawowej, G2 - rodzice, ktdrzy postali 6-latka do przedszkola lub oddziatu przedszkolnego w szkole podstawowej,
G3 - rodzice, ktérzy postali 6-latka do pierwszej klasy szkoty podstawowej oraz rodzice, ktérzy postali 6-latka do przed-
szkola lub oddziatu przedszkolnego w szkole podstawowej) i (3) lokalizacje grupy (W — tereny wiejskie, M — duze miasta).
W przypadku opinii respondentéw z grupy 3 (mieszana) zastosowano dodatkowy symbol wskazujacy na postanie 6-latka
do szkoty (S) lub do przedszkola (P). Dodatkowo, przy kazdym cytacie, podano imie respondenta. Skrét,M:" oznacza wy-

powiedz/pytanie moderatora grupy.
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zwracali uwage, ze ich dziecko juz w przedszkolu na tyle duzo wiedziato i potrafito, ze obowigzujgcy
w nim program nauczania nie budzit w nich zainteresowania. Niejednokrotnie rodzice wskazywali,
ze dziecko w przedszkolu sie nudzito. Respondenci przywotujacy znudzenie dziecka programem
przedszkolnym, obawiali sie, Ze taki stan wptyna¢ na niechec¢ do dalszej nauki w kolejnych latach,
a nawet moze powodowac negatywne zachowanie dziecka wobec innych.

Byfo tak, ze dziecko przychodzito z przedszkola znudzone i nic mu sie nie chciato w domu i tylko pytata, kiedy pdjdzie do szkoty;
bo wiedziata, ze moze pdjs¢ we wrzesniu. [02_G3_W_S]

| tak wiasciwie sama chciata, to byta dla niej taka nobilitacja, ze idzie do szkoty. [01_G1_M]

Mnie sie wydaje, ze wszystko zalezy od dziecka. Np. jak Michat zaczqt w ubiegtym roku zeréwke, to we wrze$niu — pazdzierniku
Jeszcze jako tako, ale koricowe pét roku on nie chciat chodzi¢ do przedszkola; on nie chciat wstawac, bo po prostu nudzit sie
w przedszkolu i nie chciat chodzi¢ do przedszkola. Ja bytam na tak i na nie. Ale w sumie bardziej bytam na tak. W domu on chciat,
zeby mu pisac, nieraz tyle tych kartek zuzyt. Ale jak przyjezdzatam z pracy to pokazywat: ,Popatrz, mamo, ile zrobitem’ A ja sie
zastanawiatam, czy da sobie faktycznie rade czy nie. Ale jak tak sam sobie pisat, to sobie pomyslatam, ze jednak tak. Mqz byt
przeciwny, mowit, Ze on jest jeszcze maty, bo jest z grudnia, wiec nie miat jeszcze szesciu lat jak poszedt do szkoty. Ale on po prostu
chciat. [02_G3_W._S]

On tez chciat is¢ do pierwszej klasy. Jak go pytalismy, chociaz pewnie nie zdawat sobie sprawy z tego, w co sie pakuje. Ale tak
to gféwnie wyglgdato, ze sam chciat i dumny chodzit przez cate wakacje, ze bedzie do pierwszej klasy chodzit. [22_G1_W]

Z kolei rodzice, ktorzy zdecydowali sie postac 6-latka do przedszkola wspominali o niecheci dziecka
wobec szkoty i nauki. Takie nastawienie dziecka, w opinii rodzicow byto wynikiem niedojrzatosci
emocjonalnej, niechecia do podporzadkowywania sie nowym regutom i zwyktg potrzeba zabawy.
W niektorych przypadkach o pozostawieniu 6-latka w przedszkolu w pofgczeniu z niechetng posta-
wa dziecka do szkoty wspotdecydowato przekonanie rodzicédw o tym, ze wiek 6-latka to czas, ktory
powinien by¢ poswiecony na zabawe. Rodzice zauwazali, ze ich dziecko w wiekszym stopniu jest
zainteresowane zabawa niz poznawaniem liter i cyfr.

Duzo mu dat pierwszy rok w przedszkolu, bo on wczesniej nie chodzit do przedszkola i musiat sie przyzwyczaic do przedszkola.
Dla niego to juz byt obowiqzek, ze musi wstac i iS¢. Ze pani cos od niego chce, a nie mama. | wydawato mi sie, ze bedzie dobrze,
Jjak zostanie jeszcze rok w przedszkolu. On wcale nie chciat iS¢ do szkoty. [02_G3_W_P]

Moja nie miata, ale przychodzita do domu i méwita, ze ona nie bedzie juz sie uczyc tych literek, bo jest za duzo tego. [12_G2_W]

Ja zauwazytam, ze to jest jeszcze taki dzieciuch. Ze ona nie jest jeszcze zainteresowana naukq. Ona nie ma takiego parcia do na-
uki. To jest takie przesilenie checi do zabawy. [05_G2_M]

Ja mysle, ze mogtaby sobie dac rade, ale ona jeszcze potrzebuje zabawy. Jeszcze sie lubi pobawic, nie w ksigzkach siedziec.
21_G2_Wwj]

Samodzielnos¢ i odpowiedzialnos¢
Kolejng istotng grupg czynnikdw byty te odnoszace sie do postrzeganej przez rodzicoéw dojrzatosci,
samodzielnosci i odpowiedzialnosci dziecka.

Jest samodzielne w samoobstudze, ponadto jakos tak potrafi o siebie zadbac. [02_G3_W_S]

Mamy zwierzeta w domu, to, tez stara sie je karmic. Wiec jest taki obowigzkowy. Ta samodzielnos¢, ta dojrzatos¢. [11_G1_W]
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Rodzice postrzegajacy swoje dzieci jako dojrzate, nie mieli oporow przed postaniem ich do szkoty.
Za bardzo wazne uwazali kwestie duzej samodzielnosci, konsekwencji w dziataniu i odpowiedzial-
nosci dziecka. Z drugiej strony dla niektérych badanych postanie dziecka do szkoty byto podyktowa-
ne checig wypracowania w dziecku odpowiedzialnosci i zdyscyplinowania go. Szkota podstawowa
z wieloscig bodzcéw i dyscypling miata stac sie kanatem ujscia dla zbyt duzej energii dziecka.

W moim przypadku to byta energia. Moje dziecko po prostu rozpierata energia. Ona nigdy tak naprawde nie mogta sie ,wyba-
wic’ (...) A poza tym — poszta do klasy sportowej, co mnie bardzo uradowato, poniewaz ma 10 godzin WF-u. | w koricu o godzi-
nie 10-tej wieczorem jest w stanie zasnqc. Bo wczesniej — cokolwiek bym z niq nie robifa i cokolwiek ona nie robitaby — nie mogta
is¢ wezesnie spac. Nadpobudliwos¢ jg po prostu rozpierata. Wiec w ktéryms momencie musiatam znalez¢ jakis srodek, zeby ona
po prostu wykorzystata ten swdj potencjat. [01_G1_M]

Ja zdecydowatem sie dlatego, bo myslatem, ze chtopiec nauczy sie troche odpowiedzialnosci, karnosci. [13_G3_M_S]

Ja patrzytam pod kqtem. ... Moze powiem, Ze mam bardzo roztrzepanq cdrke, to jest zywe ADHD. Wiec bratam pod uwage to,
Ze moze w tej szkole sie zmieni. To pdt roku duzo dato. Jak patrze, to jest taka bardziej samodzielna, wyciszyta sie, uspokoita sie
dostownie. [07_G1_M]

Uwazatam, ze dobrze mu to zrobi.
Czyli co? - dyscyplinuje jednak szkota, tak?
Tak. [22_G1_W]

Radzenie sobie ze stresem

Wsrod gtéwnych barier emocjonalnych stojacych na drodze wystania 6-latka do pierwszej klasy
szkoty podstawowej rodzice wymieniali duzg wrazliwos¢ dziecka. Wskazywali, ze 6-latek jeszcze nie
potrafi sobie radzi¢ ze stresem, ktory — w ich opinii — towarzyszy uczeszczaniu do szkoty. Twierdzili,
iz jesli dziecko jest wrazliwe na krytyke, fatwo jest je zrani¢ i nie czuje sie komfortowo w nowym
miejscu. Takie sytuacje wywotujg w nim stres, a ten z kolei mégtby rzutowac na przysztos¢ dziecka
w szkole i powodowac ewentualne problemy w nauce.

Moja cérka, w tym co robiq w przedszkolu, doskonale sobie radzi, ale nie do korica radzi sobie z nowymi sytuacjami. Mozna
Jjq tatwo zrani¢. Musimy jeZdzi¢ do swietlicy terapeutycznej, zeby zaczeta sobie radzi¢ w szkole. [05_G2_M]

To nie jest wiek, w ktérym dziecko potrafi pogodzi¢ sie z porazkg. [05_G2_M]

Moja cérka jest bardzo wrazliwa, ona bardzo przezyta rozstanie, jak poszta do przedszkola i bardzo dfugo to trwato. Wiasciwie
prawie przez cate trzy lata, nie lubita tego miejsca generalnie, nie przepadata. Nie wiem z jakiego powodu, trudno powiedziec.
Ale tez takie przerazenie brato sie u niej, jak byta jakas duza grupa dzieci. [08_G2_M]

To, jakie jest moje dziecko wpfyneto najbardziej na mojq decyzje, nie chciatam mu zrobic krzywdy. Bo to pézniej bedzie sie to od-
bijato - jesli na poczqtku ono bedzie sie Zle czuto w szkole, to ono sie zniecheci do tej szkoty. Jak sie zniecheci, to péZniej mnie
bedzie trudno je przekonac, zeby sie uczyto. [09_G2_M]

Poziom aktywnosci i koncentracja
Wiekszos¢ rodzicdw za powazng bariere emocjonalng, uniemozliwiajaca postanie dziecka do szko-
ty, uznawato niedojrzatos¢ emocjonalng przejawiajaca sie w duzej ruchliwosci dziecka (a co za tym
idzie braku mozliwosci zatrzymania go w tawce szkolnej przez 45 minut), roztrzepanie i brak umie-
jetnosci skupiania sie. Obawiali sie, ze z uwagi na te cechy dziecka, spotecznie i emocjonalnie ich
6-latek nie poradzitby sobie w szkole.
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Patrzqc na te dzieciaki, widze, ze Maja w stosunku do nich emocjonalnie nie nadqza. Gdybym ja jeszcze puscita Maje rok wcze-
Sniej do szkoty, to nie wyobrazam sobie, ze ona databy sobie rade. [08_G2_M]

(...) Troszeczke sie interesuje, rozwojem dzieci, wiec chtopcy generalnie sq gotowi emocjonalnie, Zeby pdjs¢ do szkoty i przyswa-
jac wiedze, czy nawet wysiedziec te kilkadziesigt minut w tawce, dopiero w wieku oSmiu lat. Moje dziecko jest strasznie zywe, nie
ma ADHD, ale czasami mysle, ze jednak ma. [03_G2_M]

(...) Wiem, ze nadaje sie do szkoty, ale nie nadaje sie do szkoty w takim kontekscie spotecznym. Wiem, Ze nie do korica tam by sie
dobrze czut Poza tym to jest za wczesnie — dziecko nie wytrzyma 45 minut w fawce. To jest to co pani Aga méwita, ze 45 minut
nie wytrzyma. Ja tez mam takiego ADHD-etka w domu — jak by mdgt, toby wlazt na samq gdre. [03_G2_M]

(...) | corka jest tez taka ruchliwa i batam sie, ze wyjdzie z tej szkoty i gdzies wpadnie pod autobus — taki roztrzepaniec, przeci-
wieristwo starszej corki. [02_G3_W_P]

Z kolei rodzice, ktorzy postali dziecko do szkoty podkreslali dojrzatos¢ dziecka powigzang z umie-
jetnosdcig skupiania sie na zadaniu czy z oddawaniem sie wielu czynnosciom z duza pasja
i zaangazowaniem.

Otwartos$¢ i odwaga

Czynnikiem sprzyjajacym decyzji o postaniu dziecka do szkoty byfa jego otwartos¢, Smiatos¢ i ener-
gicznos¢. Badani zwracali uwage na inteligencje emocjonalng dziecka i jego bystrosc. Rodzice, kto-
rzy zdecydowali sie na postanie 6-latka do szkoty, podkreslali szybki rozwdj emocjonalny dziecka.
Opisujac bariery emocjonalne, rodzice wymieniali z kolei, niesmiatos¢ i brak otwartosci na innych.
Takim cechom, na co wskazujg badani, towarzysza: poczucie skrepowania, zaktopotania, czesto row-
niez strachu przed odrzuceniem i leku.

U mnie przepychanki zawsze byty. Z racji osobowosci Kasi od razu bylismy jednak przekonani, ze postanie jej jako 6-latki
do pierwszej klasy to bedzie biqd. Jej charakter, sposéb bycia; jest mata, nieSmiata, wycofana, ze tak powiem. | wrzucenie jej
do pierwszej klasy to bytoby dla niej po prostu zte. To sie potwierdza teraz. Bo dopiero teraz ona zaczyna nabierac pewnosci
siebie, ,pokazywac rézki; jak to sie méwi, ale oczywiscie w domu. [04_G3_M_P]

Nie, nic mu sie ztego nie dzieje, on po prostu boi sie tych dzieci, tego ttumu, mimo tego, Ze on jest sam naprawde duzy i na pierw-
szy rzut oka wyglgda na 10 lat. On mnie tapie za reke codziennie. [16_G3_W_P]

(...) byta niegotowa emocjonalnie, odnosnie tam nauki, to mysle, zeby sobie poradzita, a emocjonalnie, no, byta niegotowa,
dlatego ze jest dziewczynkg bardzo takq niesmiatq, jej nawet powiedzie¢ ,dzieri dobry’, czy tam ,do widzenia” to jest ciezko.
[17_G3_W_P]

Umiejetnos¢ nawigzywania kontaktéw z innymi

Nie bez znaczenia dla rodzicéw byty tez takie kwestie jak, umiejetnosci komunikacyjne dziecka, an-
gazowanie sie we wspodlne zabawy z innymi, czy dobre relacje dziecka w grupie. Wielu rodzicow
podczas podejmowania decyzji kierowata sie wzgledami spotecznymi, dazac do nierozdzielania
dziecka od grupy przedszkolnej lub od przedszkolnych przyjaciét dziecka. W niektérych przedszko-
lach przynajmniej czes¢ rodzicow 6-latkdw decydowata sie na postanie dziecka do szkoty, nakta-
niajac przy tym innych do podjecia podobnych krokéw. Argumentem byto zmniejszenie dziecku
stresu poprzez obecnosc znanych mu rowiesnikow i wspdlne, a wiec mniej stresujgce przezywanie
nowych sytuacji.
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(...) PéZniej pytalismy innych rodzicéw — gdzie puszczajq dzieci? Bo to prawie wszystkie dzieci poszty do tej samej szkoty i to byto
fatwiej. [01_G1_M]

(...) Tym bardziej, ze wszystkie kolezanki tez do szkoty. | z ich rodzicami wspdlnie, to byta taka nasza wspdlna decyzja, ze posy-
famy dzieci do szkoty. [07_G1_M]

(...) Tym bardziej, ze miata kolezanke, z ktérq wczesniej chodzita do przedszkola. Juz do innych grup, ale znaty sie z przedszkola.
Bez probleméw. (...), wiec zdecydowalismy wtedy o tym, ze pdjdzie do klasy pierwszej, ze swoimi kolezankami i kolegami, z kt6-
rymi tez wczesniej uczeszczata do klasy zerowej. [19_G1_W]

Takq rzeczq, ktéra przewazyta szale, to byty naciski i sqsiedzi, ktérzy tez majq dzieci! Mieszkamy przy tej samej ulicy. No to jak oni
idg, to my tez puscimy. [22_G1_W]

Razem z mezem doszliSmy do wniosku, Ze cdrka dos¢ dobrze sie rozwija, dobrze sobie radzi i ze jednak pdjdzie do pierwszej klasy.
Ma tam ,narzeczonego” [Smiech] w wieku siedmiu lat. [01_G1_M]

Dla rodzicow, ktérzy nie postali dziecka do szkoty, waznym czynnikiem byty jego trudnosci w inte-
gracji z grupg i trudnosci z angazowaniem sie we wspdlne zadania.

(...) Moja cérka na wszystkich testach umiejetnosci wychodzita dobrze powyzej sredniej, ale nie radzi sobie w relacji z réwiesni-
kami. Jak ktos sie nie chce z niq bawi¢, to ona zaraz ptacze. [05_G2_M]

Wyobrazam sobie. Ten kontakt z duzymi dzie¢mi, ten hatas, Ze dzieci mogq by¢ niedopilnowane, ze grupy uczniéw mogq by¢
za duze. A wiek? — przez rok dziecko ma szanse dorosng¢. [09_02_M]

Czynniki zdrowotne

Czynniki zdrowotne byty istotnym argumentem przeciw postaniu dziecka do szkoty. Rodzice wska-
zywali tu na takie czynniki jak: urodzenie dziecka w trzecim lub czwartym kwartale, niewielki wzrost
i posture dziecka, czy czeste choroby powodujace absencje w przedszkolu, a co za tym idzie zbyt
krétki czas na przygotowanie sie do sytuacji szkolnej. Wszystkie te czynniki, pomimo iz dotyczy-
ty cech fizycznych miaty charakter przyczyn spoteczno-emocjonalnych, gdyz motywacja rodzicéw
byto uchronienie dziecka przed zbyt trudng dla nich sytuacja.

(...) Tym bardziej, ze jest drobny, delikatny i batam sie tego, co moze sie zdarzy¢ na przerwach. Stwierdzitam, ze gdybym go
wystata i, nie daj Boze, dosztoby do takich sytuacji, to miatby takq traume, Ze potem miatabym ktopot, zeby go wysta¢ do tej
szkoty do pierwszej klasy. [03_G2_M]

U mnie to przewazyty takie wzgledy praktyczne. Moje dziecko jest drobne i ja sobie nie wyobrazatam jak moze nosic tornister
i poza tym konsultowatam tq decyzje z mezem. Uznalismy, ze dziecko powinno zostac jeszcze w przedszkolu. [23_G2_W]

3.4.2.2. Czynniki zwigzane ze sposobem postrzegania funkgji rodzicielskich

Badanie wykazato, iz podstawg podejmowania decyzji przez rodzicéw byt ich system wartosci do-
tyczacy priorytetéw w wychowaniu dziecka. Wyznawane wartosci i wynikajace z nich przekonania
wptywaja na sposéb postrzegania i interpretacje zachowania dziecka i jego potrzeb oraz roli rodzi-
cielskiej i najwazniejszych zadan z tej roli wynikajacych.

Rozwoéj spoteczno-emocjonalny a rozwdj intelektualny

Wypowiedzi rodzicow, ktérzy podjeli decyzje o postaniu szesciolatka do szkoty, wskazujg na ich kon-
centracje na wspieraniu rozwoju intelektualnego dziecka. Zwracali uwage na to, iz uczeszczanie
dziecka do zeréwki i powtarzanie programu nauczania jest ,stratg czasu” i hamowaniem rozwoju
dziecka.
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To, Ze jak by poszta z powrotem do tej zeréwki, to znowu miataby ten sam program i w sumie nie wiem, czy miatoby to sens dla
rozwoju tego dziecka, tzn. patrzqc wtedy. A teraz to trudno okreslic jak to tam bedzie. [04_G3_M_S]

Troche strata czasu. (...) Chodzi o rozwdj dziecka, dlatego sie zdecydowatam, bo to jest jakby rok w plecy. [11_G1_W]

W sumie sie ucieszylismy. Bo oni w tym przedszkolu faktycznie zrobili caty ten program, ze bardzo sie podciggneli. | gdybym
ja teraz data go tylko do zeréwki dla 6-latkdw i szliby programem dla dzieci 6-letnich, to on juz by jechat w dct, on nie czutby tej
potrzeby wspinania sie do gory po szczeblach. [13_G3_M_S]

W3rdd rodzicow, ktoérzy zdecydowali o pozostawieniu dziecka w przedszkolu, dominowato prze-
konanie, iz ich dziecko nie dojrzato jeszcze emocjonalnie do szkoty i, powigzany z tym argument, iz
szkofa nie jest przygotowana do zapewnienia dziecku odpowiedniego komfortu emocjonalnego
i poczucia bezpieczenstwa. Byli to réwniez rodzice przekonani, iz rozpoczecie nauki szkolnej jest
rownoznaczne z,koncem dziecinstwa”

Z zonq zdecydowalismy sie zostawic cérke w przedszkolu w oddziale zeréwkowym. WyszliSmy z zatozenia, ze szkoda dziecku
zabierac dziecinstwo — tak traktuje pdjscie do szkoty, gdzie dzieci siedzq w tawkach i majq taki rygor szkolny. [04_G3_M_S]

Rodzice, ktdrzy ktadg wiekszy nacisk na rozwdj spoteczno-emocjonalny podkreslali, iz podstawa
ich decyzji byty czynniki zwigzane z poczuciem bezpieczenstwa i komfortu psychicznego dziecka.
Wymieniali takie czynniki jak, kontakt dziecka ze znang grupa dzieci, obecnosc rodzenstwa, grupe
ztozong z dzieci z jednego rocznika, czy umiejetnos¢ radzenia sobie z wyzwaniami i oceng. Wsréd
tych rodzicow dominowali ci, ktérzy pozostawili dziecko w przedszkolu.

Motywacja do pomocy w nauce

W opinii niektérych rodzicéw postanie dziecka do szkoty, wigze sie z koniecznoscig poswiecenia
jemu wiekszej uwagi w domu, podczas odrabiania zadarh domowych. Niektdrzy rodzice wyrazaja
nieche¢ do podejmowania tych obowiazkdw, najczesciej argumentujac to brakiem czasu i zapra-
cowaniem. Niektérzy wprost przyznaja, ze odsuwaja od siebie te obowigzki. Taka postawa wynika
zardbwno z postrzegania i stosunku do swojej roli, jak i ze stosunku do szkoty. Rodzice obawiajac sie,
ze ich 6-latek trafi do klasy z 7-latkami, nie bedzie nadazat za programem i z tego wzgledu beda
musieli poswieca¢ mu w domu wiele czasu tak, aby nadrobi¢ zalegtosci w nauce.

Dla mnie to jest wygoda na przyktad. Danie nam takiej szansy, Ze nie te obowiqzki jeszcze, moze nie dorosli do tej roli pierwszo-
klasisty jeszcze. To jest to i bardzo sie cieszytam, jak ta ustawa sie troche przedtuzyta. [21_G2_W]

(...) Chodze do pracy i nie mam czasu na to, zeby z tym dzieckiem popracowac. [05_G2_M]

Dla mnie tez to pewnego rodzaju odroczenie, bo nie musiatam tak wczesnie siedzie¢ z nim nad lekcjami, to moje pierwsze dziec-
ko. Z do$wiadczenia kolezanek wiem, ze tak po 2 godziny siedzq, zeby przygotowac dziecko na drugi dzien do szkoty, bo majq
duzo ¢wiczen, prac domowych itd. [24_G2_W]

3.4.2.3. Czynniki zwigzane z przekonaniami na temat systemu edukacji

Organizacja systemu oswiaty

Opinie respondentéw wskazujag rowniez, ze o niepostaniu dziecka do szkoty decydowata negatywna
ocena reformy systemu oswiaty. Rodzice nie chcieli, aby ich dziecko stato sie przedmiotem ekspery-
mentu, byli przeciwni, aby na podstawie grupy 6-latkdw, ktdrych postano do pierwszej klasy oceniac
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zasadnos¢ wprowadzanych zmian w oswiacie. Reforma systemu o$wiaty nie zostata jeszcze zakon-
czona, dlatego rodzice nie majg pewnosci, czy ostatecznie, w wyniku,,eksperymentu”resort edukacji
nie powrdci do wezesniej obowigzujgcych zatozer systemu. Inni pozytywnie wyrazali sie o poprzed-
nio obowigzujacych zatozeniach systemu os$wiaty obejmujacych obowiazkiem szkolnym 7-latkéw.
W opinii badanych, ktorzy zdecydowali sie na pozostawienie dziecka w przedszkolu, poziom eduka-
cji przedszkolnej jest odpowiednio dopasowany do potrzeb i mozliwosci 6-latkdw, dlatego reforma
systemu oswiaty nie byta konieczna. Warto dodac, ze negatywna ocena reformy systemu o$wiaty
byta jednym z czynnikow decydujacych o pozostawieniu 6-latka w przedszkolu dla respondentow
zamieszkujgcych duze miasta.

(...) Tym bardziej ze jezeli chodzi o sfere edukacyjng i programowq przedszkola, to uwazam, ze jest na tak fajnym poziomie,
Ze szkota w ogdle by mu tego nie zapewnita. Tak, ze wydaje mi sie, ze uchronitam swoje dziecko. A poza tym — nie lubie takich
eksperymentdw. Jestesmy takim pokoleniem, w ktérym nasze dzieci sq poddawane eksperymentom, ktére sq nie sprawdzone.
| nie wiemy, czy za pare lat ten system sie nie odwrdci i nie bedzie tak jak kiedys. Wiec dzieki takim powodom podjetam takq
decyzje i nie zatuje. [03_G2_M]

Jak moja 3-letnia Ola szta do przedszkola, to jeszcze w ogdle nie byto rozmowy o tym, Ze ona ma w wieku szesciu lat pdjs¢
do pierwszej klasy. Wymyslili jakgs reforme, ktéra pdZniej byta wstrzymana. Edukacja przedszkolna — kiedys tak naprawde
to byly starszaki, tylko tak przerobili to na zeréwke. My tak méwimy zeréwka, a tak naprawde zeréwka byta w starszakach.
Poszto tak normalnie, tak, jak my sie uczylismy. Wymyslili cos i ja mam wystac. [04_G2_M]

(...) Nie chciatem, Zeby dziecko byto krélikiem doswiadczalnym, poniewaz rzqd sie wycofat z tego, co troche jest dziwne. Niech
sobie bedzie tak jak jest. [13_G3_M_P]

Tak naprawde te dzieci miaty by¢ rzucone na zywiot. [09_G2_M]

Program nauczania

Analiza programow nauczania stawata sie dla rodzicéw istotnym argumentem na rzecz postania
6-latka do pierwszej klasy, ze wzgledu na niezgode na ponowne przerabianie programu nauczania
w przedszkolu. Owa nieche¢ ptyneta zaréwno ze strony dzieci, jaki i ich rodzicéw. Taki mozliwy sce-
nariusz edukacji dziecka w zerdwce byt definiowany przez rodzicow jako,strata czasu”.

Ja, troche z ragji zawodu, sprawdzatam program nauczania, w ktérym zostaty obnizone progi, powiedzmy. | chciatam wiedzie¢
Jjak to bedzie. [11_G1_W]

Programy nauczania uczniéw pierwszej klasy szkoty podstawowej byty czesto poszukiwang infor-
macjg zwigzang z edukacja 6-latkdw. Podobnie informacje o zatozeniach reformy o systemie oswia-
ty w kontekscie edukacji szkolnej 6-latkdw, doswiadczenia i opinie rodzicow 6-latkdw w polskich
szkotach, ktore rozpoczety edukacje we wrzesniu 2011 roku. Badania wykazaty, ze interesujace dla
rodzicéw byty tez informacje o zastosowanych w innych krajach rozwigzaniach dotyczacych eduka-
cji i wieku, w jakim dzieci rozpoczynaja nauke w szkofach.

3.4.2.4. Czynniki zwigzane z przygotowaniem placéwki edukacyjnej

W trakcie badania respondenci wskazywali rowniez na wage przygotowania szkét na przyjecie dzie-
ci 6-letnich. Waznym czynnikiem wptywajacym na podjecie decyzji byfa dla nich mozliwo$¢ zapew-
nienia bezpieczenstwa i poczucia komfortu psychicznego dzieciom w szkole. Wazna byfa oferta
placéwki dotyczaca istnienia Swietlicy w szkole oraz odpowiedniej aranzacji przestrzeni — np. od-
rebnego skrzydta lub pietra dla najmtodszych i zwigzanego z tym bezpieczenstwa najmtodszych

uczniow.
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Jezeli chodzi o kwestie zwigzane z organizacjq tej przestrzeni, to byt jeden z powoddw, dla ktérego nie chcieliSmy, zeby syn juz
chodzit do szkoty. Dlatego Ze szkota, ktéra byta brana pod uwage, to jest najwieksza albo jedna z najwiekszych szkét w Szczeci-
nie. To jest kompleks, gdzie jeszcze znajduje sie gimnazjum — ono jest wydzielone, ale wejscie jest to samo. Szatnie tez czesciowo
sq potgczone. Wiec generalnie jest to moloch, jest to gigantyczny budynek wieloskrzydfowy. [03_G2_M]

(...) To byly sale na parterze dla zeréwek. Byt podziat na tawki i kawatek dywanu. Tym sie réznito. Zadnych toalet osobno.
[05_G2_M]

To moze za szybko byto tak zrobione, bo szkoty nie byty przygotowane. | to tez opéZzniato to, Ze te oddziaty przedszkolne, te ze-
réwki nie sq przystosowane do tego jak to w ustawie byto zapisane. Ze majq mie¢ jakies zabawy, dywany zamiast tylko tych
krzeset, zeby to byto takie tagodne przejscie. | wiele szkét nie byto przygotowanych. [09_G2_M]

U nas w szkole jest tez tak, ze dzieci starsze sie mijajq godzinowo, tak jest uktadany program, Ze dzieci sie mijajg godzinowo,
a te starsze, kiedy sq z mtodszymi dzie¢cmi w pewnym momencie na pietrze to zupetnie tez jakby nie majq tej stycznosci.. .
[14_G3_M_S]

U mnie pierwsza klasa jest na parterze i nie miato to znaczenia. Tam jest odseparowana zeréwka, pierwsza i druga klasa.
[01_GI1_M]

U nas jest osobne wejscie do 5-latkdw. | starsi tez chyba majq inne. | te najmniejsze tez z drugiej strony majq wejscie. Bo nie wi-
dziatam nigdy na parterze. [20_G3_M_S]

Wielu rodzicéw prezentowato przekonanie o niewystarczajgcym przygotowaniu szkoty od strony
technicznej na przyjecie mtodszych dzieci. Méwiac o nieodpowiednich warunkach dla 6-latkow
panujacych w szkotach, respondenci wskazywali na duze liczebnosciowo placowki i z tym zwia-
zane kontakty maluchéw z uczniami ze starszych klas. W wielu szkofach, o ktorych mowili rodzice,
nie ma odpowiednio wydzielonych pomieszczer dla matych dzieci i odseparowania ich od star-
szakdw. Nawet jesli szkota podzielona jest na osobne skrzydta, to wszyscy uczniowie spotykajg sie
na klatkach schodowych oraz w szatni. Takie sytuacje, w opinii badanych sg niebezpieczne dla naj-
mtodszych. Czes¢ respondentdw wskazuje tez na nieodpowiednie przystosowanie sal dla 6-latkdw.
Tu badani zwracajg uwage na zbyt,szkolny”ich wyglad, ograniczony do réwno poustawianych ta-
wek szkolnych, ograniczonej liczby zabawek i symbolicznego, lecz matego dywanu stanowigcego
cze$¢ rekreacyjno-wypoczynkowa. Rodzice obawiali sie réowniez wysokiej liczebnosci klas pierw-
szych, co stanowi¢ moze utrudnienie dla dziecka w zdobywaniu wiedzy i przystosowaniu do no-
wych warunkow.

(...) Batam sie tego, ze jak ten maty spotka sie ze starszymi, zeby nie byt szarpany, zeby mu czegos nie ukradli. Bo Swietlice majq,
niestety, swoje szatnie i te szatnie sq zamykane i potem dziecko dostaje klucz do reki, zanosi kurtke i przychodzi na swietlice. Ktos
moze zabrac cos z czyjejs kurtki przy okazji. [13_G3_M_S]

Troszeczke sie batam w tej szkole, bo jak sq te przerwy te dzieci sq takie mafte, a na te przerwy sq wypuszczane z tymi wszystkimi
dzie¢mi duzymi. Te dzieci sq takie zagubione na tym holu. [16_G3_W_P]

Jak z tymi starszymi dziecmi bedzie zyt? [20_G3_M_S]

Wazna role w procesie decyzyjnym odgrywaty rowniez kwestie zwigzane z organizacja klas dla 6-lat-
kéw. Dla wielu rodzicow niezmiernie wazne byto zapewnienie jednorodnosci wiekowej w kla-
sach pierwszakoéw. Respondenci podkreslali, ze dazyli do otrzymania gwarancji od dyrekgji szkof,
ze klasa, do ktérej trafi ich 6-letnie dziecko bedzie ztozona tylko i wytacznie z 6-latkow.

Czynnikiem przewazajacym szale decyzji ku wyborze przedszkola dla 6-latkéw na pierwszym miej-
scu byta gwarancja catodziennej opieki nad dzieckiem. Nie bez znaczenia byto tez odpowiednie
przygotowanie placowki do potrzeb i mozliwosci 6-latkdw zapewniajgce im wieksze bezpieczen-
stwo niz szkole podstawowej.

Wsréd rodzicow przeciwnych postaniu dziecka do szkoty istotnym czynnikiem byto réwniez prze-
konanie o niewystarczajacych do pracy z 6-latkami kompetencjach kadry pedagogicznej



Rozdziat 3. Poglady
rodzicow dzieci 6-letnich...

34, Wyniki

w szkofach. Badani wspominali przede wszystkim o tym, ze obecna kadra zostafa zaskoczona nowa
sytuacja i nie zdarzyta przejs¢ gruntownych szkoleri zwigzanych edukacja 6-latkéw w pierwszej kla-
sie szkoty podstawowej. Ze wzgledu na chaos informacyjny i niepewnos¢ dotyczaca wejscia w zycie
reformy o systemie o$wiaty nauczyciele — na co wskazujg badani — nie zostali merytorycznie przy-
gotowani do realizacji podstawy programowej skierowanej do 6-latkéw. Oprocz tego, pojawiaty sie
opinie o niedostatecznym ksztatceniu nauczycieli wstepujacych na rynek pracy, ktérego program
jest niedostosowany do nowej sytuacji w edukacji szkolnej. Inni zwracali uwage brak odpowiednio
dostosowanych programoéw nauczania do mozliwosci 6-latkéw, szczegdlnie w klasach, do ktérych
uczeszczaja zarowno 6-latki jak i 7-latki.

Ja znam nauczycielke, ktdra naucza dzieci od zerdwek do klasy szdstej i ona ma podejscie takie, ze ona ich nie rozgraniczata.
Takze to jest problem. [05_G2_M]

Ja sie troszeczke z tego Srodowiska wywodze, bo edukacje zaczetam od pedagogiki i gdzies te kontakty mi pozostaty. Moja
kolezanka pracuje z dzie¢mi i pracuje w domu dziecka i w przedszkolu, zajmuje sie tez kontaktami z nauczycielami, stqd mam
te wszystkie informacje — brakuje tego przygotowania. Ona sama niedawno skoriczyta kolejne studia podyplomowe i ten profil
nauczania sie tez nie zmienit. Mimo Ze koriczyta w zesztym roku, to nic nie zostato zmienione w jej przygotowaniu do pracy.
[09_G2_M]

Nie najwazniejsza, ale pojawiajaca sie w argumentacji rodzicéw kwestig przemawiajaca za pozosta-
wieniem 6-latka w przedszkolu, byfa kontrola nad regularnoscia positkéw. Ta, w opinii respon-
dentéw nie jest zagwarantowana w szkole podstawowej. Przedszkola, do ktérych uczeszczajg dzieci
badanych oferuja trzy positki, w tym sniadanie, obiad i podwieczorek. W trakcie positkéw dzieciom
towarzysza opiekunowie, ktérzy kontrolujg wielkos¢ spozytego dania. Z tego wzgledu rodzice czuja
sie bezpieczniej, wiedza, ze ich dziecko ,nie zapomni zjes¢ drugiego $niadania’, tak jak to mogtoby
sie zdarzy¢ w szkole.

3.4.2.5. Czynniki zwigzane z organizacja zycia rodziny

Kolejng grupa czynnikow decydujacych o ostatecznym wyborze drogi edukacyjnej dla 6-latkéw
to czynniki logistyczne, zwigzane z organizacja dnia i wygoda rodzicéw. Rodzice dzieci, ktére
ucza sie w pierwszej klasie szkoty podstawowej wskazuja, ze decydujaca byta kwestia lokalizacji
szkoly lub brak koniecznoéci dowozenia dziecka. Dla niektorych rodzicéw wazne byto, ze szkota
znajdowata sie w bardziej dostepnym dla nich miejscu, np. w drodze do pracy, a dzieki temu mozli-
wa byta sprawna organizacja. Inni zwracali uwage na zlokalizowanie szkoty blisko ich miejsca pracy
czy zamieszkania lub miejsca zamieszkania dziadkow, ktérzy mogliby odbiera¢ dziecko, w sytuacji,
kiedy rodzice sq w pracy. Zaréwno jedni jak i drudzy rodzice zwracali uwage na tatwiejszg organi-
zacje dnia codziennego, dla jednych zwiazana ze statymi godzinami funkcjonowania przedszkola,
dla drugich za$ w moZzliwoscig jednorazowego dowozu lub odbioru mtodszego i starszego dziecka
ze szkoty.

Tak, bo jak ktos jest na migjscu to sobie sam péjdzie po nie, ubierze i odbierze, a tak jak my, my wysytamy je same, musi sie samo
ubrac, wyjs¢ na przystanek i dojechac autobusem do szkoty. [24_G2_W]

Ja miatam tego typu obawy jesli chodzi o dojazd. Ze zostanie sama. [12_G2_W]

Respondenci wielokrotnie wspominali, ze ich decyzja byta podyktowana tez troskg o zapewnienie
dziecku dobrej opieki po zakonczeniu zajec. Wskazywali, Ze pozostawienie dziecka w przedszkolu
gwarantuje im mozliwo$¢ pozostawienia dziecka pod dobra opieka przez caty dzien, nie zmu-
szajac rodzicow do wczesniejszego wychodzenia z pracy, a nawet zmiany miejsca pracy. W opinii ba-
danych, ktérzy postali 6-latka do przedszkola, szkota wymaga od rodzicow wiekszej dyspozycyjnosci
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i wiekszego zaangazowania, a plan lekgji jest ruchomy, a to destabilizuje prace rodzicow. Dla czesci
badanych te kwestie miaty niebagatelne znaczenie.

W moim przypadku to jest istotne, bo ja po 16-ej wracam i moge odebrac dziecko z przedszkola. A swietlica jest do 15-ej, wiec
co mito daje? Dziecko ma stac godzine przed szkotq? [02_G3_W_P]

Fajnie jest tez zrobione, ze Ola ma zajecia i péZniej po zajeciach jeszcze w zeréwce zostaje, bo ta sala petni tez funkcje Swietlicy.
Wiec to tez byto wazne dla nas, ze mogta zostac. Ze nie byto tak, ze jest godz. 12:35 i musze dziecko odebrac. [04_G3_M_P]

Musi by¢ wieksza dyspozycyjnos¢ rodzicéw, nawet jak dziecko pdjdzie do tej zeréwki w szkole, bo do przedszkola rano sie zapro-
wadza i do tej 16-ej, 17-¢j moze byc. [09_G2_M]

Tylko nieliczni respondenci spontanicznie podnosili argument mniejszego obciazenia budzetu do-
mowego wynikajacego z postania dziecka do szkoty. Jak wynika z przeprowadzonej analizy motywy
praktyczne, wedtug deklaracji badanych miaty istotnie mniejsze znaczenie przy podejmowaniu decy-
Zji niz kwestie emocjonalno-spoteczne. Niemniej jednak, szczegdlnie wtedy, gdy moderator kierowat
rozmowe na kwestie finansowe rodzice przyznawali, ze przyczyny finansowe odgrywaty pewng role
w procesie decyzyjnym. Niejednokrotnie podczas rozmowy o motywach finansowych respondenci
wyraznie podkreslali, ze argument ten pomimo wszystko odgrywat drugorzedna role. Wypowiedzi
rodzicow wskazuja, iz sporadycznie zdarzato sie ze decyzja o wystaniu 6-latka do pierwszej klasy byta

podyktowana rachunkiem ekonomicznym, ktéry jest nizszy w przypadku wyboru szkoty.

3.4.3. Zrédta informacji dla rodzicow

W trakcie badania zebrano réwniez informacje na temat zrédet, z ktérych rodzice najczesciej czerpali
informacje w procesie podejmowania decyzji o postaniu dziecka do szkoty lub pozostawieniu go
w przedszkolu. Rysunek 3.3. przedstawia najwazniejsze zrodta informacji od 1-6, czyli od najwaz-
niejszych (stanowigcych podstawe decyzji) do najmniej waznych. Wérdd najczesciej przywotywa-
nych Zrodet informacji na temat postania 6-latka do szkoty lub do zeréwki wymieniano przedszkole.
Przede wszystkim rodzice, niezaleznie od podjetej decyzji rozmawiali z wychowawca przedszkol-
nym. Nalezy doda¢, ze wielu respondentéw wskazywato, ze nauczyciele rzadko braki aktywny
udziat w procesie decyzyjnym, nieliczni doradzali badanym konkretny wybor. Ich rola w wiekszosci
przypadkéw ograniczata sie do przedstawienia oceny rozwoju dziecka pod katem merytorycznym
i emocjonalnym.

Nauczycielka tez méwita na plus. Ale nauczycielka to nie powie tak; ,Dobra, Ola idzie do pierwszej klasy” Zadna nauczycielka
tak nie powie. [04_G3_M_S]

Tak. Rodzice rozmawiajq z nauczycielkami na jakis temat, czy dziecko ma problem albo nauczyciel zgtasza, ze ma problem.
[09_G2_M]

(...) chociaz wiasnie jak rozmawiatam z jego panig, to jego pani powiedziata, Ze jezeli podejmiemy decyzje, ze pdjdzie do pierw-
szej klasy to dobrze, jezeli zostawimy, to tez dobrze. [16_G3_W_P]

W wielu przypadkach o postaniu 6-latka do szkoty zdecydowata lub wspot-zadecydowata opinia wycho-
wawcy w przedszkolu i wyniki diagnozy gotowosci szkolnej oraz ocena rozwoju dziecka doko-
nana przez specjalistow, psychologéw i pedagogéw poradni psychologiczno-pedagogicznych
oraz logopedow.

W naszym przedszkolu psycholog przychodzit raz w tygodniu. Mozna byto powiedzie¢, zeby popatrzyt na dziecko czy cos.
[01_GI1_M]
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Rysunek 3.3. Zrédta informacji w procesie podejmowania decyzji

6.Znajomi

3. Spotkania informacyjne w przedszkolu i w szkole

2. Opinia psychologa

1. Opinia wychowawcy przedszkola

Zrédfo: opracowanie wiasne

Niekiedy opinia ta byta dla rodzicéw punktem wyjscia do dalszych rozwazan, w innych przypadkach
— jezyczkiem uwagi, a w jeszcze innych — potwierdzeniem juz powzietej decyzji. Dla wszystkich
rodzicéw wskazujgcych na ten argument, opinia wychowawcy i innych specjalistow miata jednak
istotne znaczenie w procesie podejmowania decyzji o dalszym losie edukacyjnym 6-latka.

Badani uczestniczyli w spotkaniach informacyjnych organizowanych w przedszkolu. W niekto-
rych takich zebraniach uczestniczyly réwniez nauczycielki zeréwek w oddziatach przedszkolnych.
Podczas spotkan z rodzicami informowano o koniecznosci podjecia decyzji, o mozliwosciach dla
6-latkdw w szkole i przedszkolu, o programie edukacyjnym w szkole i przedszkolu, o wadze decy-
Zji i szczegdtowym rozwazeniu argumentdw za i przeciw. Dyrekcja przedszkola w wielu sytuacjach
uspokajata rodzicéw, méwiac, ze nie ma koniecznosci posytania dziecka do szkoty i jesli opiekunowie
nie chca podejmowac takiej decyzji, ich 6-latek moze zosta¢ w przedszkolu. Rodzice uczestniczyli
w dniach otwartych organizowanych w szkole, rozmawiali z dyrekcja placowki oraz nauczycielami
nauczania wczesnoszkolnego.

Na zebraniach mdwili, zeby doktadnie przemysle¢ i nie podejmowac pochopnych decyzji. | pomyslec o dziecku, od strony dziec-
ka. Nie co ja chce, tylko jak dziecko w danej sytuadji sie odnajdzie. Czy na pewno zrobimy mu korzys¢, Ze pdjdzie rok wczesniej?
Czy tylko swoje jakies tam ambicje zrealizujemy? [04_G3_M_S]

Ze nie ma takiego obowiqzku, ze:,Jezeli nie chcecie, zeby miato sie uczy¢, to oczywiscie nie trzeba puszczac'[20_G3_M_S]

Rozmowy o dalszej edukadji 6-latka byty prowadzone réwniez w gronie rodzinnym. Wielu bada-
nych wskazuje, ze o tym czy posta¢ dziecko do szkoty lub pozostawi¢ w przedszkolu rozmawiato
przede wszystkim z zong lub mezem, parterem. Niekiedy jednak — szczegdlnie w przypadku re-
spondentek — zdarzato sie, ze wybdr drogi edukacyjnej nie byt konsultowany z wspétopiekunem
dziecka. Inni do grona ,doradcow” wigczali starsze, juz doroste rodzernstwo 6-latka, ale rowniez dal-
szg rodzine, w tym rodzerstwo, kuzynostwo, itd. Rzadziej wérdd oséb zaangazowanych w rozmowy
o edukacji 6-latka witaczani byli dziadkowie (tesciowe i rodzice badanych). O czym juz wczesniej byta
mowa, wsérod gtosow branych pod uwage w toku podejmowania decyzji brat réwniez udziat sam
zainteresowany, tj. szesciolatek.

Kolejng grupg Zrédet informacji o reformie o systemie oswiaty oraz o edukadcji 6-latka byty srodki
masowego przekazu. Tu najczesciej wskazywanym zrédtem byty kampanie informacyjne, billbo-
ardy oraz debaty prowadzone mediach. Badani wskazuja, ze kampanie medialne w swym przekazie
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byty zréznicowane, pojawiaty sie te bardziej oficjalne’, naktaniajagce do postania 6-latka do szkoty, jak
i te oddolne, stajace w opozycji do wprowadzanej reformy o systemie oswiaty (,Ratuj maluchy”).
Respondenci zwracaja uwage, ze szczegdlnie w przypadku przekazu telewizyjnego informacje
o edukacji 6-latkow miaty charakter jednostronny i raczej w negatywnym $wietle oceniano reforme.
Zdaniem badanych wiekszos¢ komunikatow telewizyjnych i radiowych wskazywato na nieprzygo-
towanie szkét do przyjecia 6-latkéw.

Cata ta akcja ,Ratuj Maluchy” [03_G2_M]

Cos mi swita. Byta kampania ,Otwarte szkoty dla 6-latkéw” [05_G2_M]

W TV bardziej w wiadomosciach podawali na jakich zasadach i czy trzeba, czy nie trzeba. [09_G2_M]

Doktadnie. Byto strasznie ,na nie;; ze nie posytac, kiedykolwiek TVN wigczylismy, czy tam wywiady, dlaczego nie... [21_G1_W]

Badani wskazujg, ze na temat dalszej edukacji 6-latkéw rozmawiali takze ze znajomymi, wspot-
pracownikami, bliskimi przyjaciétmi bedacymi w podobnej sytuacji lub majacymi takg decyzje
za lub przed soba. Niektdrzy badani o opinie pytali réwniez innych rodzicéw, nie tylko tych, ktorzy
rowniez musieli wybrac¢ dalszg droge edukacji dla swojego 6-latka, ale takze rodzicow starszych dzie-
ci ze szkoty, do ktdrej miato uczeszcza¢ dziecko badanych.

3.4.4. Refleksje na temat stusznosci podjetej decyzji postania i niepostania 6-latka do | klasy
Badania przeprowadzone na przetomie | i Il semestru pozwolity na dokonanie przez rodzicéw oce-
ny podjetej decyzji w kontekscie wczesniejszych oczekiwan i obaw. Wyniki pokazuja, ze rodzice
w wiekszosci sa zadowoleni z podjetej decyzji oraz pozytywnie oceniajg zaréwno funkcjonowanie
dziecka w placowce, jak i samo funkcjonowanie wybranej placowki. Rodzice pozytywnie oceniaja
rowniez przygotowanie i prace kardy pedagogiczne;j.

(...)Ito byt,strzat w dziesigtke” — odnalazt sie w szkole i jest zadowolony. [01_G1_M]

Ja podjetabym takq samq decyzje. Tylko, Ze nie miatabym zadnych obaw. [06_G1_W]

No ja jestem np. zadowolona, Ze jq jednak zostawitam. [12_G2_W]

Ja tez jestem bardzo zadowolona, ze podjelismy z mezem takq decyzje, a nie innq. Zastanawiatam sie na poczqtku, ale nie zatuje
swojej decyzji. [24_G2_W]

Nie wiem. Podejrzewam, ze bym go nie puscita. Bo te obawy sie sprawdzity — jest ciezko z polskim caty czas. Co z tego, ze z ma-
tematyki liczenie idzie elegancko, a nie chce mu sie pisac, nie chce mu sie czytac. Wiersza by sie nauczyt, by powiedziat, jako$
wyklepat. [06_G1_W]

A ja mam odwrotnie: niestety, musze sie do tego przyznac. Dziecko sie dobrze rozwija i Zatuje, Ze jej nie puscitam do pierwszej
klasy, widzqc jak sie rozwija. [13_G3_M_P]

(...) Na dzieri dzisiejszy nie zatuje, no ale zawsze gdzies tam, to ,ale” mam, zawsze gdzies tam, do tego wracam - jak jest duzo
lekcji to mdwie, Ze jednak mogtam go zostawi¢, Ze tych obowiqzkdw troche duzo. [11_GI_W]

Znaczy nie. Trafny/nietrafny wybcr? Jakbym miat wybierac sam, to bym na pewno dziecka nie postat.
Ale dlaczego?

Bo uwazam, ze dzieci powinny sie dtuzej uczy¢, po prostu. [22_GI1_W]
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Refleksje rodzicéw dotyczace rozpoczecia nauki szkolnej przez 6-latka

Wiekszos¢ badanych pozytywnie ocenia podjeta decyzje Niewielka liczba oséb deklaruje podjecie btednej lub niedajacej sie

i deklaruje zadowolenie jednoznacznie ocenic decyzji (brak badanych, ktérzy jednoznacznie

negatywnie oceniaja swoja decyzje)

Czynniki potwierdzajgce stusznos¢ decyzji Czynniki niepotwierdzajace stusznosci decyzji

Dzieci pozytywnie odnosza sie do zajec
Respondenci czesciej zwracajg uwage na mocne strony placéwki niz

na jej wady

m Pozytywna ocena infrastruktury i wyposazenia placowek
Pozytywna ocena kadry pedagogicznej, przygotowania nauczycieli

do pracy

Pozytywny wptyw nauczycieli na rozwdj dziecka i zainteresowanie nauka
Jednozmianowy plan zajec

Dziecko nie radzi sobie z obowigzkowoscia, niezdyscyplinowanie
Brak zainteresowania nauka

Zagubienie w szkole

Niezaspokojona potrzeba zabawy

Skrécenie czasu edukadji o rok

Brak drzemki i tesknota za kolegami z przedszkola (nieliczne gtosy)
Niezadowolenie z wychowawcy (pojedyncze wypowiedzi)

Nieprzystosowanie budynku

Atrakcyjna oferta zywieniowa (programy zywieniowe polskie i unijne)
Pozytywna ocena zajec¢ dodatkowych

Zrédto: opracowanie wiasne

Nieliczne gtosy negatywne dotyczyty nieprzystosowania obiektu (opinie dzieci szkolnych): zbyt
duza szkota, wspdlne toalety, brak odpowiednich mebli, brak czesci rekreacyjnej, brak boiska,
waskie korytarze. Wsrdd tych gtosow pojawia sie réwniez negatywna ocena kontroli spozywania
positkow.

Mnie sie oczy takie zrobity. Bo nasze dzieci zostaty rzucone na zupetnie inne... Nie bede tutaj szczegétdw opowiadat, bo pani
wiosy stanetyby deba, gdybym zaczqt opowiadac. Np. ubikacja wspdlna z chtopakami starszymi. [07_G1_M]

(...) Kwestia fazienek, stolikéw — to jest podstawowa rzecz. U nas byly dwie klasy pierwsze i mysmy kupowali te szafki do tej na-
szej sali. Potem sie okazato, ze poprzednia klasa pierwsza, ktéra opuszczata te klase, to ona zabierata te szafki. Wiec uznalismy,
Zze robimy zrzutke i tez kupujemy. [13_G3_M_S]

Nieliczne gtosy odnosity sie do niskiej oceny zaje¢ pozalekcyjnych (brak lub nieurozmaicona oferta)
pojawity sie u rodzicéw dzieci z pierwszej klasy lub przedszkoli wiejskich. Réwniez tylko nieliczne
gtosy dotyczyty nieprzygotowania nauczyciela do pracy z 6-latkami.

Warto zwrdci¢ uwage na deklarowana przez rodzicéw pozytywna ocene pracy nauczycieli. W tym obszarze rodzi-
ce zwracali uwage na nastepujace wazne dla nich obszary:

przygotowanie nauczycieli do pracy z 6-latkami

kompetencje i doswiadczenie nauczycieli

dostosowanie pracy i wymagan do mozliwosci dzieci 6-letnich

przeplatanie czasu nauki i zabaw ruchowych

nauczanie dzieci norm spotecznych i etycznych

dobry kontakt nauczyciela z dzieckiem (ciepto, opiekurczo$¢, zainteresowanie dzieckiem, zaangazowanie)

dobry wptyw nauczyciela na rozwdj dziecka i zachecanie do nauki

To zalezy od placéwki. Ja jestem bardzo zadowolony — ktadzie dosyc duzy nacisk na edukacje (... .) Wszystko zalezy od placéwki.
Ja o swojej mam bardzo dobre zdanie i wiem, Zze umiejetnosci dziecka przygotowujqce je do szkoty, bedq rozwijane. Dlatego nie
miatem wqtpliwosci, ze chce zostawic w przedszkolu. [03_G2_M]

Tak. To jest wazne, Ze nie ma tam gd_zies dzieci stabych. Jest jeden poziom, nauczycielka prowadzi na jednym wysokim poziomie.

[07_GI_M]
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(...) Swietnie zajeta sie tq klasq, robi przerwy dzieciom, kiedy sq zmeczone, to zalezy od niej— pedagog rewelacyjny. [13_G3_M_S]

| tez pozwalajg nauczyciele dzieciom zabawki przynosic, zeby na przerwie mogty sie pobawi¢. [14_G3_M_S]

Pani wychowawczyni mojego syna miata na niego taki wptyw, ze mdj syn sie wyciszyt i to jest naprawde duza zastuga jej.
[16_G3_W_S]

Ja bytem w szkole, gdzies koto trzeciej lekcji i wszyscy siedzieli wiasnie na dywanie, pani nauczycielka czytata ksiqzke i wszyscy
zastuchani siedzieli na dywanie. [22_G1_W]

To sq nauczyciele, ktdrzy sq przygotowani do pracy z takim dzieckiem. [23_G2_W]

Dziecko jest zakochane w pani. (...) Dziecko méwi: . Ja paniq kocham’ [08_G2_M]

(...) I naprawde maijq takie podejscie, Ze ja widze po swojej corce, Ze ona jak idzie do tej pani, jak ona chce porozmawiac, jakim
ona jest dla niej autorytetem. [15_GI1_M]

(...) rozmawiajq, starajq sie zachecic. Moje dziecko nawet zagrato w szopce. Wzieto udziat w przedstawieniu. Zachecajq do ak-
tywnosci. [05_G2_W]

Zmotywowata nasze dzieci. [16_G3_W_P]

(...) Pani byta taka aktywna, przyrzqdzajqca konkursy czy olimpiady. Wtasnie zeby te dzieci przygotowywata i wcigz uczestni-
czyty. Zachecata. [19_GI1_W]

3.4.5. Oczekiwania rodzicéw

Oczekiwania definiowane sg jako stan wewnetrzny, postawa lub nastawienia, prowadzgce do anty-
cypacji danego zdarzenia. Oczekiwania lezg u podstaw procesu przewidywania przysztych zdarzen.
Podstawa ksztattowania sie oczekiwan sg wczesniejsze doswiadczenia z przesztosci oraz sposob
odbioru i interpretacji rzeczywistosci aktualnej, obecnych warunkéw. Interpretacja rzeczywistosci
aktualnej obejmuje zaréwno (1) rzeczywistos¢ zewnetrzng obiektywna, czyli podstawowe informa-
Cje o swiecie i organizacji zycia spotecznego (w przypadku 6-latkéw na przyktad wiedza rodzicow
dotyczaca systemu edukacji, sposobu przeprowadzania reformy, kondycji polskich szkét i przed-
szkoli, wiedzy na temat edukadji i wychowania — catoksztatt informadcji ptynacych z réznych Zré-
det, takich jak media, opinie innych ludzi, opinie ekspertéw), jak i (2) rzeczywistos¢ funkcjonowania
psychospotecznego, czyli postawy i nastawienie emocjonalne (na przyktad przyjety przez rodzicow
system wartosci, przekonania dotyczace petnionych rél, w tym przypadku rodzicielskich; przekona-
nia na temat rozwoju i wychowania dziecka). Oczekiwania powstajg jako wypadkowa przesztych
doswiadczen i percepdji rzeczywistosci aktualnej, i stanowig odpowiedz na pytanie dotyczace prze-
widywanej przysztosci, szczegolnie efektdw danej decyzji. Percepcja przysztych zdarzen jest wiec dla
rodzicéw swego rodzaju drogowskazem w procesie podejmowania decyzji.

Oczekiwania sa niezbednym warunkiem wszelkich dziatan celowych, wyznaczaja kierunek podejmo-
wanych dziatan. Staja sie przez to podstawg procesu podejmowania decyzji. Ich analiza jest szcze-
golnie istotna w przypadku zdarzen znaczacych i waznych w hierarchii wartosci, jak to ma miejsce
w przypadku decyzji dotyczacych wtasnych dzieciiich przysztosci (tu: decyzja dotyczaca wstapienia
na okreslong $ciezke edukacyjng). Oczekiwania te dotycza zardwno antycypowanych zdarzer po-
zytywnych (oczekiwania pozytywne, nadzieje), jak i negatywnych (obawy). Oznacza to, ze rodzice
dzieci 6-letnich staraja sie przewidzie¢ mozliwe konsekwencje wtasnych decyzji zwigzanych z po-
staniem dziecka do szkoty lub przedszkola tak, aby minimalizowac zagrozenia i maksymalizowac
korzysci w obszarach uznanych przez siebie jako wazne. Analiza wynikow z badan jakosciowych
pozwolita rowniez okresli¢ te wazne obszary.

Oczekiwania moga réwniez przybierac charakter komunikatow kierowanych do otoczenia. W tym kon-
tekécie oczekiwania rodzicéw mozemy potraktowac jako wazng wskazoéwke dotyczaca tego, co jest
dla rodzicéw wazne, czego rodzice spodziewaja sie po okreslonej placdwce oswiatowej, na co beda
zwracac szczegdlng uwage oraz gdzie dopatruja sie mozliwych zaktocen i problemdw. Identyfikacja
oczekiwan i obaw rodzicow to zatem okazja do oznaczenia stabych i mocnych stron szkoty w oczach
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rodzicéw, a w konsekwencji do planowania dziatan wspierajacych szkote, dzieci i rodzicéw. To réwniez
posrednio informacja zwrotna na temat tego jak szkofa i jej dziatania, a w szerszym znaczeniu — szkol-
nictwo — jest postrzegane przez opinie spoteczng, tu zawezong do rodzicdw dzieci 6-letnich.
Waznym aspektem analizy oczekiwan rodzicow jest rowniez kwestia konfrontacji oczekiwan z rze-
czywistoscia. Im wieksza rozbieznos¢ miedzy oczekiwaniami dotyczacymi zdarzen a ich rzeczywi-
stym przebiegiem, tym (1) wiekszy poziom rozczarowania, w przypadku, gdy rzeczywistos¢ jest
mniej pozytywna niz oczekiwania, i (2) wyzszy poziom zadowolenia (pozytywne rozczarowanie),
gdy rzeczywistos¢ przewyzsza w pozytywnym sensie oczekiwania. Mozna powiedzie¢, ze ten roz-
dZwiek pokazuje, na ile rodzice realnie postrzegaja rzeczywistos¢ i na ile sg w stanie kierowac pod
adresem szkoty oczekiwania mozliwe do spetnienia, biorac pod uwage zardwno charakter placéwki
oswiatowej, jak i prawidtowosci rozwoju dzieci.
W przeprowadzonych badaniach jakosciowych zadano rodzicom dzieci 6-letnich pytania dotyczace
ich oczekiwan zwiazanych ze szkotg oraz z przewidywanymi konsekwencjami przejscia ich dziecka
z przedszkola do szkoty. Zaréwno rodzice dzieci, ktdre zostaty w przedszkoluy, jak i tych, ktére poszty
do szkoty, wyrazali swoje oczekiwania i obawy w odniesieniu do szkoty. Aby okresli¢ oczekiwania
rodzicéw dzieci 6-letnich w badaniach jakosciowych, zostaty zadane pytania dotyczace nastepuja-
cych obszarow:
m  oczekiwania, rozumiane jako nadzieje rodzicdw zwigzane pojsciem dziecka do szkoty
= obawy, rozumiane percepcja mozliwych trudnosci i problemdw, wynikajgcych z postania dziec-
ka do pierwszej klasy.

Poniewaz badania jakosciowe byty prowadzone na przetomie | i Il semestru (w styczniu i lutym)

mozliwe byto rowniez zadanie pytan zwigzanych z konfrontacjg oczekiwan i rzeczywistosci. Doko-

nano wiec podsumowania oczekiwar, zapraszajac rodzicéw do refleksji w nastepujacych dwdch

obszarach:

m  refleksji na temat stusznosci podjetej decyzji postania i niepostania 6-latka do | klasy SP

m  analizy konsekwencji podjetej decyzji dla funkcjonowania dziecka, opisanej jako pozytywne
i negatywne doswiadczenia 6-latka

m  analizy jakosci funkcjonowania placéwki (przedszkola i szkoty) szczegdlnie w odniesieniu do na-
stepujacych obszaréw: (1) oceny poziomu opieki nad dzieckiem po godzinach zaje¢ edukacyj-
nych oraz (2) bezpieczenstwa dzieci w danej placéwce oswiatowe).

W rezultacie uzyskano petny obraz, poczynajac od oczekiwan i obaw towarzyszacych procesowi po-
dejmowania decyzji do ich weryfikacji poprzez doswiadczenia (dziecka i rodzica) zwigzane z funk-
cjonowaniem w ramach konkretnej placéwki edukacyjnej. Ponizej zaprezentowane zostang wyniki
uzyskane w opisanych obszarach: oczekiwan i obaw, doswiadczen dziecka oraz refleksji rodzica
na temat stusznosci podjetej decyzji.

Rysunek 3.4. Oczekiwania i obawy rodzicéw a refleksje zwigzane z doswiadczeniami z placéwki edukacyjnej

Wstepna

percepcja
sytuacji

Zrédto: opracowanie wiasne
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3.4.5.1. Oczekiwania w obszarze edukacji i wychowania

Rodzice mieli skonkretyzowane oczekiwania wobec placowki o$wiatowej. Deklarowane przez
rodzicéw oczekiwania w najwiekszym stopniu dotyczyty obszaru zwigzanego z edukacjq i wy-
chowaniem (szczegdlnie opanowanie umiejetnosci zawartych w programie oraz przewidywane
zmiany w sferze rozwoju psychospotecznego i gotowosci szkolnej). Rodzice zwracali rwniez uwage
na oczekiwania zwigzane z wyposazeniem i organizacja placéwki oswiatowej.

najwazniejsze obszary deklarowane przez rodzicéw

( )
Opanowanie programu
L J
) ( )
Edukacja i wychowanie ) Samore‘gulacja Najbardne.J )
i kompetencje poznawcze znaczace oczekiwania
J L J
( )
Rozwéj spoteczny
. J
( )
Oferta swietlicy
. J
) ( )
.. Zapewnienie opieki,
Wyposazenie . . .
. izacia olacowki indywidualne podejscie
forganizacja placowk P do potrzeb dziecka

N
v,

Kontakt z rodzicami

Opanowanie programu

Zardwno rodzice dzieci, ktore zostaty w przedszkoluy, jak i tych ktére poszty do szkoty, najwieksze na-

dzieje wiazali z tym, Zze dzieci, pod opiekg dobrze przygotowanej kadry pedagogicznej nauczg sie

wszystkiego, co obejmuje program nauczania. \W tym obszarze ujawnity sie nastepujace réznice

miedzy rodzicami:

m  rodzice dzieci szkolnych mieli nieznacznie bardziej sprecyzowane oczekiwania

m  rodzice dzieci przedszkolnych czedciej liczyli na to, ze ich dzieci przygotuja sie do nauki czytania
i pisania (lub nawet opanuja te umiejetnosci) poprzez zabawe.

Zeby poznawat litery. [06_01_W]

Zeby nauczyt sie czytac. [06_01_W]

Zeby szly do przodu, bo dzieci zaczynajq sie nudzic, bo robiq to samo i panie niariczq, nie oszukujmy sie, nauczycielki w przed-
szkolu zachowujq sie jak mate dzieci. [17_G3_W_S]

(...) Mysle, ze u 5-latka w formie zabawy mozna jakies literki, cyferki, wszystko wprowadzac, a tu nie byto tego (....) [21_G2_W]
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Samoregulacja i kompetencje poznawcze

Drugim co do istotnosci obszarem byty oczekiwania zwigzane z rozwojem zasobodw dziecka w sferze
samoregulacji (samodzielnosci, systematycznosci i obowigzkowosci) i kompetencji poznaw-
czych (zdolnos¢ do skupienia uwagi). Oczekiwania w tym obszarze deklarowali zarowno rodzice
dzieci szkolnych jak i przedszkolnych. Samoregulacja i kompetencje poznawcze zwigzane sg z na-
turalnie rozwijajaca sie w tym wieku gotowoscig do regulacji wtasnego zachowania, zaréwno pod-
porzadkowania sie normom, jak i celowego dziatania zwigzanego z planowaniem, kontrolowaniem,
modyfikowaniem wiasnego dziatania ze wzgledu na cel i okolicznosci. Nie tylko wptywy spoteczne,
ale rowniez rozwdj neurofizjologiczny (rozwdj pfatdw przedczotowych) sprawiaja, ze w opisywa-
nym wieku dziecko posiada gotowos¢ do tego rodzaju zmian.

W obszarze samoregulacji i kompetencji poznawczych zauwazono nastepujace réznice miedzy
rodzicami:

m  kwestie obowigzkowosci, samodzielnosci, systematycznosci o wiele czesciej podkreslali ro-

dzice dzieci uczeszczajacych do szkoty

U mnie to byfo tak, ze taka wieksza samodzielnos¢, zeby dziecko byto bardziej samodzielne. Zeby, nie wiem, zeby nauczyto sie,
Zze nie tylko mamusia zawsze tylko bedzie robic. [15_G1_M]

Ze bedq wymagac samodzielnosci, tak ja go ucze wilasnie w domu, ze ma sam sie ubierac, zeby w przedszkolu wszystkiego
za niego nie robili. Te zwyczaje jakie mu w domu przekazujemy, zeby péZniej tez byly respektowane. [20_G3_M_P]

m  oczekiwania zwigzane ze zdyscyplinowaniem dziecka czesciej podkreslali rodzice dzieci szkol-

nych. Warto podkresli¢ niepokojace zjawisko, zwigzane z postrzeganiem szkoty, w ktérej to dys-
cyplinowanie czasami przybierato w mysleniu rodzicéw charakter opresyjny (szkofa ,przytnie”
dziecko)

Miatam takie oczekiwania, Ze troszeczke, no on ma taki duzy temperament i po prostu jest Zywym dzieckiem, Ze troszeczke sie
uspokoi, spowaznieje, bo nawet pani z przedszkola powiedziata, Ze to ze nie pojdzie do szkoty, to nie znaczy, Ze on sie uspokoi
i tak dalej, tylko to po prostu z czasem przyjdzie. [16_G3_W_S]

Ja chciatam, zeby sie tak troche wyciszyta, uspokoita i usiadta na miejscu. (...) w zeréwce tam biegata. .. Jak usiedzi 45 minut,
mdwie, to bedzie cud. No i wysiedziata. [06_G1_W]

W moim przypadku to byta energia. Moje dziecko po prostu rozpierata energia. Ona nigdy tak naprawde nie mogta sie ,wyba-
wic’ (...) A poza tym — poszta do klasy sportowej, co mnie bardzo uradowato, poniewaz ma 10 godzin WF-u. | w koricu o godzi-
nie 10-tej wieczorem jest w stanie zasngc. Bo wczesniej — cokolwiek bym z niq nie robita i cokolwiek ona nie robitaby nie mogta
is¢ wezesnie spac. Nadpobudliwos¢ jg po prostu rozpierata. Wiec w ktéryms momencie musiatam znalez¢ jakis srodek, zeby ona
po prostu wykorzystata ten swdj potencjat. [01_G1_M]

Ja zdecydowatem sie dlatego, bo myslatem, ze chtopiec nauczy sie troche odpowiedzialnosci, karnosci. [13_G3_M_S]

Ja patrzytam pod kqtem... Moze powiem, ze mam bardzo roztrzepang cérke, to jest zywe ADHD. Wiec bratam pod uwage to,
Ze moze w tej szkole sie zmieni. To pot roku duzo dato. Jak patrze, to jest taka bardziej samodzielna, wyciszyta sie, uspokoita sie
dostownie. [07_G1_M]

Uwazatam, ze dobrze mu to zrobi.
Czyli co? - dyscyplinuje jednak szkofa, tak?
Tak. [22_G1_W]
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Kwestie zwigzane z rozwojem w obszarze gotowosci do podjecia nauki w szkole (adaptacja
dziecka do pierwszej klasy) czesciej podkreslali rodzice dzieci przedszkolnych

To ma by¢ powolne wdrazanie ich. [05_G2_M]

To raczej trzeba tak stopniowo przygotowywac do pierwszej klasy. [18_G3_W_P]

Rozwdéj spoteczny

Rodzice zwracali uwage na oczekiwania w obszarze rozwoju spotecznego, zwigzane z nawigzywa-

niem relacji w grupie oraz wspétpraca. Cho¢ deklaracje te czesciej pojawiaty sie u rodzicow dzieci

z pierwszej klasy, to placowkami, ktére byly czedciej kojarzone ze wspieraniem rozwoju spotecznego
byty przedszkola.

Zaktadam, Ze te wiedze powinien przekazac rodzic. A przedszkole powinno socjalizowac to dziecko. (...) Przedszkole ma przy-
gotowanie pedagogiczne, ma to, czego rodzice mogq nie mie¢ a mogq mie¢. Rodzice mogq socjalizowac dziecko w ramach
rodziny, w ramach swojego najblizszego otoczenia. Ale tutaj jeszcze dochodzq relacje z obcymi osobami. | tutaj sie takie przed-
szkole przyda. [20_G3_M_S]

(...) Zeby nauczyly sie (oprécz rodziny, bo tego w domu tez sie uczyty) podstawowych norm zachowan. Zeby te zachowania
byty powielane i przestrzegane. [04_G3_M_P]

3.4.5.2. Oczekiwania zwigzane z wyposazeniem i organizacja placéwki oswiatowej
Rodzice kierowali rowniez oczekiwania dotyczace funkcjonowania placowki. Gtéwne wymieniane
obszary to:

uatrakcyjnienie oferty edukacyjnej w $wietlicach szkolnych (aby czas $wietlicy byt przyjemno-
$cig, nie karg) poprzez zwiekszenie liczby zaje¢ dodatkowych edukacyjnych, hobbystycznych
i sportowych w szkole i poza nig — potrzebe te deklarowali zaréwno rodzice dzieci w przedszko-
lujak i w pierwszej klasie

zagospodarowanie przestrzeni szkolnej (osobne skrzydto lub pietro dla mniejszych dzieci oraz
wyposazenie placéwki np. dywan lub wykfadzina jako czes¢ rekreacyjna do zabawy, szafki
na podreczniki) — te deklaracje czesciej kierowali rodzice dzieci uczeszczajacych do przedszkoli
zapewnienie opieki zwiekszajacej poczucie bezpieczenstwa (wychowawca zadba o zjedzenie
$niadania lub ubranie sie na spacer, dopilnuje porzadku w trakcie trwania przerw) — potrzebe
te deklarowali zaréwno rodzice dzieci w przedszkolu jak i w pierwszej klasie

zainteresowanie nauczycieli potrzebami dziecka i dbatos¢ o przyjazng atmosfere — potrzebe
te deklarowali zarowno rodzice dzieci w przedszkolu jak i w pierwszej klasie

wspotpraca z rodzicami, informowanie o nauce i zachowaniu dziecka (niestety raczej w obsza-
rze informowania o brakach w nauce i nieprawidtowosciach w zachowaniu niz w ramach petnej
informacji zwrotnej dotyczacej i zasobow i ograniczen dziecka) — tu czesciej oczekiwania dekla-
rowali rodzice dzieci z pierwszej klasy

pojedyncze oczekiwania dotyczyly tworzenia klas ztozonych tylko z dzieci w tym samym wieku,
czyli nie mieszanych wiekowo 6-i 7-latkow.

W ramach podsumowania w tabeli 4.4. zostaty zebrane najczestsze deklaracje.
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Tabela 4.4.

Oczekiwania rodzicéw kierowane do placéwek edukacyjnych

Oczekiwania rodzicéw, ktorzy postali 6-latka do | klasy SP

Oczekiwania rodzicéw, ktérzy postali 6-latka
do przedszkola/oddziatu przedszkolnego

1. Edukacja i wychowanie 1. Edukacja i wychowanie
= nauka, wiedza, rozwdj umiejetnosci = przygotowanie do nauki pisania i czytania lub nabycie tych umiejetnosci
= wazrost obowiazkowosci, systematycznosci i samodzielnosci dziecka w zerowce
= oferta placowki bogata w zajecia dodatkowe i formy prowadzenia zajec¢ = bogata oferta placowki w zajecia dodatkowe i formy prowadzenia zaje¢
m zdyscyplinowanie dziecka
= rozwdj spoteczny
2. Wyposazenie placowki 2. Wyposazenie placéwki (szkolnej)
m szafki na podreczniki m odrebne skrzydto lub pietro dla najmfodszych dzieci w szkole
m czes¢ rekreacyjna
m szafki na podreczniki
B monitoring
3. Opieka 3. Opieka
= zapewnienie bezposredniej opieki nad dzieckiem ®m zapewnienie bezposredniej opieki nad dzieckiem
® przyjazna atmosfera
®m Zzainteresowanie potrzebami dziecka
= zapewnienie positkdw i ich regularnosc
® gwarancja bezpieczeristwa
4. Wspotpraca z rodzicami 4. Pomoc w adaptacji dziecka do pierwszej klasy szkoty podstawowej

Zrédto: opracowanie wiasne

Ciekawsze wypetnienie tego czasu, kiedy lekcje sie koriczq, zeby to bylo bardziej atrakcyjne. Zeby to nie bylta tylko Swietlica czy
cos takiego. [03_G2_M]

Nie wiem, czy w ramach zaje¢ dodatkowych, czy w ramach swietlicy, zeby tym dzieciom zagospodarowac czas, a nie tylko
posadzic z kredkami i réb co chcesz. [07_G1_M]

Tez wyjscia rézne, bo dzieci tez lubiq wyjs¢ do kina, teatru, nie tylko siedziec¢ w ksigzkach non stop, bo im tez sie nalezy raz na jakis
czas jakas rozrywka, tak? [14_G3_M_S]

Zeby infrastruktura byla lepsza. Zeby ten 6-latek nie zostat wrzucony w ten moloch, gdzie jest duzo klas, zeby lokalowo byto lepiej.
[03_G2_M]

Zeby na jednym korytarzu takie mniejsze dzieciaki sie poruszay. [24_G2_W]

To jest mozliwe, ale to jest przewaznie z tytu klasy roztozony dywanik, na ktérym dziecko moze sobie usigsc, jak jest zmeczone.
Takie co$ musi by¢. [24_G2_W]

My to kategorycznie postawiliSmy takq sprawe na zebraniu, bo to jest w ogéle niedopuszczalne, zeby dzieci nosity takie ciezary.
[07_GI1_M]

3.4.6. Obawy rodzicéw

Wyniki przeprowadzonych wywiadéw wskazuja, ze rodzicom dzieci 6-letnich towarzyszy wiele
obaw zwigzanych z wyborem placéwki oswiatowej dla swojego dziecka. Warto rowniez podkre-
dli¢, ze sita obaw deklarowanych przez rodzicow dzieci w pierwszej klasie znacznie sie zmniejszyta
w miare trwania nauki dziecka w szkole. W obszarze obaw deklarowanych przez rodzicow mozna
wskazac¢ dwa zasadnicze obszary:

1) obawy zwigzane z funkcjonowaniem emocjonalno-spotecznym dziecka, gtéwnie z adapta-

Cjg dziecka do rzeczywistosci szkolnej

2) obawyzwigzane z procesem edukacji i rozwojem intelektualnym dziecka, gtéwnie z wyma-

ganiami programowymi, gotowoscia do opanowania materiatu oraz zaangazowaniem w nauke

3) obawy zwigzane z opieka i bezpieczenstwem dziecka w placéwce edukacyjnej.
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Rysunek 3.6. Obawy rodzicow zwigzane z wyborem placéwki edukacyjnej dla dziecka — najwazniejsze deklarowane

przez rodzicéw obszary

Funkcjonowanie
emocjonalno-spoteczne

stabsze adaptacja
strony do sytuacji
dziecka spotecznej

Zrédto: opracowanie wiasne

170

OBAWY
Edukacja i rozwéj Opieka
intelektualny i bezpieczenstwo
réznice :
opanowanie duzailos¢ miedz emoce oferta kontaktyz.e kontakt z
L , 9 Yy towarzyszace ™ starszymi . .
programu obowigzkéw dzie¢mi 6- nauce Swietlicy uczniami rodzicami
i 7-letnimi

3.4.6.1. Obawy zwigzane z funkcjonowaniem emocjonalno-spotecznym dziecka

Rodzice dokonujac opisu obaw, zwracali uwage na dwa gtdwne obszary: (1) specyfike funkcjono-
wania swojego dziecka w obszarze emocjonalno-spotecznym, opisujac szczegdlnie te obszary, ktére
uznawali za niewystarczajgco rozwiniete (stabsze strony) wzgledem wymogdw sytuacji szkolnej
oraz (2) specyfike procesu przystosowania sie do sytuacji szkolnej, zwracajac uwage na potencjalne
emocjonalno-spoteczne trudnosci z aklimatyzacja do nowych warunkow.

Stabsze strony w funkcjonowaniu spoteczno-emocjonalnym dziecka a wymagania sytuacji
szkolnej
Rodzice zwracali uwage na nastepujace obszary, ktére uznali za niewystarczajaco rozwiniete wzgle-
dem potencjalnych wymagan placowki oswiatowej jaka jest szkofa:
duza ruchliwos¢ 6-latka i nieumiejetnos¢ skupienia sie i koncentracji uwagi; tu zrodtem szcze-
golnych obaw byta koniecznosc¢ siedzenia w tawce i brak zainteresowania lekcja
niskie zdyscyplinowanie dziecka oraz takie cechy jak buntowniczos¢ i ekspresyjnos¢, utrudniaja-
ce systematyczne i obowigzkowe wykonywanie zadan oraz podporzadkowanie sie panujacym
w szkole regutom

No. Umnie to Filip bythumorzasty, teraz mu mineto. Nie zawsze chciat wstawac do zeréwki, wiec méwie, jak on péjdzie do pierw-
szej klasy i bedq takie humory! Ale przeszto mu, od pierwszego dnia chodzi bezproblemowo. [06_G1_W]

Ja w takim sensie, ze w ktéryms momencie moze nie chcie¢ czegos robic. [15_01_M]

(...) Ja mogtam do niego dziesiec razy wotac, prosic i nie, Konrada nie ma, on po prostu telewizor, on sie wytqczat kompletnie,
Jjego interesowaty tylko bajki. Ja bytam zdziwiona, myslatam, Ze on nie da sobie rady. .. [16_G3_W_S]

niewystarczajaca samodzielno$¢ dziecka, ktéra moze utrudniac takie czynnosci jak ubieranie sie,
korzystanie z toalet, spozywanie positkdw i w rezultacie stac sie zrodtem trudnosci szczegdlnie
w Srodowisku szkolnym, gdzie opieka i kontrola w tym zakresie jest mniejsza w poréwnaniu
przedszkolem.
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Ja tez nie miatam obaw o nauke. Ale z tym, ze ona jest taka ruchliwa i czy wysiedzi na lekgji, ze bedzie sie krecic i chodzi¢ miedzy
tawkami. No, ale jakos tam data rade. Chociaz jak kolezanki sie krecq, to ona sama tez nie bedzie siedziata cicho. [02_GI1_W]

(...) Miatam moment wahania. Nie batam sie, jesli chodzi o nauke, ale pod katem emocjonalnym. Widze to dalej. Na razie jest
bardzo ekspresyjna i ciezko jej usiedzie¢. [10_G1_M]

Ja troszeczke sie obawiatam, bo panie w zeréwce opowiadaty, Ze dzieci nie sq emocjonalnie przygotowane do pierwszej klasy,
e sie nie odnajdq. Ze chodzi o te 45 minut siedzenia w jednym migjscu, ze to dla nich za szybko. | faktycznie z mojq cérkq tak
byfo. Nauczycielka méwita, Ze przez pierwsze péttora miesigca miata problem, zaczynata sie wiercic, jak juz za dtugo, to cos
jq.,gryzto” Ale teraz juz wszystko jest OK. [11_GI1_W]

Powyzsze obszary byty cze$ciej podejmowane przez rodzicéw dzieci z pierwszej klasy.

W powyzszych przypadkach rodzice dzieci z pierwszej klasy deklarowali, Ze obawy sie potwierdzity,
ale wraz z uptywem roku szkolnego dzieci rozwinety sie w wymienionych obszarach i przyzwyczaity
sie do nowych regut panujacych w szkole, czy jak to deklarowali rodzice, weszty w rytm szkoty.

Emocjonalno-spoteczne trudnosci z aklimatyzacjg do nowych warunkéw

Obawy rodzicéw koncentrowaty sie rowniez wokdt procesu przystosowania sie dziecka do nowych

warunkéw szkolnych rozumianych jako nowa sytuacja spoteczna. Antycypowane trudnosci doty-

czyly nastepujacych obszarow:

®  poczucie zagubienia w nowym otoczeniu spotecznym, rozumiane jako stan emocjonalny,
wynikajacy z trudnosci w poradzeniu sobie z nowa sytuacja spoteczng; szczegdlnie krytyka ko-
legow lub z wymaganiami nauczyciela, co dla dzieci charakteryzowanych przez rodzicow jako
bardziej niesmiate i niezaradne mogtoby sie wigzac¢ z duzym napieciem emocjonalnym i bra-
kiem narzedzi do poradzenia sobie z sytuacja

Ja sie obawiatam, czy sie zaaklimatyzuje, bo moje dzieci chodzq do sSwietlicy, zeby nie byty same, Zeby nie chodzity same
do domu, bo majq dos¢ daleko. [13_G3_M_S]

Nowy teren, nowi ludzie. Czy sie gdzies nie zgubi. Ja sie zresztq tez gubitam przez pierwsze dni, zanim nie wyczaitam gdzie jest
ta klasa. Wazne, zeby is¢ prosto, ale cztowiek chodzit i baraniat, bo nowy teren. A dzieci to wiadomo jak to dzieci. [15_G1_M]

No i raczej te emocjonalne, czy on sobie poradzi, on troche jest wrazliwy na przyktad. Moze sie nie rozptacze, ale jakis stres, ale
nic takiego sie nie zdarzyto. [17_G3_W_S]

m trudnosci w procesie integracji z grupa i w kontaktach z kolegami, ktére rodzice rozpatrywali
zardwno w bliskiej perspektywie czasowej (wysmianie dziecka, przyjecie roli ofiary lub outsidera),
jak i dalekiej perspektywie czasowej (naznaczenie w pierwszej klasie moze rzutowac na dalsze
relacje dziecka z otoczeniem w pézniejszych latach szkolnych, a nawet w ciggu catego zycia)

Tez buntu, ptaczu. Dzieci nie potrafig, nie umiejq przegranej. Oni nie potrafig przegrywac. To juz jest ptacz, szloch, zamet. ,Prze-
gratem. O Boze, bo odpadtem z gry: Tam pani rozmawia, ttumaczy niewazne, czy to ma 6 lat, czy ma 7 lat. Oni tak samo reagu-
Jja. Nie potrafiq przegrywac. [15_G1_M]

(...) czy da sobie rade w kontaktach z dzie¢mi, czy odnajdzie sie w nowej grupie — takie po prostu rodzicielskie obawy.
[04_G3_W_S]

Mysle, ze tez by przezywat i tego sie obawiatam, zresztq w ogéle jakies uwagi, czy cos, czy tam dzieci sie z niego smiejq, ze tam
kolega go wyzywat to on wtasnie przezywa i mysle, ze to miatoby na niego wptyw tez. [16_G3_W_S]

Obawa zwigzana z poczuciem zagubienia byta deklarowana przez rodzicow bez wzgledu na wybor
$ciezki edukacyjnej, natomiast kwestie zwigzane z integracja i kontaktami z réwiesnikami byty cze-

sciej przywotywane przez rodzicow dzieci z pierwszej klasy.
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3.4.6.2. Obawy zwigzane z procesem ksztatcenia i rozwojem intelektualnym dziecka

W drugiej kolejnosci wszyscy przebadani rodzice zwracali uwage na obawy zwigzane z edukacja.
Dotyczyty one zarébwno opanowania programu klasy pierwszej, jak i opanowania materiatu w ko-
lejnych etapach nauczania. Rodzice zwracali rowniez uwage na stosunek dziecka do nauki. Poje-
dyncze gtosy wskazywaty rowniez na obawy zwigzane z niezdrowa rywalizacjg w szkole, rodzice
obawiali sie, ze szkota stanie sie synonimem ,wyscigu szczuréw” Obawy rodzicow zostaty zebrane
w tabeli 3.5.

Obawy rodzicéw w obszarze edukacji i rozwoju intelektualnego dziecka

Wspdlne obawy rodzicow
dzieci 6-letnich

Obawy rodzicéw dzieci
w pierwszej klasie

Obawy rodzicéw dzieci
z przedszkola

Zrédto: opracowanie wiasne

m  Czy zbyt duza réznica miedzy 6- i 7-latkami nie utrudni mtodszemu dziecku startu szkolnego i nie zaktéci
rozwoju umiejetnosci i kompetencji, zwtaszcza w kontekscie obaw o to, czy nauczyciele beda potrafili realizowac
indywidualne podejscie do ucznia, dostosowywac polecenia i wymagania do wieku/mozliwosci dziecka.

m  Czy znudzenie dziecka nauka, wynikajace z powtarzania materiatu z zeréwki nie spowoduje zahamowania,

a nawet cofniecia rozwoju i zainteresowan dziecka.

= (Czy dziecko poradzi sobie z wymaganiami obszernego, ich zdaniem, programu oraz duzym zakresem materiatu
do opanowania

m  Czy zbyt duza ilos¢ zadan domowych nie ograniczy dziecku mozliwosci odpoczynku i swobodnej zabawy oraz nie
natozy na rodzicéw zbyt duzych obowigzkdw zwiazanych z pomoca w nauce.

= (Czy dziecko nie zniecheci sie do szkoty i nauki ze wzgledu na zbyt duzg ilos¢ zadan, nieumiejetnos¢ wykonania
niektérych obowiazkdw i ograniczenie czasu na zabawe, oraz czy to nie spowoduje checi powrotu do przedszkola.

m (Czy dziecko nie bedzie znudzone powtarzanym w zeréwce programem.

= Czy wezedniejsze pojscie do szkoty, nie pociagnie za sobg trudnosci w opanowaniu materiatu w kolejnych
klasach po etapie wczesnoszkolnym, czyli od IV klasy, gdy dojdg nowe wymagania i nowe przedmioty.

m  Czy dziecko mtodsze, zwtaszcza z ostatniego kwartatu roku (z takimi cechami jak mniejsza postura, mniejsza
sprawnos¢ motoryczna, niewyc¢wiczony nadgarstek), poradzi sobie z zadaniami szkolnymi wymagajacymi
wiekszych, zdaniem rodzica, zasobow.

Wczesniej nie, jakos tak ufatam. Dopiero jak zauwazytam, jak jest duzo tego materiatu do przerobienia, to troszeczke sie przestra-
szytam, czy aby nie za szybko? Czy nie zniecheci sie? [06_G1_W]

Czy dziecko sobie poradzi? To jest chyba gtdwny argument. Czyli program edukacyjny. [04_G3_M_S]

Bardzo sie obawiatam, Zze pomimo umiejetnosci i checi dziecka nadejdzie taka chwila, Ze sobie nie poradzi w tej pierwszej kla-
sie i bedzie mu przykro, ze bedzie musiat jeszcze raz zostac w tej pierwszej klasie. Pomimo Ze on chce bardzo, wiem Ze potrafi,
ale moze jednak tak byc, Zze nadejdzie taki moment, Ze jednak sobie nie poradzi. [16_G3_W_S]

U nas to raczej wydaje mi sie, ze ten rocznik bedzie miat trudniejszy start niz fatwiejszy, bo sq dwa roczniki razem. A potem te stu-
dia. Czy te poziomy — to ciezej jest niz pozostatym dzieciom. [06_G1_W]

Ja najbardziej sie obawiatam, ze z tymi 7-latkami nie da sobie rady. [20_G3_M_S]

Myslatam, Ze nie bedzie chciat odrabiac lekcji — bo w zeréwece nie chciat nic robic. A teraz przychodzi ze szkoty i robi. [06_G1_W]

Czy jednak dziecko bedzie miato czas na zabawe, Ze nie bedzie tak duzo tej pracy domowej. [15_G1_M]

Potem sie batam, zeby sobie poradzit z czytaniem — skoro nie chce usiqs¢ przy tych lekcjach i chce sie bawic, to moze nie chcie¢
usigs¢iczytac. [13_G3_M_S]

Tez tak we wrzesniu zastanawialismy sie z mezem. Jak zobaczytam te same ksiqzki, to mowie, ze bedzie sie nudzic. Ale nie, Kasia
sie odnalazta mimo tych samych podrecznikow. [04_G3_W]

Ja bazowatam na tym, jak ja sie jeszcze uczytam, ale dzieci sie rozleniwiajq. Przy tej podstawie programowej one nie czujq dys-

cypliny takiej, ze musi przygotowac z dnia na dzieri to, to i to. [17_G3_W_S]
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3.4.6.3. Obawy zwigzane z opieka i bezpieczenstwem dziecka w placéowce edukacyjne;j
Trzeci obszar obaw dotyczyt problemdéw zwigzanych opieka nad dzieckiem oraz ich bezpieczen-
stwem w placowce o$wiatowej. Rodzice obawiali sie najczesciej:

m  kontaktéw dziecka ze starszymi uczniami w szkole, zwtaszcza w kontekscie kradziezy, wymu-

szen i przemocy

m  probleméw wynikajacych z braku wystarczajacej opieki nad dzie¢mi mtodszymi
m  trudnosci w poruszaniu sie w przestrzeni szkolnej i pozaszkolnej (droga ze szkoty do domu).

Ponizej zamieszczona zostata tabela z czestosciag deklarowanych wypowiedzi rodzicow.

Obawy rodzicéw wobec placéwek edukacyjnych w obszarze opieki nad dzieckiem i bezpieczenstwa

Czestosc¢ wskazywania

Rodzice 6-latkéw, ktére poszty do | klasy SP

Rodzice 6-latkéw, ktdre poszty do przedszkola/
oddziatu przedszkolnego

Najczesciej

Czesto

Rzadziej

m Zachowanie dziecka: ruchliwos¢ dziecka,
nieumiejetnos¢ skupienia

®m Zachowanie dziecka: zagubienie dziecka w nowym
otoczeniu

m Edukacja: obszerny program nauczania, duzy zakres
materiatu do opanowania

Edukacja: zbyt duza réznica miedzy 6- a 7-latkiem

m Zachowanie dziecka: ktopoty z integracja i kontaktami
w grupie
Edukacja: niechec¢ dziecka do nauki, szkoty

m Zachowanie dziecka: niska samodzielno$¢ dziecka,
samoobstuga dziecka

m  Zachowanie dziecka: niezdyscyplinowanie dziecka

m Zagrozenia wynikajace z kontaktéw ze starszymi
uczniami

m Zachowanie dziecka: brak kontroli nad zywieniem
dziecka

= Warunki fizyczne i sprawnos¢ motoryczna:
niewystarczajaca sprawnos¢ motoryczna

m Edukacja: znudzenie powtarzanym programem
Przygotowanie placowki: nieprzygotowanie kadry
pedagogicznej do pracy z 6-latkami

= Warunki fizyczne i sprawnos¢ motoryczna: niskie,
drobne dziecko

= Konieczno$¢ dojazddw

Zagrozenia wynikajace z kontaktéw ze starszymi
uczniami

Zachowanie dziecka: zagubienie dziecka w nowym
otoczeniu

Przygotowanie placéwki: niewystarczajaca opieka,
kontrola nad dzieckiem

Edukacja: obszerny program nauczania, duzy zakres
materiatu do opanowania

Edukacja: zahamowanie rozwoju dziecka

Edukacja: zbyt duza réznica miedzy 6- a 7-latkiem

Zachowanie dziecka: ruchliwo$¢ dziecka,
nieumiejetnos¢ skupienia

Edukacja: opanowanie materiatu na dalszych etapach
edukadji

Edukacja: nieche¢ dziecka do nauki, szkoty

Edukacja: znudzenie powtarzanym programem
Przygotowanie placowki: nieprzygotowanie kadry
pedagogicznej do pracy z 6-latkami

Koniecznos¢ dojazdow

Zrédlo: opracowanie wiasne

oczekiwan i obaw.
W deklaracjach rodzice, zaréwno dzieci przedszkolnych jak i szkolnych, zdecydowanie czesciej do-
strzegaja zyski niz stabe strony i deklaruja pozytywne zmiany u swojego dziecka.

przedszkolnych

3.4.7. Ocena funkcjonowania dziecka — pozytywne i negatywne doswiadczenia 6-latka
Badanie przeprowadzone na przetomie | i Il semestru pozwolity na zadanie pytan dotyczacych funk-
cjonowania dziecka w szkole oraz funkcjonowania samej placowki w odniesieniu do wczesniejszych

Mozna jednak miedzy rodzicami dostrzec nastepujace réznice:
rodzice dzieci z pierwszej klasy deklaruja jednak wiecej zyskéw w poréwnaniu z rodzicami dzieci
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m  rodzice dzieci szkolnych czesciej zwracajg uwage na zmiany zwigzane z dojrzatoscia emocjo-
nalng (dziecko stato sie bardziej powazne, mniej rozbiegane, bardziej skupione)

Czasami on potrafi tak zaskoczy¢ tym jaki jest dorosty, ze az sie nie chce uwierzyc. [16_G3_W_S]

(...) tak zachowuje dorosle, takie mam wrazenie, takie doroste, taki skrupulatny, to tez od charakteru zalezy, dlatego bardzo
chciatam, on jest wrazliwym dzieckiem, a czasami mnie zadziwia tq swojq dorostosciq. [17_G3_W_S]

m  rodzice dzieci szkolnych czesciej dostrzegaja wzrost odpowiedzialnosci (dziecko stato sie su-
mienne, doktadne, powazniej traktuje obowigzki, planuje czas po szkole)

(...) Ja bytam zdziwiona, myslatam, ze on nie da sobie rady, poszedt do pierwszej klasy i to mnie tez bardzo zaskoczyto, bo on
przychodzit do domu i pierwsze co robit to myt rece, on nawet nie jadt. Wyciqgat plecak, wyciggat ksiqzki i odrabiat lekcje. Ja wra-
catam o 16-stej to on juz miat odrobione wszystkie lekcje. Ja tylko sprawdzatam, czy on to dobrze zrobit. [16_G3_W_S]

Najbardziej ta obowigzkowos¢ dziecka. Wie, ze jednak musi, troszeczke w tych zeszytach, bo jednak z nim posiedze czy mqz.
Faktycznie to, Ze jest ten obowiqzek, wie co konkretnie ma robic. Jak przyjdzie ze szkoty to zjada obiad i jest czas na to, ze musi
posiedzie¢ przy tych lekcjach. [20_G3_M_S]s

m  rodzice dzieci szkolnych czesciej dostrzegaja zmiany w obszarze dyscypliny (wykonuje pole-
cenia nauczyciela)

Potrafig usiedzie¢ w jednym miejscu, jak to sie méwi. [18_G3_W_S]

(...) Ja sie ciesze, przynajmniej nie rozrabia, ma zajecie, zadna pani sie nie skarzy. [15_G1_M]

m  rodzice dzieci szkolnych czesciej zwracajg uwage réwniez na wzrost wiedzy i umiejetnosci
(czytanie, pisanie, obstuga komputera)

m  rodzice dzieci szkolnych czesciej podkreslali mozliwos¢ poznania nowych kolegéw oraz,lepszy
start w zycie”

m  Rodzice dzieci uczeszczajacych do zerowek czesciej zwracali uwage na adaptacje w szkole
— stopniowe (nie rewolucyjne) przygotowanie do szkoty

m  rodzice dzieci przedszkolnych podkreslali czesciej argument zwiazany z przedtuzeniem dzie-
cinstwa (mniej streséw niz w szkole).

Mysle, Ze ten rok to jest rok takiego dzieciristwa (...) [17_G3_W_P]

Zabawe, swobode, luz taki (...) [23_G2_W]

Beztroske takq dodatkowo przez rok. [24_G2_W]

Cho¢ wiecej byto gtoséw pozytywnych, rodzice podkreslili rowniez straty. Wsrdd nich nalezy wymie-
ni¢ nastepujace:
m  skrécenie dziecinstwa — nieliczne gtosy

Fakt, Ze to jest moze odbieranie tego dzieciristwa, moze by mdgt sie pobawic. [20_G3_M_S]

Dziecko wchodzi w catkiem inny tryb Zycia, to juz jest szkota (sama nazwa wskazuje), to nie jest przedszkole, juz nie ma takiego
dzieciristwa jak przedszkole, bo to jest juz szkota, nauka, sq obowiqzki, musi by¢ dyscyplina i moim zdaniem jest duza réznica
miedzy przedszkolem a szkotq. [14_G3_M_P]
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= spowolnienie i zahamowanie rozwoju, co zdaniem rodzicow jest efektem stabo rozwinietego
programu zeréwki

One by wiekszq ilos¢ materiatu przyjety, a program jest taki jaki jest. [17_G3_W_P]

Zawsze jest obawa, Ze by¢ moze w przedszkolu mniej sie nauczq, ze jest wiecej zabawy niz nauki. Wydaje mi sie, Ze sq to rzeczy
wzgledne - zalezy jakie przedszkole, jaka szkota [23_G2_W]

m wiekszy stres — w przypadku szkoty i wymagan kierowanych pod adresem dziecka
m  zmiany w obrebie kultury jezyka — w szkole dziecko nauczyto sie przeklinac i pyskowac.

(...) Ale zauwazytem wiasnie na minus, ze strasznie sie dziecko zmienito w zachowaniu w domu, stat sie krnqbrny i odpowiada
stowami, ktorych nie powinien uzywac. [13_G3_M_S]

Nie, czasem sobie przekinie. A to przyniesie cos ze szkoty. [20_G3_M_S]

W pojedynczych gtosach widac byto dodatkowo negatywne konsekwencje w postaci:

®  wzrostu zachowan negatywnych, agresywnych

®  poczucia zagubienia

m  braku samodzielnosci, obowigzkowosci (tu w konsekwencji zwiekszenie obowigzkéw dla
rodzicow).

Odpowiedzi rodzicow zostaty zebrane w tabeli 3.7.

Tabela 3.7.

Funkcjonowanie dziecka - pozytywne i negatywne doswiadczenia dziecka

6-latek w | klasie SP 6-latek w przedszkolu/oddziale przedszkolnym

m dojrzato$¢ emocjonalna = przygotowanie do nauki w szkole
m odpowiedzialnos¢, obowigzkowose, sumiennoscé m  przedtuzone dziecinstwo
m zdyscyplinowanie m  wzrost wiedzy i umiejetnosci
®  wzrost wiedzy i umiejetnosci m dojrzatos¢ emocjonalna

Zyski i pozytywne zmiany B pewnosc siebie, odwaga, otwartos¢, Smiatos¢ m  pewnosc siebie
m samodzielnos¢ m samodzielnos¢
m uspotecznienie m zapewnione bezpieczenstwo dziecka
®  mozliwo$¢ zawarcia nowych znajomosci = mniej obowiazkéw rodzicielskich
m lepszy start w zyciu"
= skrécenie dziecirstwa = mozliwie spowolnienie lub zahamowania rozwoju
m narazenie na stres dziecka (z uwagi na mato rozwijajacy program

. . = mniejsze poczucie bezpieczenstwa nauczania w zerowce)

Starty i negatywne zmiany = niecenzuralne sfownictwo = brak samodzielnosci i obowiazkowosci

= zwiekszenie obowigzkéw rodzicielskich

(w kontekscie zadart domowych).

Zrédlo: opracowanie wiasne

3.4.8. Ocena funkcjonowania placowki

3.4.8.1. Bezpieczenstwo dzieci

Wiekszos¢ badanych wysoko ocenia bezpieczenstwo dzieci w placowkach oswiatowych. Wiek-
szo$¢ rodzicow wskazywata na pozytywne doswiadczenia w tym obszarze. Jednym z najczestszych
pozytywnych aspektach bezpieczeristwa dzieci jest wydzielenie czesci obiektu dla dzieci mtodszych,
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a takze zamykanie placéwki oraz konieczno$¢ posiadania upowaznienia do odbioru dziecka z pla-
cowki. Wsréd najczesciej pojawiajacych sie gtoséw dotyczacych deficytéw w obszarze zapewnienia
dzieciom bezpieczeristwa wystepowata koniecznos¢ kontaktow ze starszymi uczniami na terenie
szkoty, podczas przerw i w szatni.

3.4.8.2. Opieka pozalekcyjna
Drugim istotnym obszarem opieki nad dzieckiem, na ktéra zwrdcili uwage rodzice jest ocena opie-
ki pozalekcyjnej - funkcjonowanie swietlicy szkolnej. Respondenci w wiekszosci przypadkow
ocenili jg pozytywnie, zwracajac szczegdlng uwage na:

m  zaangazowanie kardy pedagogicznej (pomoc w odrabianiu lekcji, konsumpcji positkdw)
m  wyposazenie swietlicy (komputer, telewizor, zabawki dostosowane do wieku)

m  atrakcyjna i urozmaicona oferta swietlicy (zajecia plastyczne, matematyczne, sportowe)
m indywidualne podejscie do dziecka (gtownie rodzice dzieci z przedszkola)

Moje dziecko tez korzysta ze Swietlicy, czuje sie jak w przedszkolu. Zdarzajq sie dni, kiedy najprzyjemniejszym czasem spedzonym
w szkole, jest czas spedzony w swietlicy. [19_G1_W]

Tak naprawde chodzi o to, zeby to dziecko byto bezpieczne w godzinach mojej pracy. Ja wiem i ja mam spokojne sumienie,
Ze ono jest po prostu bezpieczne. Po to zostaje na tej swietlicy. Nie dlatego, ze w domu mu jes¢ nikt nie da. [14_G3_M_S]

Pani nauczycielka, nauczycielka — nauczycielka, taka prawdziwa, siada z dzie¢mi, majq taki specjalny stét do ,odrabianek” i od-
rabiajq lekcje. [15_GI1_M]

Ja mysle, Ze to duzo zalezy do nauczycielek, ktére tam pracujq. Tak ja moge powiedzie¢, to dzieci sie w ogdle nie nudzq i jeszcze
proszq mnie ,mamo, przyjdz pézniej, bo za wczesnie po mnie przychodzisz' Bo sie zajmujq i caty czas cos robiq. [04_G3_W_P]

U nas jest tak, ze najpierw jest nauka, pdzniej jest zabawa w swietlicy. Dzieci najpierw odrabiajq lekcje, zeby mama, jak przyjdzie
z pracy, nie musiata, chociaz wiadomo, musi zajrze¢, dopilnowac. Ale u nas w szkole wtasnie panie ze Swietlicy kazg otwierac
tornistry i najpierw lekcje. [20_G3_M_S]

Pojawity sie rowniez gtosy rodzicdw zwracajace uwage na stabe strony opieki pozalekcyjnej, takie

jak:

m godziny funkcjonowania Swietlicy, co byto trudnoscia zaréwno dla rodzicéw dzieci z pierwszej
klasy, jak i z przedszkola

m  brak wystarczajacej kontroli nad dzieckiem, niedopilnowanie dziecka, anonimowos¢ dziecka,
czeste zmienianie sie nauczycieli

m  brak oferty zaje¢ dodatkowych lub ich odptatnos¢

m  brak zaangazowanie dzieci, bierne spedzanie czasu

m  ograniczona liczba personelu.

(...) Ale naprawde sq takie chwile, kiedy ja ide sobie porozmawiac z tq paniq w cztery oczy, bo na pewne sytuacje nie zwraca
uwagi; bo uwaza, Ze dzieci sobie same poradzq, jak np. jedno zdzieli drugie tokciem itd. Ja uwazam, ze 6-latki jeszcze nie potrafiq
sie w ten sposéb pogodzic. [01_G1_M]

Mozna powiedziec, ze to jest starsza kobieta, ja nie mam nic przeciwko temu, jesli uczy starsza osoba. Ona jest naprawde do-
Swiadczona i potrafi wszystko uczyc. Ale, przepraszam, ale dla tych dzieci to jest za stara kobieta. Takie dzieci powinny mie¢
kobiete, ktéra ma oczy dookota glowy. Ona na samym poczqtku nie umiata ich zorganizowac, one musiaty faktycznie same sie
zorganizowac. Ona byta tylko takim paluszkiem u jednej reki. [03_G2_M]

W tym momencie jestem w domu, nie pracuje. Gdyby byta Swietlica ja bardzo chetnie bym poszta do pracy. [18_G3_W_S]

Ale nie kazdy moze z niej korzystac, bo jest ptatna. Przez to powstato w Swietlicy odrebne srodowisko. Swietlica w szkole jest
potrzebna, bo jezeli dziecko spdZnifo sie na autobus, to musi gdzies przeczekac, a tak to musi siedzie¢ na korytarzu. [03_G2_W]
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Uzyskane wyniki stanowig cenne Zrédto informacji na temat stosunku rodzicéw do problemu
obnizenia wieku dzieci objetych obowigzkiem szkolnym. Jednocze$nie posrednio, poprzez opinie
rodzicow, uzyskano réwniez informacje na temat tego, jak reforma jest postrzegana przez opinie
publiczng, jakie s gtéwne pytania i jaki jest stosunek obywateli do wprowadzanej zmiany. Warto
réwniez podkresli¢ walor spoteczny uzyskanych wynikéw. Moga one stanowic¢ wazne Zrédto infor-
macji dla kuratoriow, samorzadow, dyrektordw szkodt i nauczycieli przygotowujacych sie na przyjecie
dzieci 6-letnich i ich rodzicow. Przedstawione w raporcie wyniki zawierajg bowiem sugestie na te-
mat tego, w czym rodzice dostrzegaja zasoby i ograniczenia szkoty, ktére obszary rzeczywistosci
szkolnej wydaja sie rodzicom najistotniejsze, ktére dajg im poczucie bezpieczenstwa, a ktére bu-
dza obawy. Wypowiedzi rodzicéw mozna potraktowac jak informacje zwrotng na temat tego, kto-
re z obszaréw pracy szkoty wymagaja szczegdlnego planowania, przygotowania i monitorowania.
Jednoczesnie warto rowniez podkresli¢, ze uzyskane wyniki moga by¢ rowniez zrédtem informadji
dla kolejnych rodzicéw, ktorych dzieci w nastepnych latach beda rozpoczynac nauke w pierwszej
klasie. Wyniki stanowig bowiem zbiér doswiadczen zebranych od 0séb, ktére jako rodzice doswiad-
czyly rozterek zwigzanych z edukacja 6-latka. Dodatkowo w opiniach badani rodzice dziela sie takze
swoimi ocenami dotyczacymi funkcjonowania dziecka w pierwszej klasie i funkcjonowania same;j
szkoty w kontakcie z mtodszym dzieckiem. W tym znaczeniu dla innych rodzicow mozliwe staje sie
skonfrontowanie swoich przekonan z opiniami 0séb, ktére przechodzity juz przez podobna sytuacje.

3.5.1. Przyczyny decyzji

Najwazniejsze czynniki w procesie podejmowania decyzji dotyczacej postania dziecka 6-letniego
do pierwszej klasy deklarowane przez rodzicow to:

m  dojrzatos¢ spoteczno-emocjonalna dziecka

m  wiasna motywacja/chec dziecka

m  oferta placéwki.

Z analizy przyczyn wynika, ze najwazniejsze dla rodzicow s spoteczno — emocjonalne czynniki
zwigzane z rozwojem dziecka i jego sposobem funkcjonowania w sytuacjach spotecznych. Rodzice
Zwracaja uwage na ten fakt, zarowno w ocenie gotowosci dziecka do rozpoczecia nauki, jak i w oce-
nie gotowosci placowki do przyjecia dziecka. Na podstawie analizy czynnikéw decydujacych o po-
staniu dziecka do szkoty uzyska¢ mozna wiele informacji na temat kierunku i obszaréw ksztatcenia
kompetencji u dzieci przedszkolnych. Uzyskane wyniki moga stac sie podstawa do opracowywania
programoéw pracy przedszkoli, organizowania zaje¢ promujacych dane kompetendje, itp. Jednocze-
$nie jest to cenne zrédto informacji dla osdb zajmujacych sie przygotowaniem oferty edukacyjnej
i wychowawczej w samych szkotach. Wypowiedzi rodzicow wskazuja bowiem, ktére z obszardw wy-
magaja ich zdaniem szczegodlnej wrazliwosci dyrektorédw szkodt oraz nauczycieli w procesie adaptacji
dziecka do szkoty.

3.5.2. Oczekiwania

Oczekiwania i obawy rodzicéw dotyczyty w najwiekszym stopniu:
m  edukacji i wychowania dzieci

m  oferty placéwki edukacyjnej.

Rodzicom zalezato przede wszystkim na rozwoju intelektualnym dzieci, opanowaniu programu,
ale takze na rozwoju samoregulacji, czyli samodzielnosci i odpowiedzialnosci jako cech kojarzo-
nych z wiekiem szkolnym. Wéréd waznych oczekiwan rodzice wymieniali rowniez kwestie zwigzane
z rozwojem spotecznym. Rodzice zwracali rdwniez uwage na organizacje pracy, koniecznos¢ uatrak-
cyjnienia oferty swietlicy oraz zaje¢ dodatkowych. Celem bytoby zapewnienie dziecku nie tylko bez-
piecznych warunkéw do nauki, ale réwniez dostarczenia ofert pobudzajacych jego che¢ do nauki
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i poznawania swiata. Oczekiwania rodzicéw byty wyraznie sprecyzowane. W ramach omawianego
obszaru mozna zwroci¢ uwage na kwestie zwigzane z ukrytymi przekonaniami rodzicéw na temat
samej szkoty. W kierowanych pod adresem szkoty oczekiwaniach, kojarzyta sie ona rodzicom czesto
z instytucja dyscyplinujaca, majaca pomoc w uzyskaniu kontroli nad dzieckiem, nauczeniu go re-
gut spotecznych oraz aprobowanych spotecznie form zachowania. W tym znaczeniu, w niektérych
przypadkach, szkota w oczach rodzicoéw przybierata raczej charakter placowki opresyjnej, ktorej ce-
lem jest,przykrécenie”, przyciecie” dziecka. Waznym wnioskiem z tych wypowiedzi jest koniecznosc
zmiany w obszarze pracy szkoty, ktéra powinna by¢ miejscem, gdzie dziecko rozwija sie w aspekcie
samoregulacji, a nie jest,przycinane”i opresyjnie zmuszane do tak zwanego poprawnego zachowa-
nia. Wymaga to z jednej strony rewizji i w razie koniecznosci przewarto$ciowania zatozeri i metod
pracy z dzie¢mi w szkotach, a z drugiej wigczenia rodzicéw w proces wychowawczy prowadzo-
ny przez szkoty, a w razie potrzeby rozwijanie swiadomosci rodzicéw dotyczacej specyfiki rozwoju
dziecka, edukowanie w zakresie celdw, zatozen i metod pracy z dzieckiem w szkole. Szkofa nie moze
byc¢ w oczach opinii publicznej instytucja opresyjna.

3.5.3. Obawy

Obawy rodzicéw byty w najwiekszym stopniu zwigzane z:

m  funkcjonowaniem emocjonalno-spotecznym dziecka, gtéwnie z adaptacjg dziecka do rzeczy-
wistosci szkolnej

m  procesem edukadji i rozwojem intelektualnym dziecka, gtéwnie z wymaganiami programowy-
mi, gotowoscig do opanowania materiatu oraz zaangazowaniem w nauke

m  opieka i bezpieczenstwem dziecka w placéwce edukacyjne;.

Podejmujac temat obaw, rodzice podobnie jak podczas analizy procesu podejmowania decyzji,
zwrocili uwage szczegdlnie na emocjonalno-spoteczny aspekt rozwoju i funkcjonowania dziecka,
wyrazajac obawe, czy dziecko poradzi sobie w nowej dla niego rzeczywistosci szkolnej. Dotyczy-
fo to zardwno opanowania nowej przestrzeni i obowigzujacych w niej norm, wywigzywania sie
7 obowiazkdw, jak i poruszania sie w obrebie relacji spotecznych. Wielu rodzicow wyrazato obawe
na temat programu obowiazujacego w klasach pierwszych. Z jednej strony rodzice obawiali sie,
czy dziecko mtodsze poradzi sobie z wymaganiami stawianymi w pierwszej klasie, z drugiej zas,
czy program, stosowane metody i wprowadzone obowigzki nie zmniejszg zaangazowania dziecka
w nauke, nie ograniczg jego checi do uczenia sie. W obszarze obaw warto zatem réwniez zwro-
ci¢ uwage na ukryte zatozenia dotyczace charakteru szkoty. W oczach niektérych rodzicow szkota
jest instytucjg ograniczajaca zaangazowanie dziecka w nauke, poprzez niedostosowanie programu,
badZ metod pracy z dzieckiem. Problem ten wymaga dalszych refleksji oraz podjecia systemowych
dziatari zmieniajacych sposéb funkcjonowania szkoty, a w konsekwencji zmiane spotecznego spo-
sobu postrzegania tej instytucji w kierunku miejsca, ktére za pomoca $wiadomie stosowanych me-
tod pracy wydobywa, wzmacnia i ukierunkowuje zaangazowanie dziecka w nauke, rozwdj osobisty
i spoteczny.

3.5.4. Refleksje koncowe

Refleksje koncowe rodzicow dokonane na podstawie kilkumiesiecznych doswiadczen z placow-
kami edukacyjnymi (szkofami i przedszkolami) wskazuja na duzy poziom zadowolenia rodzicéw
z podjetych decyzji. W deklaracjach rodzice, zaréwno dzieci przedszkolnych, jak i szkolnych zde-
cydowanie czesciej dostrzegali zyski niz stabe strony i deklarowali pozytywne zmiany u swojego
dziecka. Podobnie pozytywny charakter przybrata ocena funkcjonowania placéwek edukacyjnych.
Wsréd waznych informacji uzyskanych od rodzicow nalezy zwroci¢ szczegding uwage na pozy-
tywne informacje zwrotne kierowane pod adresem nauczycieli. W oczach rodzicéw byli oni nie
tylko dobrze przygotowani merytorycznie do pracy z dzie¢mi mtodszymi, ale rowniez cechowali
sie kompetencjami sprzyjajacymi budowaniu dobrych relacji z dzie¢mi i rodzicami. Jest to waz-
na informacja zwrotna dotyczaca mocnych stron szkoty. W tym znaczeniu mozemy mowic
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0 bardzo pozytywnym zjawisku dotyczacym postrzegania samej szkoty przez pryzmat nauczycieli.
W kontekscie wprowadzanej reformy i towarzyszacym temu obawom opinii publicznej, mozna
potraktowac¢ nauczycieli jako waznego partnera wprowadzanej zmiany, otoczy¢ ich szczegding
uwaga, wzmacniac jakos¢ pracy oraz pracowac nad dalszym doskonaleniem ich kompetencji me-
rytorycznych i osobowosciowych.

Przedstawione w raporcie wyniki badan jakosciowych powinno sie odczytywac na dwa sposoby.
Z jednej strony, jako wyniki pokazujace usrednione opinie wyrazane przez wiekszo$¢ osob bada-
nych — te wyniki przedstawione zostaty jako najczesciej pojawiajace sie w wypowiedziach rodzicow.
Przy zastosowanej metodologii konieczne jest jednak zwrdcenie uwagi réwniez na opinie i oceny
jednostkowe, nieczeste, wyrézniajgce sie na tle innych. One réwniez stanowig wazng informacje
zwrotna na temat szerokiego kontekstu wprowadzanej reformy i sg odbiciem opinii wyrazanej przez
okreslong grupe osoéb w populacji.






ANEKS: Tabele przekrojowe z wynikami badania

1. Charakterystyka badanej grupy

Tabela 1.1.

Pte¢ respondenta (jesien 2012, wiosna 2013)

grupa
6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
Pte¢ w przedszkolu w zeréwce w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie
jesien wiosna jesien wiosha jesien wiosna jesien wiosna jesien wiosna
2012 2013 2012 2013 2012 2013 2012 2013 2012 2013
n 506 510 664 672 250 248 1052 1095 225 225
Kobieta
% 88,2 88,9 88,8 89,8 87,7 87,0 85,2 88,7 87,2 87,2
n 68 64 84 76 35 37 183 140 33 33
Mezczyzna
% 11,8 11 11,2 10,2 12,3 13,0 14,8 11,3 12,8 12,8
n 574 574 748 748 285 285 1235 1235 258 258
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Miary nierdwnosci: V Craméra = 0,05 (jesieri 2012), V Craméra = 0,03 (wiosna 2013)
Tabela 1.2.
Ptec¢ dziecka (jesien 2012)
grupa
Ptec 6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
w przedszkolu w zeréwce w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie
n 276 370 167 564 140
Dziewczynka
% 48,1 49,5 58,6 45,7 54,3
n 298 378 118 671 118
Chtopiec
% 519 50,5 414 54,3 45,7
n 574 748 285 1235 258
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,08
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Tabela 1.3.

Stopien pokrewienstwa respondenta i dziecka (jesien 2012, wiosna 2013)

grupa
6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
Opiekun w przedszkolu w zeréwcew szkole w | klasie w | klasie w Il klasie
jesien wiosna jesien wiosna jesien wiosna jesien wiosna jesien wiosna
2012 2013 2012 2013 2012 2013 2012 2013 2012 2013
n 569 570 743 743 284 283 1230 1231 256 255
Rodzic
% 99,1 99,3 99,3 99,3 99,6 99,0 99,6 99,7 99,2 98,8
n 5 3 4 5 1 2 5 4 2 3
Prawny opiekun
% 09 0,5 0,5 0,7 0,1 0,7 04 03 08 1,2
n 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0
Inny
% 0 0.2 0,1 0 0 03 0 0 0 0
n 574 574 748 748 285 286 1235 1235 258 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Miary nieréwnosci: V Craméra = 0,03 (jesieri 2012), V Craméra = 0,08 (wiosna 2013)
Tabela 1.4.
Wiek rodzicéw
grupa
. . 6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
Wiek rodzicow 3 . . X
w przedszkolu w zeréwce w szkole w | klasie w I klasie w Il klasie
matka ojciec matka ojciec matka ojciec matka ojciec matka ojciec
n 14 1 9 1 6 1 5 6 2 0
20-24
% 24 0,2 1.2 0,1 2,1 04 04 05 0,8 0,0
n 91 54 148 72 41 23 206 80 38 13
25-29
% 159 9,5 19,8 9,7 144 8,1 16,7 6,6 14,7 51
203 n 203 154 248 203 99 73 373 296 73 58
-34
% 354 27,2 332 274 34,7 258 30,3 24,3 28,3 228
n 169 173 188 220 86 92 400 439 86 94
35-39
% 294 30,5 25,1 29,7 30,2 325 325 36,1 333 37,0
n 67 108 118 134 35 51 164 229 39 48
40-44
% 1,7 19,0 15,8 18,1 123 18,0 13,3 18,8 151 189
n 29 46 34 73 15 27 72 112 18 24
45-49
% 51 8,1 4,5 99 53 9,5 58 92 7,0 94
n 1 19 1 21 B 9 9 38 2 10
50-54
% 0,22 34 0,1 2.8 1,1 32 0,7 3,1 08 39
n 0 4 0 3 0 5 0 1M 0 5
55-59
% 0,0 0,7 0,0 04 0,0 1,8 0,0 09 0,0 2,0
n 0 1 0 6 0 1 0 0 0 1
60 +
% 0,0 0,2 0,0 08 0,0 04 0,0 0,0 0,0 04
n 0 7 2 8 0 1 3 5 0 1
Nie wiem
% 0,0 12 03 11 0,0 04 0,2 04 0,0 04
n 574 567 748 741 285 283 1232 1216 258 254
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Miary nieréwnosci: V Craméra = 0,07 (matka), V Craméra = 0,07 (ojciec)
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2. Mieszkancy gospodarstwa domowego

Tabela 2.1.

Rodzenstwo dziecka (jesien 2012)

grupa
Czy dziecko
posiada rodzeristwo? 6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
w przedszkolu w zeréwce w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie
n 332 434 184 751 168
Tak
% 578 58,0 64,6 60,8 65,1
n 242 314 101 484 90
Nie
% 42,2 42,0 354 392 349
n 574 748 285 1235 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,05
Tabela 2.2.
Opiekun dziecka (jesien 2012)
grupa
Kto wychowuje
dziecko? 6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
w przedszkolu w zeréwce w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie
n 505 656 249 1060 226
Matka i ojciec
% 88,0 87,8 874 858 87,6
n 52 71 26 135 24
Matka
% 91 9,5 9,1 10,9 93
n 0 2 1 14 1
Ojciec
% 00 03 04 1,1 04
n 13 9 7 21 4
Matka i partner
% 23 12 25 1,7 16
n 0 2 1 0 0
Ojciec i partnerka
% 0,0 03 04 0,0 0,0
n 3 0 0 0 1
Dziadkowie
% 0,5 0,0 0,0 0,0 04
n 0 1 0 0 0
Pefnoletnie rodzeristwo
% 0,0 0,1 0,0 0,0 00
n 1 2 0 3 2
Rodzina zastepcza
% 0,2 03 0,0 0,2 08
n 0 4 1 2 0
Inne
% 0,0 0,5 04 0.2 0,0
n 574 747 285 1235 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,06
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Tabela 2.3.

Liczba os6b w gospodarstwie domowym (jesien 2012, wiosna 2013)

grupa

6-latek

6-latek

6-latek w | klasie

7-latek w I klasie

7-latek w Il klasie

Liczba os6b w przedszkolu w zeréwce w szkole
jesien wiosna jesien wiosna jesien wiosna jesien wiosna jesien wiosna
2012 2013 2012 2013 2012 2013 2012 2013 2012 2013
n 12 26 21 37 5 10 33 55 12 17
’ % 2,1 4,5 28 50 1,8 35 2,7 4,5 4,7 6,6
n 194 212 224 239 82 91 368 395 67 78
’ % 33,8 369 30,0 320 28,8 319 29,7 320 26,1 30,1
n 209 223 254 276 100 112 456 523 100 109
) % 364 3838 34,0 369 35,1 393 36,9 424 389 42,1
n 89 72 128 116 55 47 218 186 43 37
g % 155 12,5 171 15,5 193 16,5 17,6 151 16,7 14,3
n 46 27 76 57 27 16 96 53 21 12
‘ % 8,0 4,7 10,2 7,6 9,5 56 7.8 43 82 4,6
n 20 1 29 12 11 6 49 16 9 3
/ % 35 19 39 16 39 21 4,0 13 35 12
n 1 2 9 7 5 2 9 4 3 2
’ % 0,2 03 12 09 18 0,7 0,7 03 1.2 08
n 1 1 6 3 0 0 4 0 2 1
’ % 0,2 0.2 08 04 00 0,0 03 00 08 04
n 1 0 0 0 0 1 2 0 0 0
0 % 02 00 00 00 0,0 04 02 00 00 0,0
n 1 1 0 0 0 0 2 2 0 0
" % 02 0,2 0,0 00 0,0 0,0 0,2 0,2 00 0,0
n 574 575 747 747 285 285 1237 1234 257 259
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Miary nieréwnosci: V Craméra = 0,05 (jesieri 2012), V Craméra = 0,06 (wiosna 2013)
Tabela 2.4.
Dziadkowie w gospodarstwie domowym (jesier 2012)
Czy dziadkowie gripa
zamieszkujq 6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
w gospodarstwie w przedszkolu w zeréwce w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie
domowym? babcia dziadek  babcia  dziadek  babcia  dziadek babcia  dziadek babcia  dziadek
n 151 98 223 143 78 58 349 254 68 44
o % 26,3 171 29,8 19,1 274 204 283 20,6 264 17,1
) n 423 476 525 605 207 227 886 981 190 214
e % 73,7 829 70,2 80,9 72,6 79,6 71,7 794 73,6 829
n 574 574 748 748 285 285 1235 1235 258 258
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Miary nieréwnosci: V Craméra = 0,03 (babcia), V Craméra = 0,04 (dziadek)
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3. Zmiany w gospodarstwie domowym pomiedzy | i Il pomiarem

Tabela 3.1.

Zmiany w gospodarstwie domowym pomiedzy pierwszym i drugim pomiarem (wiosna 2013)

Czy w czasie, ktéry uptyngt grupa
od pierwszego pomiaru (jesieri 2012) atek 6-latek latek latek latek Miary
w rodzinie, w ktérej zyje dziecko, miaty 6-late W zeréwee 6-late ) 7-late ) 7-late ) nieréwnoéci
miejsce nastepujqce zdarzenia? w przedszkolu w szkole w I klasie w I klasie w Il klasie V Craméra
n 11 35 12 37 6
Narodziny rodzeristwa tak 0,06
% 19 4,7 4,2 30 23
n 19 16 9 28 9
Zmiana miejsca zamieszkania tak 0,03
% 33 2,1 3,2 2,3 3,5
Powazna choroba Z 9 9 8 23 5
) ) tak 0,03
rodZIca/op/ekuna % 16 1.2 2,8 19 19
Choroba innego bliskiego cztonka rodziny ok n 32 34 19 60 7 003
. R a ,
(np, dZ/Gde, biC/) % 5,6 4’5 6,7 4[9 6,6
n 24 35 11 79 11
Utrata pracy przez ktdregos z rodzicow tak 0,05
% 4.2 47 39 64 43
Pogorszenie sie warunkéw mieszkaniowych n 3 1 3 8 1
i tak 0,04
rodziny % 05 01 1 06 04
Smier¢ jednego f 0 4 2 4 0
,j i g ) 5 tak 0,04
z deZ/COW/Op/@kUnOW % 0 015 0’7 013 0
Smier¢ innego bliskiego dziecku cztonka ak n 37 23 13 70 14 006
. a ,
rodziny % 64 3,1 46 57 54
n 6 7 4 9 2
Rozwéd rodzicéw/opiekunéw tak 0,02
% 1,0 09 14 0,7 08
n 8 7 6 25 3
Separacja rodzicéw/opiekunéw tak 0,04
% 14 09 2,1 2,0 1,2
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4. Wyksztatcenie rodzicéw, sytuacja zawodowa i finansowa rodziny

Tabela 4.1.

Wyksztatcenie rodzicéw (jesien 2012)

grupa
i 6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
Wyksztatcenie , . . .
w przedszkolu w zeréwce w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie
ojciec matka ojciec matka ojciec  matka ojciec matka  ojciec = matka

n 2 0 6 0 1 0 14 2 0 0
nieukoriczone podstawowe

% 03 0,0 08 0,0 04 0,0 1,1 0,2 0,0 00

n 26 21 44 44 19 12 92 70 17 8
podstawowe

% 4,5 37 59 59 6,7 4,2 7,5 57 6,6 3,1

n 206 97 270 155 88 46 469 317 83 40
zasadnicze zawodowe

% 36,0 16,9 36,2 20,7 30,9 16,1 38,0 25,6 322 15,5
srednie — technikum, liceum n 130 18 195 143 64 43 330 245 65 50
zawodowe % 22,7 206 26,1 1911 22,5 15,1 26,7 198 25,2 194

n 7 22 17 33 5 12 9 43 1 6
Srednie — liceum profilowane

% 1.2 38 23 4.4 1.8 42 0,7 35 04 23

n 42 57 55 82 24 33 73 109 17 28
srednie — liceum ogdlnoksztatcqce

% 7.3 9,9 74 11,0 84 11,6 59 88 6,6 10,9

n 12 28 9 45 5 15 20 48 3 11
policealne lub pomaturalne

% 2,1 49 1,2 6,0 1,8 53 1,6 39 1,2 43

n 24 33 35 40 14 24 52 80 14 21
licencjackie lub inzynierskie

% 4,2 5,7 4,7 53 49 84 4,2 6,5 54 8,1
wyzsze studia magisterskie n 116 193 99 201 61 97 162 312 54 93
lub lekarskie % 202 336 133 269 214 34,0 13,1 25,2 209 36,0
posiada stopier doktora, doktora n 2 3 7 1 2 3 2 2 1 1
hab//itowanego lub tyl’uiprofesora % 013 O,S 0’9 011 017 1 '1 0’2 O,Z 014 0'4

n 6 2 9 4 2 0 11 8 3 0
nie wiem

% 1,0 03 1,2 0,5 0,7 0,0 09 06 1,2 0,0

n 573 574 746 748 285 285 1234 1236 258 258
Ogdtem

% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Miary nieréwnosci: V Craméra = 0,08 (ojciec), V Craméra = 0,08 (matka)
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Tabela 4.2.

Sytuacja ekonomiczna rodzicéw (jesien 2012)

grupa
i i 6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
Sytuacja ekonomiczna | X X .
w przedszkolu w zeréwce w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie
ojciec matka ojciec matka ojciec matka ojciec matka ojciec matka

ma stalg prace (praca najemna, n 464 399 619 478 234 194 997 800 216 187
pracuje na wiasny rachunek) % 808 69,5 8238 639 824 68,1 80,8 64,38 83,7 7222

n 30 15 46 25 13 5 78 30 7 6
wykonuje prace dorywcze

% 52 2,6 6,1 33 4,6 1,8 6,3 24 2,7 23
nie pracuje i nie poszukuje aktywnie Z 7 7 6 14 2 3 9 25 2 3
2y % 12 12 08 19 0,7 1,1 0,7 20 08 12
Jjest bezrobotny/a krocej niz rok n 20 22 19 20 9 8 29 43 5 10
i aktywnie poszukuje pracy % 35 38 25 27 32 28 24 35 19 39
Jjest bezrobotny/a rok lub dtuzej Z 14 26 10 32 6 / 21 74 / 12
i aktywnie poszukuje pracy % 24 45 13 43 21 25 17 6,0 27 46

n 6 0 9 0 2 0 5 0 2 0
Jjest na emeryturze

% 1,0 0,0 1,2 0,0 0,7 0,0 04 00 038 00

n 3 6 7 M 4 3 25 12 4 3
Jest na rencie

% 0,5 1,0 09 15 14 1,1 2,0 1,0 1,6 1.2
nie pracuje gdyz zajmuje sie n 0 97 1 165 1 64 4 234 1 37
domem, rodzinq % 00 169 01 22,1 04 22,5 03 189 04 143

n 6 0 6 0 3 0 20 3 3 0
nie zyje

% 1,0 0,0 0,38 0,0 1,1 00 1,6 0,2 1,2 0,0

n 24 2 25 3 10 1 46 14 1 1
nie wiem

% 4,2 03 33 04 35 04 37 1,1 43 04

n 574 574 748 748 284 285 1234 1235 258 259
Ogdtem

% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Miary nierdwnosci: V Craméra = 0,05 (ojciec), V Craméra = 0,06 (matka)
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Tabela 4.3.

Nadzér rodzicéw nad praca innych oséb (jesien 2012)

grupa
Czy rodzic nadzoruje prace 6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
innych os6b? w przedszkolu w zeréwce w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie
ojciec matka ojciec matka ojciec matka ojciec matka ojciec matka
n 359 449 496 600 190 220 759 994 157 198
Nie nadzoruje pracy zadnej osoby
% 66,1 784 69,2 80,5 69,9 77,2 64,9 81,6 64,1 77,3
n 16 15 37 34 Il 9 49 32 14 7
Nadzoruje prace jednej osoby
% 29 2,6 52 4,6 4,0 32 4.2 2,6 57 2,7
ez e eddvedh n 106 65 122 60 51 27 240 18 49 30
do dziesigciu 0s6b % 195 13 17,0 81 188 95 20,5 97 20,0 1,7
Nadzorufe prace wiecej niz n 56 21 50 14 18 13 103 43 22 14
dziesieciu 0s6b % 103 37 7,0 19 66 46 88 35 90 55
n 4 1 8 3 2 2 12 2 3 0
Nie wiem
% 0,7 0,2 11 04 0,7 07 1,0 0,2 12 00
n 2 22 4 34 0 14 7 29 0 7
Nigdy nie pracowat/a
% 04 38 0,6 4,6 0,0 49 0,6 24 00 2,7
n 543 573 717 745 272 285 1170 1218 245 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Miary nieréwnosci: V Craméra = 0,04 (ojciec), V Craméra = 0,05 (matka)
Tabela 4.4.
Wiasciciel/wspétwtasciciel pozarolniczego przedsiebiorstwa (jesien 2012)
grupa
Czy rodzic jest
L. 3 L. 6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
wiascicielem/wspétwiascicielem 3 i i X
Lo w przedszkolu w zeréwce w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie
przedsiebiorstwa?
ojciec  matka ojciec matka ojciec matka ojciec matka ojciec matka
n 138 62 127 52 65 34 185 108 58 30
Tak
% 253 10,8 17,7 7,0 239 12,0 15,8 89 239 11,7
n 379 471 551 639 192 227 931 1035 175 209
Nie
% 69,5 82,2 76,8 85,8 70,6 80,2 79,7 85,0 72,0 81,3
n 0 0 5 0 0 1 2 2 0 1
Nie wiem
% 00 00 0,7 00 00 04 02 0.2 0,0 04
Nie dotyczy, nie pracuje/ n 28 40 34 54 15 21 50 73 10 17
pracowat/a w firmie/
przedsiebiorstwie % 51 7,0 4,7 7,2 55 74 43 6,0 41 6,6
n 545 573 717 745 272 283 1168 1218 243 257
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Miary nieréwnosci: V Craméra = 0,07 (ojciec), V Craméra = 0,04 (matka)
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Tabela 4.5.

Wiasciciel/wspétwiasciciel gospodarstwa rolnego (jesien 2012)

grupa
Czy rodzic jest wtascicielem/
Y | ,l . 6-latek 6-latek w zeréwce 6-latek 7-latek 7-latek
wspotwtascicielem . . .
w przedszkolu w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie
gospodarstwa rolnego?
ojciec matka ojciec matka ojciec matka ojciec matka ojciec matka
n 57 48 114 93 40 31 179 147 41 39
Tak
% 10,5 84 159 12,5 14,8 10,9 153 121 16,8 15,2
n 380 403 495 538 170 186 659 694 124 134
Nie
% 69,9 70,5 69,0 72,2 62,7 65,5 564 57,0 50,8 52,1
n 1 0 4 0 0 0 4 2 0 1
Nie wiem
% 0,2 0,0 0,6 0,0 0,0 0,0 03 0,2 0,0 04
Nie dotyczy, nie pracuje/ n 106 121 104 114 61 67 326 375 79 83
pracowat/a w gospodarstwie
rolnym % 19,5 21,2 14,5 153 22,5 23,6 279 30,8 324 323
n 544 572 717 745 271 284 1168 1218 244 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Miary nierdwnosci: V Craméra = 0,10 (ojciec), V Craméra = 0,10 (matka)
Tabela 4.6.
Dochody rodziny (jesier 2012)
grupa
Catkowita wysokos¢ dochodu
netto w miesigcu 6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
w przedszkolu w zeréwce w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie
n 14 38 7 58 10
do 1010 zt
% 24 51 2,5 4,7 39
n 36 55 22 79 14
1011-1500 zt
% 6,3 74 7,7 6,4 54
n 18 27 13 50 7
1501-1800 zt
% 3,1 36 4,6 4,0 2,7
n 46 53 15 122 22
1801-2100 zt
% 8,0 71 53 99 85
n 48 73 24 115 21
2101-2550 zt
% 84 9,8 8,5 93 8,1
n 76 98 32 182 27
2551-3000 zt
% 132 131 11,3 14,7 10,5
n 52 43 22 99 22
3001-3600 zt
% 91 58 77 8,0 8,5
n 79 96 43 153 36
3601-4500 zt
% 138 12,9 15,1 124 14,0
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grupa
Catkowita wysokos¢ dochodu
netto w miesigcu 6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
w przedszkolu w zeréwce w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie

n 84 100 36 145 37
4501-6000 zt

% 14,6 134 12,7 11,7 14,3

n 37 52 28 91 33
powyzej 6000 zt

% 6,4 7,0 99 74 12,8

n 5 11 5 10 6
Nie wiem

% 09 1,5 1.8 08 23

n 79 101 37 132 23
Odmowa odpowiedzi

% 13,8 13,5 13,0 10,7 89

n 574 747 284 1236 258
Ogdtem

% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Srednia 3505,66 333767 357227 3361,68 3724,63
Btqd standardowy sredniej 81,07 81,10 137,52 56,33 141,84
Mediana 3000,00 3000,00 3000,00 3000,00 3500,00
Odchylenie standardowe 1649,29 1873,87 1916,56 1709,32 1968,08

Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,07
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5. Wyposazenie domu

Tabela 5.1.

Liczba ksigzek w gospodarstwie domowym (jesien 2012)

grupa

6-latek 6-latek

Liczba ksiqzek 6-latek w | klasie 7-latek w | klasie 7-latek w Il klasie

w przedszkolu w zeréwce w szkole

dladzieci pozostate dladzieci pozostate dladzieci pozostate dladzieci pozostate dladzieci pozostate

n 33 64 55 121 16 33 96 164 15 25
0-10 ksigzek
% 57 11,2 74 16,2 56 11,6 7.8 13,3 58 9,7
n 133 126 211 166 62 50 329 245 56 54
11-25 ksigzek
% 232 22,0 28,2 22,2 21,7 17,5 26,6 19,8 21,6 209
n 347 232 422 300 170 115 651 531 149 95
26-100 ksiqzek
% 60,5 40,5 564 40,1 594 40,4 52,7 43,0 57,5 36,8
n 50 92 48 93 32 50 131 142 30 48
101-200 ksiqzek
% 87 16,1 6,4 124 1,2 17,5 10,6 11,5 11,6 18,6
n 11 38 8 43 6 23 23 105 9 28
201-500 ksigzek
% 19 6,6 11 57 2,1 8,1 19 8,5 35 10,9
n 0 21 4 25 0 14 6 48 0 8
Wiecej niz 500 ksiqzek
% 0,0 3,7 0,5 33 0,0 49 05 39 00 3,1
n 574 573 748 748 286 285 1236 1235 259 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Miary nierédwnosci: V Craméra = 0,06 (dla dzieci), V Craméra = 0,06 (pozostate)
Tabela 5.2.
Dostepnos¢ przedmiotéw, miejsc, urzadzen w domu (jesien 2012)
grupa
C d iduia sie: Miary
Zy w domu znajaujq sie: 6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek . .
3 . . ) nier6wnosci
w przedszkolu  w zeréwce w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie )
V Craméra
n 396 503 205 920 192
oddzielny pokdj dla dziecka tak 0,07
% 69,0 67,2 71,9 74,5 744
biurko do nauki wytqcznie ak n 417 571 253 1090 236 019
. a ,
dla dziecka % 72,6 76,3 888 883 915
spokojne miejsce do nauki - n 541 720 280 1208 254 008
. a ;
dla dziecka % 94,3 96,3 98,2 97,8 984
komputer, ktdrego dziecko ak n 508 642 266 1151 243 011
L , . a )
moze uzywac do nauki % 885 858 933 93,2 94,2
n 498 628 253 1089 239
dostep do Internetu tak 0,07
% 86,8 84,0 88,38 88,2 92,6
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grupa
ST SRr Miar
Czy w domu znajdujq sie: 6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek L Y .
3 X X i nieréwnosci
w przedszkolu  w zeréwce w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie |
V Craméra
edukacyjne programy ok n 427 552 238 1041 228 _
a )
komputerowe % 744 738 835 84,3 884
n 455 555 235 1027 229
encyklopedie tak 0,11
% 793 74,2 825 83,2 88,8
n 482 615 257 1127 246
stfowniki tak 0,14
% 84,0 822 90,2 91,3 953
n 480 607 247 1074 239
atlasy tak 0,09
% 83,6 81,1 86,7 87,0 92,6
literatura klasyczna - n 398 495 207 916 199 008
a ]
(np. dzieta Sienkiewicza) % 69,3 66,2 726 742 77.1
n 315 361 182 684 161
zbiory poezji tak 0,10
% 549 483 63,9 554 624
n 147 204 81 277 68
dzieta sztuki (np. obrazy) tak 0,05
% 256 273 284 224 26,4
n 542 682 270 1192 248
kalkulator tak 0,09
% 94,4 91,2 94,7 96,5 96,1
n 526 661 263 1141 239
aparat fotograficzny tak 0,06
% 91,6 884 92,3 924 92,6
n 117 179 79 436 119
telefon komérkowy dla dziecka tak 0,17
% 204 239 27,7 353 46,1
n 518 661 255 1108 233
DVD albo wideo tak 0,02
% 90,2 884 89,5 89,7 90,3
n 251 277 126 410 113
zmywarka do naczyn tak 0,10
% 43,7 37,0 44,2 332 43,8
n 218 273 140 494 125
globus tak 0,09
% 38,0 36,5 49,1 40,0 484
n 51 49 25 103 32
model uktadu stonecznego tak 0,05
% 89 6,6 838 83 124
n 51 71 35 127 34
luneta tak 0,04
% 89 95 12,3 10,3 13,2
n 56 76 43 154 35
mikroskop tak 0,05
% 9,8 10,2 15,1 12,5 13,6
n 56 55 29 112 33
model anatomiczny cztowieka tak 0,05
% 98 74 10,2 9,1 12,8
n 419 536 218 865 190
instrumenty muzyczne tak 0,04
% 73,0 71,7 76,5 70,0 73,6
sztalugi, palety, akcesoria - n 387 517 204 667 149 01
. a ,
do malowania % 674 69,1 71,6 54,0 57,8
gry edukacyjne (np. scrabble), ok n 561 724 280 1196 251 003
. a ,
puzzle edukacyjne % 97,7 %,8 982 9,8 973
n 327 403 176 789 178
szachy tak 0,10
% 57,0 539 61,8 63,9 69,0
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Tabela 5.3.

Liczba urzadzen w gospodarstwie domowym (jesierni2012)

Etap edukacyjny Liczba telefonow Liczba Liczba Liczba Liczba
dziecka komoérkowych telewizoréw komputeréw samochodéw tazienek
Srednia 3,74 2,83 2,56 233 2,23
Blqd standardowy sredniej 0,04 0,03 0,04 0,03 0,02
6-latek w przedszkolu
Mediana 4,00 3,00 2,00 2,00 2,00
Odchylenie standardowe 0,87 0,81 0,87 0,79 0,53
Srednia 3,80 2,71 245 2,35 2,22
G-latek w zerdmce Btqd standardowy Sredniej 0,033 0,029 0,031 0,030 0,020
wszkole Mediana 400 3,00 2,00 2,00 2,00
Odchylenie standardowe 0,890 0,783 0,854 0,825 0,534
Srednia 3,92 2,74 2,74 2,36 2,27
Btqd standardowy Sredniej 0,051 0,048 0,056 0,049 0,032
6-latek w [ klasie
Mediana 4,00 3,00 3,00 2,00 2,00
Odchylenie standardowe 0,866 0,805 0,946 0,825 0,537
Srednia 3,93 2,89 2,53 2,35 2,26
Btqd standardowy Sredniej 0,024 0,024 0,024 0,024 0,016
7-latek w | klasie
Mediana 4,00 3,00 2,00 2,00 2,00
Odchylenie standardowe 0,857 0,846 0,837 0,844 0,572
Srednia 4,04 2,81 2,64 2,44 231
Btqd standardowy Sredniej 0,053 0,052 0,055 0,050 0,037
7-latek w Il klasie
Mediana 4,00 3,00 2,00 2,00 2,00
Odchylenie standardowe 0,849 0,840 0,891 0,811 0,594
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Tabela 5.4.
Dostep dziecka do technologii (jesien 2012)

grupa
Czy wdomu Miary
znajdujq sie: 6-latek 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek nieréwnocci
w przedszkolu  w zeréwce w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie )
V Craméra
Tak, i korzysta n 339 439 180 792 164
Zniego % 59,2 58,7 634 64,1 63,6
komputer stacjonarny 0,05
Tak, ale z niego n 29 20 10 41 11
nie korzysta % 51 2,7 3,5 33 43
Tak, i korzysta n 366 455 188 836 175
Zniego % 63,7 60,9 66,0 67,7 67,6
laptop, notebook 0,06
Tak, ale z niego n 32 32 13 35 18
nie korzysta % 56 43 46 28 69
Tak, i korzysta n 108 151 76 223 101
Zniego % 18,8 20,2 26,7 18,1 393
tablet (np. iPad) 0,11
Tak, ale z niego n 9 17 6 42 5
nie korzysta % 16 23 2,1 34 1,9
Tak, i korzysta n 474 614 249 1064 236
Zniego % 82,6 82,2 874 86,2 91,5
potqczenie z Internetem 0,06
Tak, ale z niego n 26 22 6 33 4
nie korzysta % 4,5 29 2,1 2,7 16
Tak, i korzysta n 191 250 98 388 100
konsola do gier (np. Sony ~ Z1ego % 333 334 344 314 3838 004
PlayStation, Xbox 360) Tak, ale z niego n 14 16 8 23 4 !
nie korzysta % 24 2,1 2,8 19 1,6
Tak, i korzysta n 193 272 122 590 143
telefon komorkowy bez Zniego 9% 336 364 42,7 47,8 55,2 o0
dostepu do Internetu Tak, ale z niego n 62 73 26 119 25 '
nie korzysta % 10,8 98 9,1 96 97
Tak, i korzysta n 73 106 50 164 49
telefon komdrkowy Zniego % 12,7 14,2 17,5 13,3 19,0 -
z dostepem do Internetu Tak, ale z niego n 101 102 47 141 39 '
nie korzysta % 17,6 13,6 16,5 114 151
Tak, i korzysta n 118 165 76 325 87
odtwarzacz Mp3|Mp4, Zniego % 206 22,1 26,7 263 337
iPod lub podobne . 0,06
urzqdzenie Tak, ale z niego n 31 39 17 65 18
nie korzysta % 54 52 6,0 53 7,0
Tak, i korzysta n 143 166 95 406 103
Zniego % 249 22,2 332 329 399
drukarka 0,12
Tak, ale z niego n 67 78 47 161 50
nie korzysta % 11,7 104 16,4 130 194
Tak, i korzysta n 131 178 88 379 96
Zniego % 22,8 238 309 30,7 37,2
pamiec¢ USB (pendrive) 0,10
Tak, ale z niego n 100 123 64 254 60
nie korzysta % 174 164 22,5 206 233
o Tak, i korzysta n 18 23 14 39 15
czytnik ksigzek Zniego % 31 31 49 32 58
elektronicznych _ 0,05
— Tak, ale z niego n 9 10 o 32 7
nie korzysta % 16 13 32 26 27
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Tabela 5.5.

Gry komputerowe, planszowe, telewizja (wiosna 2013)

grupa
6-latek Miar
6-latek A 6-latek 7-latek 7-latek L, y .
w zeréwce . i X nieréownosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie i
w szkole V Craméra
- n 43 87 17 120 23
wogeEnegr % 7,5 11,6 6,0 9,7 89
n 14 19 4 29 5
rzadziej niz raz w miesiqcu ty ) > . .
0 4 5 14 o 1
o n 28 25 12 41 9
raz w miesiqcu % A5 a5 e > ”
n 81 92 42 138 23
Jak czesto kilka razy w miesigcu .
grawgry % 14,2 12,3 14,7 11,2 89
komputerowe, ; n 100 114 56 240 40
wideo? razw tygodni % 17,5 15,2 196 194 15,5 00
n 168 225 94 373 84
kilka razy w tygodniu
% 294 30,0 330 30,2 32,6
- n 109 136 47 210 56
raz dziennie
% 19,1 18,2 16,5 17,0 21,7
n 29 51 13 84 18
kilka razy dziennie o o . o 0
o 51 , 4, y 7
o n 572 749 285 1235 258
gdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Srednia 1,10 1,16 1,10 1,19 1,14
lle przecietnie Btqd standardowy Sredniej 0,03 0,03 0,04 0,02 0,04
godzin? Mediana 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Odchylenie standardowe 0,69 0,69 0,73 0,69 0,65
o n 44 74 28 125 20
wegeieniegr % 7.7 99 9,8 10,1 78
n 24 22 12 60 16
rzadziej niz raz w miesiqcu % 5 5o ) 5 0
o 4, , 4, 4, b
o n 56 66 31 116 27
raz w miesiqcu
% 9,7 838 10,8 94 10,5
n 113 157 56 305 63
kilka razy w miesigcu
Jak czesto gra % 19,7 21,0 19,6 24,7 244
w gry planszowe? " n 131 159 54 276 63 006
raz w tygodniu J
% 22,8 21,3 18,9 22,3 244
n 171 217 90 307 63
kilka razy w tygodniu % 29,7 29,0 31,5 248 244
0 b I ; : :
- n 30 43 13 32 5
fazaziennie % 52 58 4,5 26 1,9
n 6 9 2 15 1
kilka razy dziennie % 0 - 07 - 04
0 . , b g ;
- n 575 747 286 1236 258
gotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Srednia 1,08 1,11 1,06 1,16 1,19
lle przecietnie Btqd standardowy sredniej 0,03 0,03 0,04 0,02 0,05
godzin? Mediana 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Odechylenie standardowe 0,64 0,67 0,59 0,62 0,74

195
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grupa
6-latek Miary
6-latek ) 6-latek 7-latek 7-latek L. .
w zeréwce . . . nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie |
w szkole V Craméra
n 5 9 3 29 9
w ogdle nie oglgda
% 09 1,2 1,0 23 35
n 0 0 0 5 1
rzadziej niz raz w miesiqcu
% 0,0 0,0 0,0 04 04
n 0 0 1 2 0
raz w miesigcu
% 0,0 0,0 03 0,2 0,0
N 3 3 2 7 4
Jeik s et kilka razy w miesiqcu
telewizje (tv, % 0,5 04 0,7 06 1,6
bajki, wideo, dvd, N 2 8 3 18 10
raz w tygodniu 0,09
Zkomputera) % 03 11 10 15 39
n 37 43 20 138 35
kilka razy w tygodniu
% 6,5 57 7,0 11,2 13,6
n 261 308 130 527 116
raz dziennie
% 45,5 41,1 45,5 42,6 45,1
n 265 378 127 510 82
kilka razy dziennie
% 46,2 50,5 44,4 41,3 31,9
n 573 749 286 1236 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Srednia 153 1,69 1,46 1,64 143
lle przecietnie Btqd standardowy Sredniej 0,03 0,03 0,04 0,02 0,04
godzin? Mediana 1,50 1,50 1,00 1,50 1,00
Odchylenie standardowe 0,82 0,93 0,82 0,88 0,76
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6. Stan zdrowia dziecka

Tabela 6.1.

Ogolna ocena stanu zdrowia dziecka (jesien 2012)

grupa
PR 6-latek Miar
Stan zdrowia dziecka 6-latek ) 6-latek 7-latek 7-latek L Y .
w zeréwce . . . nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie ]
w szkole V Craméra
n 370 436 192 801 177
bardzo dobry
% 64,5 58,2 674 64,9 68,6
Ogéiny stan o n 175 279 83 400 75
o oory
zdrowid dziecka % 305 372 29,1 324 29,1
(bez tymczasowych
probleméw taki sobie, ani Z 26 32 9 32 6 005
zdrowotnych) dobry, anizly % 45 43 22 26 23 '
n 3 2 1 2 0
2ty
% 0,5 03 04 0.2 0,0
n 574 749 285 1235 258
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 16 21 9 13 8
tak
Orzeczenie % 2,8 28 32 1,1 3,1
0 niepetnosprawnosci n 558 727 276 1222 250
nie 0,06
% 97,2 97,2 96,8 989 96,9
n 574 748 285 1235 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
zdecydowanie n 62 84 29 130 34
lepsza % 108 112 102 10,5 13,1
n 141 173 79 330 63
raczej lepsza
% 24,6 23,1 27,7 26,7 24,3
Forma fizyczna
s anilepsza, ani n 351 468 169 740 156
dziecka w poréwnaniu
orsza
do réwiesnikéw g % 61,1 62,6 59,3 59,9 60,2 00s
n 19 20 8 35 6 '
raczej gorsza
% 33 2,7 2,8 2,8 23
zdecydowanie n 1 3 0 0 0
gorzd % 0.2 04 00 00 00
n 574 748 285 1235 259
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 6.2.

Zdrowie dziecka: wzrok, stuch, alergie

grupa
6-latek Miar
6-latek ) 6-latek 7-latek 7-latek L, y L.
w zeréwce . . . nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie ]
w szkole V Craméra
n 50 73 32 140 31
Czy dziecko ma jakies problemy ze wzrokiem? tak 0,04
% 87 9.8 11,2 11,3 12,0
Czy miafo w tej sprawie konsultacje z lekarzem ok n 48 70 28 132 29 006
. a \
okulistq? % 96,0 94,6 90,3 936 935
Czy te problemy zostaty w jakikolwiek sposéb rak n 41 62 26 120 27 A
a )
skorygowane? % 820 8338 839 85,7 87,1
n 9 21 5 23 4
Czy dziecko ma problemy ze stuchem? tak 0,03
% 1,6 2,8 18 19 1,6
Czy miato w tej sprawie konsultacje z lekarzem rak n 8 21 5 21 4 9
a )
/aryngo/ogiem lub innym SPGCjG//qu? % 88,9 100,0 100,0 91,3 100,0
Czy te problemy zostaty w jakikolwiek sposéb ok n 4 9 2 9 2 005
a )
skorygowane? % 40,0 42,9 40,0 40,9 50,0
n 159 218 82 311 76
Czy dziecko jest na cos uczulone? tak 0,04
% 27,7 29,1 28,8 252 29,5
Tabela 6.3.
Problemy zdrowotne dziecka miedzy pierwszym (jesierr 2012) a drugim (wiosna 2013) pomiarem
grupa
Problemy zdrowotne miedzy pierwszym 6-latek Miary
; : 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
a drugim pomiarem w zeréwce . . _ nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie ,
w szkole V Craméra
n 18 19 4 28 3
U dziecka zdiagnozowano powaznq chorobe tak 0,04
% 3,1 25 14 23 1.2
n 3 7 2 4 3
Dziecko miato powazny wypadek tak 0,04
% 05 09 0,7 03 12
n 7 19 4 4 2
Dziecko przebywato w szpitalu powyzej 7 dni tak 0,08
% 1,2 25 14 03 08
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Tabela 6.4.

Wzrost i waga dziecka

Wzrost Waga
Etap edukacyjny dziecka
jesien 2012 wiosna 2013 jesien 2012 wiosna 2013

Srednia 121,84 125,71 23,40 25,22

Blqd standardowy sredniej 0,27 0,27 0,19 0,21
6-latek w przedszkolu

Mediana 122,00 128,00 22,00 25,00

Odechylenie standardowe 6,56 6,54 4,71 5,24

Srednia 122,05 125,45 23,54 2493

Biqd standardowy sredniej 0,21 022 016 018
6-latek w zerowce w szkole

Mediana 122,00 126,00 23,00 24,00

Odechylenie standardowe 5,87 6,19 440 489

Srednia 123,82 127,32 24,30 25,66

Btqd standardowy Sredniej 0,36 0,35 0,30 0,32
6-latek w | klasie

Mediana 123,62 128,00 23,00 25,00

Odchylenie standardowe 6,14 6,01 511 539

Srednia 127,77 131,10 26,43 28,06

Btqd standardowy Sredniej 0,19 0,19 0,14 0,16
7-latek w | klasie

Mediana 128,00 130,00 25,00 27,00

Odchylenie standardowe 6,92 6,78 522 571

Srednia 129,62 132,78 27,32 29,03

Btqd standardowy Sredniej 0,38 041 0,32 0,37
7-latek w Il klasie

Mediana 130,00 134,00 26,00 28,00

Odchylenie standardowe 6,16 6,63 523 5,98
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7. Motywy kierujace wyborem s$ciezki edukacyjnej dla dziecka

Tabela 7.1.

Powody rozpoczecia nauki w | klasie w wieku 6 lat (jesierr 2012)

Dlaczego dziecko rozpoczeto nauke

grupa

Miary nieréwnosci

wezesniej? 6-latek w | klasie 7-latek w Il klasie )
V Craméra
n 42 23
bardzo wazny
% 14,8 89
n 41 43
raczej wazny
Za szkofe, do ktérej uczeszcza dziecko, nie trzeba % 144 16,7
wnosic n 49 57
raczej niewazny 0,11
% 173 22,2
n 152 134
zupetnie niewazny
% 53,5 52,1
n 284 257
Ogdtem
% 100,0 100,0
n 144 131
bardzo wazny
% 509 514
n 104 98
raczej wazny
Dziecko jest rozwiniete (jak na swdj wiek), umie % 36,7 384
liczy¢, czytac i pisac n 19 16
raczej niewazny 0,04
% 6,7 6,3
n 16 10
zupetnie niewazny
% 57 39
n 283 255
Ogdtem
% 100,0 100,0
n 141 107
bardzo wazny
% 50,2 42,3
n 90 82
raczej wazny
Gdyby dziecko zostato w przedszkolu, nudzitoby % 320 324
sie, bo wszystko umie n 26 36
raczej niewazny 0,10
% 9.3 14,2
n 24 28
zupetnie niewazny
% 8,5 1,1
n 281 253
Ogdtem
% 100,0 100,0
n 103 69
bardzo wazny
% 36,7 274
n 89 100
raczej wazny
Szkofa jest przygotowana na przyjecie dzieci % 317 397
szescioletnich n 46 54
raczej niewazny 013
% 164 214
n 43 29
zupetnie niewazny
% 153 11,5
n 281 252
Ogdtem
% 100,0 100,0
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grupa
Dlaczego dziecko rozpoczefo nauke
P Miary nieréwnosci
wczesniej? 6-latek w | klasie 7-latek w Il klasie y i
V Craméra
n 176 151
bardzo wazny
% 624 594
n 78 78
raczej wazny
Dziecko otrzymato pozytywnq opinie % 277 30,7
0 gotowosci szkolnej n 15 11
raczej niewazny 0,05
% 53 43
n 13 14
zupetnie niewazny
% 4,6 55
n 282 254
Ogodtem
% 100,0 100,0
n 63 49
bardzo wazny
% 23,1 19,7
n 62 59
raczej wazny
Opiekq nad dzie¢mi po zajeciach lekcyjnych % 227 237
zajmujq sie Swietlice n 50 48
raczej niewazny 0,04
% 18,3 19,3
n 98 93
zupetnie niewazny
% 359 373
n 273 249
Ogotem
% 100,0 100,0
n 52 33
bardzo wazny
% 186 134
n 81 72
raczej wazny
W dzisiejszych czasach dzieci szybciej sie % 290 293
rozwijajq n 75 79
raczej niewazny 0,08
% 269 32,1
n 71 62
zupetnie niewazny
% 254 252
n 279 246
Ogotem
% 100,0 100,0
n 67 40
bardzo wazny
% 239 16,0
n 46 57
raczej wazny
Wiekszos¢ réwiesnikow mojego dziecka % 164 228
z przedszkola poszta n 54 49
raczej niewazny 0,11
% 19,3 196
n 113 104
zupetnie niewazny
% 404 41,6
n 280 250
Ogodtem
% 100,0 100,0
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grupa
Dlaczego dziecko rozpoczeto nauke
Enioi Miary nieréwnosci
wczesniej? 6-latek w | klasie 7-latek w Il klasie Y i
V Craméra
n 79 54
bardzo wazny
% 279 21,7
n 66 59
raczej wazny
Jego najlepsi koledzy/kolezanki poszli % 233 237
do pierwszej klasy n 44 40
raczej niewazny 0,08
% 15,5 16,1
n 94 96
zupetnie niewazny
% 332 386
n 283 249
Ogdtem
% 100,0 100,0
n 108 87
bardzo wazny
% 399 358
n 94 103
raczej wazny
Nauczyciele sq dobrze przygotowani % 347 424
do nauczania szesciolatkéw n 35 32
raczej niewazny 0,09
% 12,9 132
n 34 21
zupetnie niewazny
% 12,5 8,6
n 271 243
Ogdtem
% 100,0 100,0
n 85 64
bardzo wazny
% 31,0 259
n 112 106
raczej wazny
% 40,9 42,9
Wczesniejsza edukacja sprzyja rozwojowi dzieci
n 47 51
raczej niewazny 0,07
% 17,2 20,6
n 30 26
zupetnie niewazny
% 10,9 10,5
n 274 247
Ogdtem
% 100,0 100,0
n 83 55
bardzo wazny
% 29,3 21,8
n 55 79
raczej wazny
% 194 313
W szkole serwowane sq ciepfe positki
n 39 34
raczej niewazny 0,14
% 138 13,5
n 106 84
zupetnie niewazny
% 37,5 333
n 283 252
Ogdtem
% 100,0 100,0
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Dlaczego dziecko rozpoczefo nauke

grupa

Miary nieréwnosci

wczesniej? 6-latek w | klasie 7-latek w Il klasie i
V Craméra
n 107 82
bardzo wazny
% 379 325
n 86 85
raczej wazny
% 30,5 337
Szesciolatki w szkole bedq sie uczyty czytac i pisac
n 40 36
raczej niewazny 0,06
% 14,2 14,3
n 49 49
zupetnie niewazny
% 174 194
n 282 252
Ogotem
% 100,0 100,0
n 107 94
bardzo wazny
% 384 375
n 92 105
Na spotkaniu w szkole/dniach faczejwazny % 330 418
otwartych|przekonalismy sie do postania dziecka
n 32 18
do szkoty raczej niewazny 0,11
% 11,5 72
n 48 34
zupetnie niewazny
% 17,2 13,5
n 279 251
Ogotem
% 100,0 100,0
n 57 45
bardzo wazny
% 21,2 19,0
n 75 69
raczej wazny
Pdjscie do szkoty wszystkich szesciolatkéw sprzyja % 27,9 29,1
wyréwnywaniu szans dzieci z réznych Srodowisk n 58 49
raczej niewazny 0,03
% 21,6 20,7
n 79 74
zupetnie niewazny
% 294 31,2
n 269 237
Ogodtem
% 100,0 100,0
n 62 87
bardzo wazny
% 22,5 34,0
n 64 69
raczej wazny
Postalismy nasze dziecko do szkoty teraz, % 232 27,0
poniewaz za dwa lata klasy bedq przesladowane n 40 32
raczej niewazny 0,17
% 14,5 12,5
n 110 68
zupetnie niewazny
% 399 26,6
n 276 256
Ogotem
% 100,0 100,0
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Dlaczego dziecko rozpoczeto nauke

grupa

Miary nieréwnosci

wczesniej? 6-latek w I klasie 7-latek w Il klasie V Cramé
raméra
n 133 105
bardzo wazny
% 46,7 40,9
n 108 110
B ; ; raczej wazny
Nauka w szkole rozwija takie cechy, jak: % 379 42,8
samodzielnos¢, systematycznos¢ n 22 23
raczej niewazny 0,06
% 7,7 89
n 22 19
zupetnie niewazny
% 7,7 74
o n 285 257
Stem
J % 100,0 100,0
n 46 35
bardzo wazny
% 16,6 14,3
n 35 38
o o o raczej wazny
W naszej miejscowosci nie byto mozliwosci % 12,6 156
postania dziecka do zwyktego przedszkola n 36 24
raczej niewazny 0,07
% 13,0 98
n 160 147
zupetnie niewazny
% 57,8 60,2
o n 277 244
6fem
7 % 100,0 100,0
n 34 28
bardzo wazny
% 12,5 114
n 27 20
raczej wazny
W naszej miejscowosci nie byto mozliwosci, % 99 8,2
by dziecko nadal chodzito do przedszkola n 36 27
raczej niewazny 0,05
% 13,2 11,0
n 176 170
zupetnie niewazny
% 64,5 69,4
o n 273 245
6fem
J % 100,0 100,0
n 166 119
bardzo wazny
% 59,1 47,2
n 81 84
raczej wazny
% 288 333
Dziecko wolato pdjs¢ do pierwszej klasy 17 5
n
raczej niewazny 0,13
% 6,0 8,7
n 17 27
zupetnie niewazny
% 6,0 10,7
oo n 281 252
6fem
7 % 100,0 100,0
n 47 29
bardzo wazny
% 17,1 11,7
n 34 18
raczej wazny
Dojazd do szkoty jest dogodniejszy niz % 124 73
do przedszkola n 42 30
raczej niewazny 7 =5 -~ 0,14
0 , 1
n 152 170
zupetnie niewazny . _ .
0 i i
oo n 275 247
Sfem
J % 100,0 100,0
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Tabela 7.2.

Powody uczeszczania dziecka do zeréwki w przedszkolu, a nie w szkole (6-latek w przedszkolu) (jesier 2012)

Kryterium waznosci

Powéd bardzo wazny raczej wazny raczej niewazny  zupelnie niewazny ogotem
n % n % n % n % n %
Dojazd do przedszkola jest dogodniejszy
. 113 204 55 99 88 159 298 5338 554 100,0
niz do szkoty
Zwykfe przedszkola sq lepiej i
yRe preeasarola sq iepie] praystosowane 262 47,2 156 28,1 45 8,1 92 16,6 555 100,0
do potrzeb matych dzieci
W przedszkolu dziecko ma zapewnione positki 256 46,0 125 224 58 104 118 21,2 557 100,0
W mojej okolicy nie utworzono ,zeréwek”
182 34,5 42 8,0 92 17,5 211 40,0 527 100,0
w szkotach podstawowych
W zeréwee w szkole nie byfo juz wolnych miejsc 27 54 18 3,6 89 17,7 369 734 503 100,0
Godziny pracy przedszkola bardziej
) o ) 230 42,7 81 15,0 52 9,6 176 32,7 539 100,0
mi odpowiadajq niz godziny pracy szkoty
Przedszkole, do ktdrego chodzi dziecko, cieszy sie
o 213 399 118 22,1 66 124 137 25,7 534 100,0
bardzo dobrg opinig
Dziecko chodzito wczesniej do tego przedszkola,
o i 320 57,6 102 183 38 6,8 96 17,3 556 100,0
tu ma kolezanki i kolegéw
Ze wzgleddw bezpieczeristwa — w szkole sq tez
o 255 46,5 108 19,7 58 10,6 127 23,2 548 100,0
starsze dzieci
Zeréwka w przedszkolu oferuje ciekawsze zajecia
217 40,3 132 24,5 59 109 131 243 539 100,0
dodatkowe
Przedszkole jest blizej niz szkota 94 17,1 58 10,5 89 16,2 310 56,3 551 100,0
Do tego przedszkola chodzi tez mtodsze
48 94 31 6,1 36 7,0 396 77,5 511 100,0

rodzeristwo. Chcielismy, zeby byty razem

Tabela 7.3.

Powody uczeszczania dziecka do ,zeréwki” w szkole, a nie w przedszkolu (6-latek w zeréwce w szkole) (jesien 2012)

Kryterium waznosci

Powod bardzo wazny raczej wazny raczej niewazny  zupelnie niewazny ogotem
n % n % n % n % n %
Dojazd do szkoy jest dogodniejszy niz
209 288 97 134 91 12,6 328 45,2 725 100,0
do przedszkola
Do tej szkoty chodzi juz starsze rodzenistwo.
oo 109 15,7 82 11,8 55 79 447 64,5 693 100,0
Chcielismy, zeby byty razem
Zeréwka w szkole zapewnia ciepte positki 148 20,5 122 16,9 112 155 339 47,0 721 100,0
W mojej okolicy w przedszkolach nie utworzono
. 248 352 82 11,6 83 1.8 291 413 704 100,0
zerowek
W zeréwece przedszkolu nie byto juz
. 92 13,5 61 89 87 12,8 442 64,8 682 100,0
wolnych miejsc
Godziny pracy zeréwki w szkole bardziej
. o 107 15,5 88 12,7 96 139 401 579 692 100,0
mi odpowiadajq.
Dziecko chodzito wczesniej do przedszkola i nie
. ) 60 86 62 89 88 126 486 69,8 696 100,0
bylismy zadowoleni
Zerdwka w szkole jest bezpieczna i bardzo dobrze
o ) 211 29,8 191 269 88 124 219 309 709 100,0
przystosowana do szesciolatkéw
Zeréwka w szkole oferuje ciekawsze zajecia
188 26,7 133 18,9 103 14,6 281 399 705 100,0

dodatkowe
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Tabela 7.4. Powody uczeszczania dziecka do przedszkola, a nie do szkoly (6-latek w przedszkolu) (jesierr 2012)

Kryterium waznosci

Powod bardzo wazny raczej wazny raczej niewazny  zupetnie niewazny ogotem
n % n % n % n % n %
Wiek 6 lat to zbyt wczesnie na rozpoczecie nauki 430 752 99 17,3 34 59 9 1,6 572 100,0
Przedszkole jest lepiej przystosowane do potrzeb
. ; 399 70,6 107 189 32 57 27 4.8 565 100,0
szesciolatkéw
Dojazd do przedszkola jest dogodniejszy 112 20,1 59 10,6 114 20,5 271 48,7 556 100,0
Przedszkole pracuje w dogodnych godzinach
] o N 290 514 % 16,7 73 129 107 190 564 100,0
i zapewnia opieke dtuzej
Uwazam, ze dziecko nie byto jeszcze gotowe
. ) 346 60,8 112 19,7 63 11,1 48 84 569 100,0
do podjecia nauki w szkole
Szkofa byta nieprzygotowana na przyjecie
o 198 40,0 100 20,2 84 17,0 113 22,8 495 100,0
tak matych dzieci
Ze wzgleddw bezpieczeristwa — w szkole sq tez
) o 290 51,0 144 253 66 11,6 69 12,1 569 100,0
duzo starsze dzieci
Dziecko wolato pozostac w przedszkolu 288 52,1 121 219 68 12,3 76 13,7 553 100,0
Wolelismy jeszcze oszczedzi¢ dziecku stresu
. 419 73,1 99 17,3 34 59 21 3,7 573 100,0
zwiqzanego z naukq w szkole
W opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej,
dziecko nie byto gotowe do rozpoczecia nauki 83 15,9 68 13,0 107 20,5 265 50,7 523 100,0
w szkole
Nie chcielismy dziecku odbierac dzieciristwa 424 74,0 107 18,7 22 38 20 3,5 573 100,0
Chcielismy, by dziecko byfo z rodzeristwem w tej
. | 65 12,8 29 57 38 75 374 739 506 100,0
samej placéwce
Przedszkole, do ktdrego uczeszcza dziecko,
o 288 52,0 158 285 58 10,5 50 9,0 554 100,0
ma swietnq renome
Nie chcielismy, by dziecko chodzito do klasy
L o 289 509 106 18,7 73 12,9 100 17,6 568 100,0
z dzie¢mi starszymi od siebie
Wiekszos¢ dzieci z grupy zostata w przedszkolu 329 58,1 102 18,0 59 104 76 13,4 566 100,0
Do tego przedszkola chodzi tez mtodsze
; o 56 11,2 29 58 34 6,8 381 76,2 500 1000
rodzeristwo. Chcielismy, by byty razem
Dziecko nie odbyto obowigzkowego
36 6,7 36 6,7 77 14,3 388 723 537 100,0

przygotowania przedszkolnego
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Tabela 7.5.

Powody uczeszczania dziecka do przedszkola w wieku 6 lat, mimo mozliwosci rozpoczecia nauki w pierwszej klasie
(7-latek w I klasie) (jesier 2012)

Kryterium waznosci

Powodd bardzo wazny raczej wazny raczej niewazny  zupetnie niewazny ogétem
n % n % n % n % n %
Wiek 6 lat to zbyt wczesnie na rozpoczecie nauki 326 52,2 219 35,1 54 8,7 25 4,0 624 100,0

Przedszkole jest lepiej przystosowane do potrzeb

o ) 330 53,0 177 284 69 11 47 75 623 100,0
szesciolatkéw
Dojazd do przedszkola jest dogodniejszy 78 12,8 53 8,7 150 245 330 54,0 611 100,0
Przedszkole pracuje w dogodnych godzinach
) o » 225 364 108 17,5 86 139 199 322 618 100,0
i zapewnia opieke dtuzej
Dziecko nie byto jeszcze gotowe do podjecia
. 310 50,4 149 24,2 88 14,3 68 11 615 100,0
nauki w szkole
Szkota byta nieprzygotowana na przyjecie tak
g o preyg praye 159 28,3 118 21,0 89 158 196 349 562 100,0
matych dzieci
Ze wzgleddw bezpieczeristwa — w szkole sq tez
. o 237 38,1 162 26,0 97 15,6 126 20,3 622 100,0
duzo starsze dzieci
Dziecko wolato pozostac w przedszkolu 229 379 156 25,8 95 15,7 125 20,7 605 100,0
Wolelismy jeszcze oszczedzi¢ dziecku stresu
) ) ) 346 56,0 164 26,5 59 9,5 49 79 618 100,0
zwiqzanego z rozpoczeciem nauki w szkole
W opinii dni psychologiczno-ped; icznej,
PINI pOIAanT psycnorogiezno-pedagogicant] 71 12,3 68 118 99 17,2 337 58,6 575 100,0
nie byto przygotowane do nauki szkolnej
Nie chcielismy dziecku odbiera¢ dzieciristwa 403 65,3 147 238 28 45 39 6,3 617 100,0
Chcielismy, by dziecko byto z rodzeristwem w tej
) i 52 96 18 33 32 59 440 812 542 100,0
samej placéwce
Przedszkole, do ktdrego uczeszcza dziecko,
o 228 37,5 173 28,5 109 17,9 98 16,1 608 100,0
ma Swietnq renome
Nie chcielismy, by dziecko chodzito do klasy
L o 225 36,3 128 20,7 86 139 180 29,1 619 100,0
zdzie¢mi starszymi od siebie
Wiekszos¢ dzieci z grupy zostata w przedszkolu 234 379 144 233 68 11,0 172 278 618 100,0
Do tego przedszkola chodzi tez mtodsze
28 5,3% 18 34 19 36 467 87,8 532 100,0
rodzeristwo. Chcielismy by byty razem
Dziecko nie odbyto obowigzkowego
80 14,5 35 64 53 9,6 383 69,5 551 100,0

przygotowania przedszkolnego
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Tabela 7.6.

Powody uczeszczania dziecka do zeréwki w szkole, mimo mozliwosci rozpoczecia nauki w pierwszej klasie (7-latek
w | klasie) (jesien 2012)

Kryterium waznosci

Powod bardzo wazny raczej wazny raczej niewazny  zupetnie niewazny ogétem
n % n % n % n % n %
Wiek 6 lat to zbyt wczesnie na rozpoczecie nauki 354 58,8 189 314 36 6,0 23 38 602 100,0

Zeréwka w szkole pracuje w dogodnych

) . ) ) » 57 9,5 141 23,6 144 24,1 255 42,7 597 100,0
godzinach i zapewnia opieke diuzej
Dziecko nie byfo jeszcze gotowe do podjecia
o o 275 46,0 185 309 67 1,2 71 11,9 598 100,0
nauki w pierwszej klasie
Szkofa byta nieprzygotowana na przyjecie
o 86 14,7 100 171 166 284 233 39,8 585 100,0
tak matych dzieci
Ze wzgleddw bezpieczeristwa — w szkole sq tez
. o 138 23,0 170 283 126 21,0 167 278 601 100,0
duzo starsze dzieci
Dziecko wolato pozostac w zeréwece niz is¢
. ) 127 219 147 253 127 219 179 309 580 100,0
do pierwszej
Wolelismy jeszcze oszczedzi¢ dziecku stresu
) ) ) 240 40,1 236 395 64 10,7 58 97 598 100,0
zwiqzanego z rozpoczeciem nauki w szkole
W opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej,
. pinitp = 9 . P g‘g & 65 1.3 93 16,2 121 211 295 514 574 100,0
nie bylo przygotowane do nauki szkolnej
Nie chcielismy dziecku odbierac dziecinstwa 399 66,3 136 22,6 37 6,1 30 50 602 100,0
Zeréwka, do ktdrej uczeszcza dziecko, ma swietng
97 16,9 142 24,7 155 27,0 180 314 574 100,0
renome
Nie chcielismy, by dziecko chodzito do klasy
o o 358 48,6 163 22,1 75 10,2 141 19,1 737 100,0
z dzie¢mi starszymi od siebie
Wiekszos¢ dzieci z grupy w przedszkolu poszta
L 244 338 146 20,2 99 13,7 232 32,2 721 100,0
do zerdwki
Dziecko nie odbyto obowigzkowego
60 84 77 10,8 79 11,1 497 69,7 713 100,0

przygotowania przedszkolnego
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8. Zadowolenie z podjetej decyzji dotyczacej edukacji dziecka

Tabela 8.1.

Rozpoczecie nauki w pierwszej klasie przez 6-latka (jesien 2012)

grupa
X . Miary nieréwnosci
6-latek w I klasie 7-latek w Il klasie i
V Craméra
n 181 138
Zdecydowanie tak
% 64,6 54,5
Czy jest Pan(i) zadowolony(a) n 77 81
. N A Raczej tak
z tego ze Pana(i) dziecko % 975 320
rozpoczeto nauke w klasie
) ) . n 17 20
pierwszej w wieku 6 lat? Raczej nie 013
% 6,1 79
n 5 14
Zdecydowanie nie
% 18 55
n 280 253
Ogotem
% 100,0 100,0
Czy gdyby Pan(i) podejmowa(a) Tak, podjqtbym/etabym takq samq n 244 184
te decyzje raz jeszcze, to czy decyzje % 89,7 76,0
zdecydowat(a)by Pan(i) tak samo, n 28 58
czy tez nie? Nie, zadecydowat(a)bym inaczej o 103 540 0,18
n 272 242
Ogotem
% 100,0 100,0
Pozostawitbym/tabym dziecko n 17 37
Jeszcze rok w zeréwece szkolnej % 60,7 63,8
Jaka decyzje by Pan(i) podjat(eta)?
Pozostawitbym/tabym dziecko n l 21 003
Jjeszcze rok w zeréwece przedszkolu % 393 36,2 '
n 28 58
Ogotem
% 100,0 100,0
Tabela 8.2.
Zadowolenie z odroczenia edukacji dziecka (jesien 2012)
Czy jest Pan(i) zadowolony(a) z tego ze Panal(i) dziecko grupa
nie rozpoczeto nauki w klasie pierwszej w wieku 6 lat? 6-latek w przedszkolu 6-latek w zeréwce w szkole
n 465 589
Zdecydowanie tak
% 81,7 796
n 95 137
Raczej tak
% 16,7 185
n 8 10
Raczej nie
% 14 14
n 1 4
Zdecydowanie nie
% 0.2 0,5
n 569 740
Ogdtem
% 100,0 100,0

Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,04
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Tabela 8.3.

Rozpoczecie nauki w pierwszej klasie w wieku 7 lat (jesien 2012)

Czy jest Pan(i) zadowolony(a) z tego ze Panal(i) dziecko nie rozpoczeto nauki w klasie grupa
pierwszej w wieku 6 lat? 7-latek w | klasie
n 1125
Zdecydowanie tak
% 91,3
n 98
Raczej tak
% 8,0
n 9
Raczej nie
% 0,7
n 1232
Ogdtem
% 100,0
Tabela 8.4.
Decyzja dotyczagca momentu rozpoczecia nauki (jesien 2012)
grupa
Czy gdyby Pan(i) podejmowat(a) te decyzje raz jeszcze, to czy
zdecydowat(a)by Pan(i) tak samo, czy tez nie? 6-latek 6-latek 7-latek
w przedszkolu w zeréwce w szkole w | klasie
n 562 717 1194
Tak, podjgtbym/etabym takq samgq decyzje
% 98,6 96,8 97,4
n 8 24 32
Nie, postatbym/atabym dziecko do szkoty w wieku 6 lat
% 14 32 26
n 570 741 1226
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0

Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,04
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Tabela 8.5.

Rozpoczecie nauki w pierwszej klasie przez 6-latka (wiosna 2013)

grupa
6-latek Miar
6-latek A 6-latek 7-latek 7-latek L Y L.
w zeréwce nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie ,
w szkole V Craméra
n 173 120
Zdecydowanie tak
% 62,2 474
n 70 81
Czy jest Pan(i) zadowolony(a) Raczej tak
7 tego ze Panali) dziecko rozpoczeto % 252 320
nauke w klasie pierwszej w wieku n 22 30 016
6lat? Raczej nie '
% 79 11,9
n 13 22
Zdecydowanie nie
% 4,7 8,7
n 278 253
Ogdtem
% 100,0 100,0
n 476 601
Zdecydowanie tak
% 84,2 81,5
n 82 113
Czy jest Pan(i) zadowolony(a) Raczej tak
z tego Ze Panal(i) dziecko nie % 14,5 153
rozpoczeto nauki w klasie pierwszej n 5 14
w wieku 6 lat? Raczej nie 0,07
% 09 19
n 2 9
Zdecydowanie nie
% 04 1,2
n 565 737
Ogdtem
% 100,0 100,0
n 1102
Zdecydowanie tak
% 89,2
n 119
Czy jest Pan(i) zadowolony(a) Raczej tak
7 tego Ze Pana(i) dziecko rozpoczeto % 9.6
nauke w klasie pierwszej w wieku n 12
7lat? Raczej nie
% 1,0
n 2
Zdecydowanie nie
% 0.2
n 1235
Ogdtem
% 100,0
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9. Organizacja placowki edukacyjnej

Tabela 9.1.
Typ placéwki (jesien 2012)

grupa
Czy szkota/przedszkole, do ktérej uczeszcza 6-latek
Pana(i) dziecko jest: 6-latek w zeréwee 6-latek 7-latek 7-latek
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie
w szkole
n 511 735 277 1206 247
Publiczna
% 89 98,3 97,2 978 95,7
n 63 13 8 27 Il
Niepubliczna
% 1 1,7 2,8 2,2 43
n 574 748 285 1233 258
Ogdtem
% 100 100 100 100 100
Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,04
Tabela 9.2.
Czas jaki dziecko spedza w zeréwce (jesien 2012)
Ile godzin dziennie dziecko spedza zazwyczaj grupa
w zerowce? 6-latek w przedszkolu 6-latek w zeréwce w szkole
n 147 417
do 5 godzin
% 25,6 55,7
n 427 331
powyzej 5 godzin
% 744 443
n 574 748
Ogdtem
% 100,0 100,0

Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,04
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Tabela 9.3.

Orientacyjna liczba uczniéw w placéwce (jesien 2012)

grupa
lle, orientacyjnie, dzieci w sumie uczeszcza 6-latek
do szkoly/przedszkola dziecka? 6-latek w zeréwee 6-latek 7-latek 7-latek
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie
w szkole
n 85 23 7 20 9
Mniej niz 50 dzieci
% 14,8 3,1 25 1,6 3,5
n 187 104 40 173 36
50-100 dzieci
% 326 139 14,1 14,0 14,0
n 253 192 60 245 52
101-200 dzieci
% 441 25,7 21,1 19,8 20,2
n 32 198 93 425 88
201-500 dzieci
% 5,6 26,5 32,7 344 34,2
n 1 174 64 316 65
Powyzej 500 dzieci
% 0,2 233 22,5 25,6 253
n 16 56 20 57 7
Nie orientuje sie
% 2.8 7,5 7,0 4,6 2,7
n 574 747 284 1236 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,23
Tabela 9.4.
Tryb nauki (rano/po potudniu) (jesien 2012)
grupa
Miara
6-latek 7-latek 7-latek 7-latek L, .
. . . . nieréwnosci
w | klasie w | klasie w | klasie w Il klasie’ ,
V Craméra
n 75 370 68
tak
Czy nauka w klasie pierwszej odbywa/odbywata % 263 30,1 265 e
sie na zmiany (rano i po potudniu)? a 210 858 189 '
nie
% 73,7 69,9 735
n 71
tak
Czy nauka w klasie drugiej odbywa sie % 275
nazmiany (rano i po potudniu)? n 187
nie
% 72,5
n 285 1228 257 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 9.5.

Liczba dzieci w grupie/klasie (jesien 2012)

grupa

6-latek
w przedszkolu

6-latek
w zeréwce w szkole

6-latek w | klasie

7-latek w | klasie

7-latek w Il klasie

Srednia 22,81 22,13 20,08 20,66 19,55
Btqd standardowy Sredniej 0,22 017 0,33 017 0,36
Mediana 25,00 23,00 20,00 22,00 20,00
Odchylenie standardowe 533 469 561 6,19 5,89
Tabela 9.6.
Czas dotarcia z domu do szkoty/przedszkola (jesien 2012)
grupa
6-latek Miara
6-latek ) 6-latek 7-latek 7-latek L .
w zeréwce i . i nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie )
w szkole V Craméra
n 557 714 272 1190 248
mniej niz 30 minut
% 97,0 95,5 958 96,4 96,1
lle czasu, przecietnie, " 16 3 ” 42 9
potrzeba na dotarcie )
. 30-60 minut
dziecka z domu szkoty/
% 2,8 44 39 34 35
przedszkola?
0,03
n 1 1 1 2 1
ponad godzine
% 0,2 0,1 04 0,2 04
n 574 748 284 1234 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Srednia 757 8:09 8:08 8:06 8:04
Blqd standardowy 0.01 0.02 0:02 0:01 0:.02
Godzina sSredniej ’ : : : :
przyprowadzania dziecka -
do placéwki Mediana 8:00 8:00 8:00 8:00 8:00
Odchylenie
0:43 0:55 0:46 0:51 0:43
standardowe
Srednia 14:34 13:47 13:39 1335 13:46
Btqd standardowy
o 0:02 0:02 0:05 0:02 0:05
Godzina odbierania Sredniej
dziecka z placéwki
Mediana 15:00 13:15 13:00 13:00 13:30
Odchylenie
1:10 1:21 1:25 1:19 1:20
standardowe
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Tabela 9.7.

Zmiana placéwki/grupy do ktérej uczeszcza dziecko (wiosna 2013)

grupa
6-latek Miara
6-latek A 6-latek 7-latek 7-latek L, .
w zeréwce . i . nieréwnosci
w przedszkolu szkole w | klasie w | klasie w Il klasie V Craméra
w sz
tak n 2 9 2 6 1
Czy w czasie, ktory uptyngt
od pierwszego badania (jesieri % 03 12 07 05 04
2012) dziecko zmienito przedszkole/ e n 572 739 283 1229 957
szkofe, do ktérej uczeszcza? 0,04
% 99,7 98,8 99,3 99,5 99,6
n 574 748 285 1235 258
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Czy w czasie, ktdry uptyngt tak n 3 7 L 0 0
od pierwszego badania (jesiert % 05 09 04 00 00
2012) dziecko zmienito grupe
przedszkolng/klase w szkole, nie n 569 /32 282 1229 257 007
do ktérej uczeszcza? % 995 99,1 996 1000 1000 '
n 572 739 283 1229 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Tabela 9.8.
Profil klasy/grupy (wiosna 2013)
grupa
6-latek Miar
6-latek ; 6-latek 7-latek 7-latek L, y L.
w zeréwce . . . nieréwnosci
w przedszkolu wl klasie  wlklasie wllklasie )
w szkole V Craméra
Czy klasa/grupa, do ktérej chodzi ok n = o 2 =0 e 210
; Co a b
dziecko posiada jakis profil? % 37 08 70 40 39
n 6 2 7 1 1
Jezykowy
% 28,6 333 35,0 224 10,0
n 4 2 6 14 2
sportowy
% 19,0 333 30,0 28,6 20,0
n 5 0 4 11 5
Jaki to profil? artystyczny
% 2338 00 20,0 224 50,0
0,16
n 0 0 0 2 0
matematyczny
% 00 00 00 41 0,0
n 6 2 3 11 2
inny
% 28,6 333 15,0 224 20,0
n 21 6 20 49 10
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 9.9.
Wiek dzieci w klasie | (wiosna 2013)
Tylko Zdecydowanie Nieco wiecej Nieco wiecej Zdecydowanie
Czy w klasie Pani/Pana dzieci 6-/ wiecej 6-latkow/ 6-latkow/ ) ) 7-latkow/ wiecej 7-latkow/ 3
Co L . . .. Potnapot . . . Ogodtem
dziecka jest: tylko dzieci Zdecydowanie Nieco wiecej Nieco wiecej Zdecydowanie
7-letnich wiecej 7-latkéow 7-latkow 6-latkow wiecej 6-latkow
n % n % n % n % n % n % n %
6-latek w | klasie 41 14,7 32 11,5 15 54 47 16,8 39 14 105 37,6 279 100
7-latek w | klasie 345 281 22 18 7 06 50 4,1 130 10,6 672 54,8 1226 100
Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,35
Tabela 9.10.
Wiek dzieci w klasie Il (wiosna 2013)
Czy w klasie Pani/Pana dziecka jest:
Tylko dzieci Zdecydowanie Nieco wiecej 3 3 Nieco wiecej Zdecydowanie 3
K L ) ) Pé6t na pot | o | Ogotem
7-letnie wiecej 7-latkow 7-latkow 8-latkow wiecej 8-latkow
n % n % n % n % n % n % n %
7-latek w Il klasie 44 17,3 42 16,5 15 59 33 12,9 31 12,2 90 353 255 100
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10. Infrastruktura placéwki edukacyjnej

Tabela 10.1.

Plac zabaw w szkole/przedszkolu (jesier 2012)

Infrastruktura placowki edukacyjnej

grupa
6-latek Miar
6-latek A 6-latek 7-latek 7-latek L, y .
w zeréwce . i . nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie ]
w szkole V Craméra
Tak, bezposrednio n 548 586 197 876 193
przy budynku % 95,6 78,6 69,6 71,6 751
Tak, ale odda/onym n 8 31 11 47 8
, ) od budynku o mniej
Czy placéwka dysponuje J— % 14 42 39 38 3]
placem zabaw dla
o Tak, ale oddalonym n 0 4 1 2 0
matych dzieci? T
od budynku o wiecej 013
niz500m % 0,0 05 04 02 0,0
n 17 125 74 299 56
Nie dysponuje
% 3,0 16,8 26,1 244 21,8
n 573 746 283 1224 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Spetnia n 408 478 167 714 161
w zupetnosci % 738 78,1 80,3 789 81,3
Marm pewne n 131 106 31 155 32
Czy ten plac zabaw zastrzezenia 9% 23,7 173 14,9 17,1 16,2
spetnia Panali)
oczekiwania? Mam powazne n 7 21 7 20 3 oo
zastrzezenia % 13 3,4 34 272 15 '
n 7 7 3 16 2
Zupetnie nie spetnia
% 13 1.1 14 1,8 1,0
n 553 612 208 905 198
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
na ogot czesciej niz iz 77 87 50 184 62
raz dziennie % 138 19 189 160 250
n 310 346 81 407 74
na ogdt raz dziennie
o % 558 47,2 30,7 354 29,8
Jak czesto przecietnie,
Pana(i) dziecko wychodzi  na ogot 3-4 razy n 110 132 33 132 40
na powietrze w czasie w tygodniu % 19,8 18,0 12,5 11,5 16,1
Jjego przebywania
w szkole (w ramach naogét 1-2 razy n 53 136 57 213 44 e
lekcji, na przerwach, w tygodniu % 9,5 18,6 216 18,5 17,7 /
po potudniu)/przedszkolu
na ogot rzadziej niz n 6 24 21 102 7
razw tygodniu % 11 33 80 89 69
wogdle nie n 0 8 22 11 1
wychodzi % 0,0 1,1 83 9,7 44
n 556 733 264 1149 248
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 10.2.
Positki w szkole (jesien 2012)

grupa
6-latek Miar
6-latek A 6-latek 7-latek 7-latek L, Y L.
w zeréwce i X . nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie ]
w szkole V Craméra
n 38 462 181 838 169
Jeden
% 6,6 61,38 63,5 679 65,8
n 52 119 66 256 49
Dwa
% 9,1 15,9 232 20,7 19,1
lle positkéw dziennie o ) 469 113 19 40 10
) . Trzy lub wiecej
OferjE’ D/GCOWkG. % 81,7 15,1 6,7 3.2 39
0,37
Nie oferuje n 15 40 14 84 20
positkow % 26 53 49 68 78
n 0 14 5 17 9
Nie orientuje sie
% 0,0 19 1.8 14 3,5
n 574 748 285 1235 257
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 55 346 132 572 122
Z jednego
% 9.8 49,9 49,4 504 533
n 109 66 32 86 18
) L o Zdwdéch
A zilu positkéw dziennie, % 195 95 120 76 79
na ogdt, korzysta Panai)
dziecko? Ztrzech lub n 379 75 7 7 4 043
wiecej % 67,7 108 26 06 17 '
Nie korzysta n 17 207 96 469 85
Zpositkow % 30 298 36,0 414 37,1
n 560 694 267 1134 229
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Tabela 10.3.
Obecnos¢ dziecka w szkole podczas zimowych ferii szkolnych (wiosna 2013)
Czy w czasie szkolnych ferii grupa
mowych dziecko uczeszczalo G-latek G-latek 6-latek w I klasie ~ 7-latek w | klasie ~ 7-latek w Il klasie
- w 1 - w I - w 1
do szkoly/przedszkola? w przedszkolu w zeréwce w szkole
n 99 24 7 11 5
Tak, przez caty okres ferii
% 17,2 3.2 2,5 09 19
n 44 22 13 49 18
Tak, przez czesc okresu ferii
% 7,7 29 46 40 7,0
Nie. Nie uczeszczato w tym czasie n 431 703 265 1175 234
do szkoly/przedszkola % 75,1 939 93,0 95,1 91,1
n 574 749 285 1235 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,21
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Infrastruktura placowki edukacyjnej

Tabela 10.4.

Czas jaki dziecko byto nieobecne w szkole miedzy pierwszym a drugim pomiarem (wiosna 2013)

grupa

lle tygodni dziecko byto

nieobecne w szkole? 6-latek 6-latek w zerowce

6-latek w | klasie 7-latek w I klasie

7-latek w Il klasie

w przedszkolu w szkole

n 27 33 23 77 27
W ogdle nie byto nieobecne

9% 47 44 8 6,2 10,5

n 86 149 70 379 87
Ponizej 1 tygodnia

% 15 199 24,5 30,7 339

n 274 346 144 615 117
od 1 do 3 tygodni

% 47,7 46,2 50,3 49,8 455

n 161 191 44 160 25
od 4 do 8 tygodni

% 28 25,5 154 13 9,7

n 18 20 3 2 1
od 9do 12 tygodni

% 3,1 2,7 1 02 04

n 8 10 2 2 0
powyzej 12 tygodni

% 14 13 0,7 0.2 0

n 574 749 286 1235 257
Ogodtem

% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Miara nieréwnosci: V Craméra=0,13
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Tabela 10.5.

Ocena réznych elementéw infrastruktury szkolnej (wiosna 2013)

grupa
i 0. 6-latek Miar
Jak ocenia Pan(i): 6-latek ' 6-latek 7-latek 7-latek e
w zeréwce nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie ]
w szkole V Craméra
n 15 13 8 43 6
bardzo nisko
% 2,6 1,7 28 35 23
n 66 85 38 149 39
raczej nisko
% 11,5 114 133 12,1 15,1
n 296 381 146 732 149
wejscie do budynku raczej wysoko
% 51,6 509 51,2 59,2 57,8
0,06
n 193 265 91 310 63
bardzo wysoko
% 336 354 319 25,1 244
n 4 4 2 2 1
trudno powiedzie¢
% 0,7 05 07 0.2 04
n 574 748 285 1236 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 10 M 5 25 3
bardzo nisko
% 1,7 15 18 2 1,2
n 91 73 22 107 27
raczej nisko
% 159 98 7,7 87 10,5
n 294 368 154 763 154
wielkos¢ korytarzy raczej wysoko
% 51,2 493 54 618 59,7 007
n 172 290 102 336 73
bardzo wysoko
% 30 3838 358 27,2 283
n 7 5 2 4 1
trudno powiedzie¢
% 1,2 0,7 0,7 03 04
n 574 747 285 1235 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 15 28 13 45 8
bardzo nisko
% 2,6 37 4,5 36 3,1
n 66 86 46 181 40
raczej nisko
% 11,5 11,5 16,1 14,7 154
n 284 389 132 729 145
zabezpieczenie schodéw raczej wysoko
% 49,5 52,1 46,2 59 56
0,07
n 171 219 80 236 56
bardzo wysoko
% 298 293 28 191 21,6
n 38 25 15 44 10
trudno powiedzie¢
% 6,6 33 52 36 39
n 574 747 286 1235 259
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

220
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grupa
: . 6-latek Miar
Jak ocenia Pan(i): 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek L y .
w zeréwce . . . nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie )
w szkole V Craméra
n 18 60 19 17 23
bardzo nisko
% 3,1 8 6,7 95 89
n 125 169 56 326 64
raczej nisko
% 21,7 226 196 264 24,8
n 255 302 130 595 118
wielko$¢ szatni dla dzieci raczej wysoko
% 44,3 40,4 45,6 48,2 45,7
0,09
n 169 207 74 189 49
bardzo wysoko
% 294 27,7 26 15,3 19
n 8 10 6 8 4
trudno powiedzie¢
% 14 1.3 2,1 06 1,6
n 575 748 285 1235 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 36 59 23 116 28
bardzo nisko
% 6.3 79 8 94 10,9
% 131 155 57 364 70
raczej nisko
n 22,8 20,7 199 29,5 27,1
miejsca dla rodzicéw % 252 310 129 558 121
(rozmowy z rodzicami, raczej wysoko
czekanie na dziecko) n 439 414 45,1 452 46,9 009
% 147 211 69 178 35
bardzo wysoko
n 25,6 28,2 24,1 14,4 13,6
% 8 13 8 19 4
trudno powiedzie¢
n 14 1,7 28 15 1,6
n 574 748 286 1235 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 10 25 3 15 4
bardzo nisko
% 1,7 33 11 12 1,6
n 70 126 21 134 25
raczej nisko
% 12,2 16,8 74 10,8 9,7
n 292 357 156 755 165
wielkos¢ sal dla dzieci raczej wysoko
% 51 47,7 54,7 61,1 64
0,08
n 196 236 103 323 62
bardzo wysoko
% 34,2 316 36,1 26,1 24
n 5 4 2 9 2
trudno powiedzie¢
% 09 05 0,7 0,7 08
n 573 748 285 1236 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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grupa
; . 6-latek Miar
Jak ocenia Pan(i): 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek L y .
w zeréwce . . . nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie )
w szkole V Craméra
n 14 29 15 95 20
bardzo nisko
% 24 39 53 77 7.8
n 78 97 35 189 44
raczej nisko
% 13,6 13 12,3 153 17,1
miejsce do jedzenia/ . n 285 339 130 602 124
. : o raczej wysoko
spozywania positkéw % 496 453 456 48,7 48,1
0,09
n 186 255 89 257 54
bardzo wysoko
% 323 34,1 31,2 20,8 209
n 12 28 16 92 16
trudno powiedzie¢
% 2,1 37 56 74 6.2
n 575 748 285 1235 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 19 38 16 51 19
bardzo nisko
% 33 51 56 41 74
n 96 85 27 155 35
raczej nisko
% 16,8 114 9,5 12,6 13,6
miejsce do gimnastyki n 263 307 121 541 12
rytmiki, ¢wiczen raczej wysoko
fizycznych % 459 41 42,5 438 434
0,05
n 177 295 115 461 84
bardzo wysoko
% 309 394 404 374 326
n 18 23 6 26 8
trudno powiedzie¢
% 3,1 31 21 21 31
n 573 748 285 1234 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 14 35 9 37 9
bardzo nisko
% 24 4,7 32 3 35
n 56 81 33 172 38
raczej nisko
% 98 10,8 11,6 139 14,7
n 250 334 135 616 142
toalety dla dzieci raczej wysoko
% 43,6 44,7 47,5 49,9 54,8
0,07
n 233 280 97 345 57
bardzo wysoko
% 40,6 374 34,2 279 22
n 21 18 10 65 13
trudno powiedzie¢
% 3,7 24 35 53 5
n 574 748 284 1235 259
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0



ANEKS: Tabele przekrojowe 10.

zwynikami badania

Infrastruktura placowki edukacyjnej

grupa
; . 6-latek Miar
Jak ocenia Pan(i): 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek L y .
w zeréwce . . . nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie )
w szkole V Craméra
n 4 9 2 16 2
bardzo nisko
% 0,7 1,2 0,7 13 08
n 32 92 25 141 31
raczej nisko
% 56 12,3 838 114 12,1
n 321 352 159 752 155
wyposazenie sal dla dzieci  raczej wysoko
% 56 47,1 56 60,9 60,3
0,08
n 211 283 96 307 64
bardzo wysoko
% 36,8 37,8 338 249 249
n 5 12 2 19 5
trudno powiedzie¢
% 09 1,6 07 1,5 1,9
n 573 748 284 1235 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 16 36 16 55 18
bardzo nisko
% 28 48 56 44 7
n 52 66 26 178 30
raczej nisko
% 9 88 92 144 11,6
otoczenie bezposrednio n 241 312 140 596 125
przy placéwce - 0grod, raczej wysoko
plac zabaw % 41,9 417 493 482 484
0,07
n 262 328 100 395 84
bardzo wysoko
% 45,6 43,8 352 32 326
n 4 7 2 12 1
trudno powiedzie¢
% 0,7 09 0,7 1 04
n 575 749 284 1236 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 21 57 25 115 22
bardzo nisko
% 3,7 76 838 93 85
n 85 132 50 285 54
raczej nisko
% 14,8 17,6 17,5 23,1 20,8
zabezpieczenie n 231 296 127 535 121
placéwki przed osobami raczej wysoko
niepowotanymi % 40,2 39,5 44,6 433 46,7
0,09
n 224 248 75 263 54
bardzo wysoko
% 39 33,1 26,3 213 20,8
n 13 16 8 37 8
trudno powiedzie¢
% 23 2,1 28 3 31
n 574 749 285 1235 259
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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grupa
: -~ 6-latek Miar
Jak ocenia Pan(i): 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek L y .
w zeréwce . . . nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie )
w szkole V Craméra
n 14 49 25 104 17
bardzo nisko
% 24 6,6 838 84 6,6
n 64 131 45 289 63
raczej nisko
% 111 17,5 15,8 234 244
zabezpieczenie
przed samowolnym ' n 261 306 126 534 17
S raczej wysoko
oddaleniem sie dziecka % 454 409 449 432 453
z terenu placéwki 0,10
n 230 251 83 276 53
bardzo wysoko
% 40 336 29,1 223 20,5
n 6 11 6 33 8
trudno powiedzie¢
% 1 15 2,1 2,7 31
n 575 748 285 1236 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 0 12 2 12 1
bardzo nisko
% 0 1,6 0,7 1 04
n 16 35 9 43 9
raczej nisko
% 238 4,7 32 35 35
bezpieczeristwo podczas n 282 332 136 737 151
wycieczek, spaceréw poza  raczej wysoko
placéwkg, wyjazdéw % 49,1 444 47,9 59,7 585 oo
n 253 354 127 395 88
bardzo wysoko
% 44,1 473 44,7 32 34,1
n 23 15 10 48 9
trudno powiedzie¢
% 4 2 35 39 35
n 574 748 284 1235 258
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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11. Weczesniejsza edukacja dziecka

Tabela 11.1.

Pobyt w ztobku (jesier 2012)

Wczesniejsza edukacja dziecka

grupa
6-latek
6-latek ) 6-latek 7-latek 7-latek
w zeréwce
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie
w szkole
Czy dziecko uczeszczato ak Z 44 42 30 58 17
. a
do ZHobka? % 7.7 56 105 47 66
Srednia 7,320 7,375 7,315 7,593 7,270
lle godzin dziennie dziecko  giad standardowy éredniej 02101 02841 0,3008 0,1690 03715
zazwyczaj spedzato
w stobku? Mediana 8,000 8,000 7,952 8,000 8,000
Odchylenie standardowe 1,4008 1,8465 1,6556 1,2891 1,5478
Srednia 13,37 15,00 14,47 15,73 13,51
Przez ile miesiecy fqcznie Blqd standardowy Sredniej 1,120 1,399 1,384 0,942 1,996
dziecko uczeszczato
do Hobka? Mediana 11,67 12,00 12,00 18,00 12,00
Odchylenie standardowe 7,468 9,095 7617 7,186 8314
Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,07
Tabela 11.2.
Nauka w przedszkolu (jesien 2012)
grupa
jzy dZIedeT(uf Zeszc.zaklo‘ 6-latek E-latek 6-latek 7-latek 7-latek Miary
0 przedszkola w wieku: w zeréwce . . . nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie i
w szkole V Craméra
n 59 37 30 77 20
2 lat tak 0,08
% 10,3 52 109 74 89
n 348 340 168 555 139
3lat tak 0,11
% 60,8 478 60,9 53,5 618
n 479 508 207 796 185
4 lat tak 0,11
% 839 714 75,0 76,7 82,6
n 553 576 210 1002 204
5lat tak 0,27
% 96,7 80,9 76,1 96,5 91,1
Srednia 6,74 6,23 6,45 6,61 6,75
lle godzin dziennie dziecko ?*‘Zd SAt?”d‘" dowy 0,05 0,05 0,09 0,04 0,09
spedzato zazwyczaj Sredniej
w przedszkolu w ciqgu
RS E Mediana 7,00 6,00 6,00 7,00 7,00
ostatniego roku?
Odchylenie
1,37 1,45 1,42 143 1,45
standardowe
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Tabela 11.3.

Nauka w zeréwce (jesien 2012)

Wczesniejsza edukacja dziecka

grupa
6-latek Miar
6-latek A 6-latek 7-latek 7-latek L, y .
w zeréwce nieréwnosci
w przedszkolu wlklasie  wlklasie wllklasie ]
w szkole V Craméra
Czy w wieku pieciu lat dziecko p 266 631
odbywato roczne przygotowanie
):j ) . i w klasi tak 0,06
przed rozpoczeciem nauki w klasie o 778 830
pierwszej (tzw. zeréwka)
n 7 336
szkole
Zeréwka (roczne przygotowanie % 26 54,1
przed rozpoczeciem nauki w klasie n 258 277
) X . przedszkolu
pierwszej), do ktdrej uczeszczato % 97,0 44,6
dziecko w wieku 5 lat, znajdowata punkcie przedszkolnym/ n 1 8 0,49
siew... zespole wychowania
przedszkolnego % 04 13
Oash n 266 621
6fem
J % 100,0 100,0
Czy w wieku pieciu lat dziecko B 491
odbywato roczne przygotowanie ak
) . ) a
przed rozpoczeciem nauki w klasie % 398
pierwszej (tzw. zeréwka)
n 192
szkole
% 39,1
Zeréwka (roczne przygotowanie 580
n
przed rozpoczeciem nauki w klasie przedszkolu )
pierwszej), do ktdrej uczeszczato (i Jestol % >70
dziecko, znajdowata sie w. .. punkcie przedszkolnym/ 19 N
zespole wychowania
% 39
przedszkolnego '
n 491
Ogdtem
% 100,0
‘ol n 141 607 98
szkole
% 49,5 49,2 378
n 127 601 102
przedszkolu
% 44,6 48,7 394
punkcie przedszkolnym/ 3 19 5
Zeréwka (roczne przygotowanie zespole wychowania
przed rozpoczeciem naukiw klasie  przedszkolnego % (A 1.5 19
pierwszej tzw. zeréwka), do ktérej dziecko nie uczeszczato - . .
uczeszczato dziecko w wieku 5 lat, dozerdwki ale n 0,25
znajdowata sie w. ... uczeszczato w tym
) % 4,6 03 18,1
czasie do przedszkola
dziecko w tym wieku ' 5 ;
n
nie uczeszczato,
ani do zeréwki, ani
% 04 0,2 2,7
do przedszkola
Oadh n 285 1233 259
6fem
J % 100,0 100,0 100,0
n 244 1163 188
Zerowka, do ktdrej uczeszczato publicznej
% 89,7 94,8 91,7
dziecko, znajdowata sie o " .
n
w placéwee: niepublicznej 0,08
% 10,3 52 83
Oadt n 272 1227 205
6fem
J % 100,0 100,0 100,0
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Tabela 11.4.

Nieobecnosci (jesien 2012)

Wczesniejsza edukacja dziecka

grupa

6-latek w | klasie

7-latek w I klasie

7-latek w Il klasie

Miary nieréwnosci

V Craméra
n 221 992 177
do 1 miesigca
% 813 80,9 86,3
n 44 212 25
od 1 do 3 miesiecy
Ile miesiecy w roku (liczqc ogétem 9% 16,2 173 122
wszystkie nieobecnosci) dziecko
byfo nieobecne w zeréwce? n 5 15 2
od 3 do 6 miesiecy 0,04
% 1,8 1.2 1,0
powyzej n 2 7 !
6 miesiecy % 07 06 05
n 272 1226 205
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0
n 12 4 37
do 1 miesigca
lle miesiecy w roku (liczqc ogétem % 923 100,0 78,7
wszystkie nieobecnosci) dziecko
byfo nieobecne w przedszkolu? n 1 0 10
od 1 do 3 miesiecy 0,19
% 7,7 0,0 21,3
n 13 4 47
Ogotem
% 100,0 1000 100,0
Srednia 6,108 6,20 6,22
Btqd standardowy
| - 0,08 0,04 0,10
lle godzin dziennie dziecko Sredniej
spedzato zazwyczaj w zeréwce? Mediana 6,00 6,00 6,00
Odchylenie
1,34 1,38 1,46
standardowe
Srednia 731 7,51 722
Btqd standardowy
, - 032 0,27 0,19
lle godzin dziennie dziecko Sredniej
spedzato zazwyczaj w przedszkolu? Mediana 744 755 741
Odchylenie
1,12 57 127
standardowe
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12. Wydatki zwigzane z edukacja dziecka

Tabela 12.1.

Regularne wydatki zwigzane z edukacja dziecka (jesierr 2012)

grupa
6-latek Miar
6-latek A 6-latek 7-latek 7-latek L, y, .
w zeréwce i . . nieréwnosci V
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie ,
w szkole Craméra
C iqzk kq dzieck
Zy W zZwiqz u;nau q ;/ec a p 258 1027 1
w szkole ponosi Pan/Pani regularne
koszty, np. wptaty na komitet tak 0,07
rodzicielski lub na dodatkowe % 90,5 83,4 85,7
zajecia?
C iqzk bytem dzieck
7y w zwiqzku z pobytem dziecka ; 47 201
w przedszkolu/szkole ponosi Pan/
Pani regularne koszty, np. wptaty tak -
na komitet rodzicielski lub % 95,3 03,7
na dodatkowe zajecia?
Srednia 154,32 64,54 59,21 54,87 71,57
Btqd
O e T T standardowy 674 4,09 851 418 12,89
kosztéw miesiecznie: (nie wliczajgc Sredniej
wydatkéw jednorazowych, jak
np. podreczniki czy ubrania) Mediana 100,00 30,00 15,00 20,00 15,00
Odchylenie
157,84 108,47 136,68 134,06 191,71
standardowe
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Tabela 12.2.

Wydatki na edukacje dziecka (jesier 2012)

Etap
edukacyjny
dziecka

6-latek
w przedszkolu

6-latek
w zeréwce
w szkole

6-latek
w | klasie

7-latek
w | klasie

7-latek
w Il klasie

Srednia

Bfgd
standardowy
Sredniej

Mediana

Odchylenie
standardowe

Srednia

Btqd
standardowy
sredniej

Mediana

Odchylenie
standardowe

Srednia

Bigd
standardowy
sSredniej

Mediana

Odchylenie
standardowe

Srednia

Bfqd
standardowy
sredniej

Mediana

Odchylenie
standardowe

Srednia

Bfgd
standardowy
Sredniej

Mediana

Odchylenie
standardowe

lle przecietnie
w ciggu miesiaca,
liczac od wrzesnia
2012 roku,
wydawat(a) Pan(i)
na czesne, opfaty
za przedszkole/

szkote (jesli takie
optaty wystepuja)?

179,63

14,767

100,00

351,932

49,27

8,670

0,00

233,855

31,53

11,267

0,00

186,735

16,28

3415

0,00

119,485

32,85

11,084

0,00

176,761

lle przecietnie
w ciggu miesiaca,
liczac od wrzesnia
2012 roku,
wydawat(a)
Pan(i) na optaty
za wyzywienie
w przedszkolu
lub stotéwce?

96,84

5872

80,00

139,948

66,60

5,583

10,00

150,672

50,31

7,353

0,00

121,780

30,99

1,944

0,00

68,018

41,24

4818

0,00

76,969

Wydatki zwigzane z edukacja dziecka

lle przecietnie
w ciggu miesigca,
liczac od wrzesnia
2012 roku,
wydawat(a)
Pan(i) na sktadki
na komitet
rodzicielski,
rade rodzicéw,
ubezpieczenie itd.?

24,13

2,151

10,00

51,300

26,06

1,790

10,00

48,308

23,75

2,830

10,00

46,814

23,27

1,278

10,00

44,501

22,04

2,270

10,00

36,026

lle przecietnie
w ciggu miesiaca,
liczac od wrzesnia

2012 roku,

wydawat(a) Pan(i)

na dodatkowe
zajecia na terenie

szkoty/
przedszkola?

45,24

4,892

20,00

116,759

30,11

3433

0,00

92,560

28,29

6,003

0,00

99,738

16,30

2,274

0,00

79,546

15,60

2,953

0,00

47,172

lle przecietnie
w ciggu miesiaca,
liczac od wrzesnia
2012 roku,
wydawat(a) Pan(i)
na dodatkowe zajecia
poza terem placowki
(np. w domu kultury,
bibliotece, szkole
jezykowej itp.)?

32,15

4,022

0,00

96,098

33,58

3,771

0,00

101,686

45,40

6,284

0,00

104,269

37,10

2,851

0,00

99,757

59,25

7,789

0,00

124,560

229
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13. Ocena warunkéw panujacych w placowce

Tabela 13.1.

Zadowolenie z edukacji i postepéw dziecka w danej placéwce (jesier 2012)

Ocena warunkéw panujacych w placowce

grupa
6-latek Miara
6-latek A 6-latek 7-latek 7-latek L, .
w zeréwce nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie ]
w szkole V Craméra
aailenide n 498 599 238 1094 208
zadowolony(a) % 87,1 81,7 838 89,2 80,3
mam pewne n 68 120 43 124 48
Czy jest Pan(i) zadowolony(a) zastrzezenia % 119 164 15,1 10,1 185
zedukadji dziecka, jaka odbywa sie
w szko/e/przedszko/u? mam powaz'ne n 5 10 2 4 2 0,06
zastrzezenia % 09 14 07 03 08
catkowicie n [ & ! “ J
niezadowolony(a), % 02 05 04 03 04
n 572 733 284 1226 259
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Tak, jest bardzo n 204 155 63 181 62
wiele takich
umiejetnosci % 35,7 212 224 14,9 24,1
Tak, jest sporo n 294 331 148 613 140
Czy dostrzega Pan(i) konkretne takich urniejetnosci
umiejetnosci, ktére Panafi) dziecko % o515 45.2 527 504 545
zdobyfo lub rozwineto dzieki szkole Tak, dle niejest ich n 56 169 59 300 42 0,14
lub uczeszczaniu do przedszkola? T
zbyt wiele % 938 23 210 24,7 163
Nie, praktycznie n 17 77 1 123 13
nie ma takich
umiejetnosci % 30 105 39 10,1 51
n 571 732 281 1217 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 449 488 204 910 170
Zdecydowanie tak
% 782 65,7 72,1 74,0 66,1
n 115 213 69 302 76
Raczej tak
Czy, ogdlnie rzecz biorqc, jest % 20,0 287 244 246 296
Pan(i) zadowolony(a) z nauczycieli
Panal(i) dziecka? iz 9 38 8 16 10 0,08
Raczej nie
% 1,6 51 28 1.3 39
n 1 4 2 2 1
Zdecydowanie nie
% 0,22 0,5 0,7 0,22 04
n 574 743 283 1230 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 13.2.

Agresja w szkole (jesien 2012)

grupa
Czy w tym roku szkolnym
zdarzylo sie, ze w szkole Pana(i) 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek Miara
: . w zeréwce nieréwnosci
dziecko: w | klasie w | klasie w Il klasie |
w szkole V Craméra
n 106 45 166 43
tak
inne dzieci wielokrotnie obrazaty L e & 125 &
Hawmal) emEd ey n 637 236 1065 213
nie 0,03
% 85,7 84,0 86,5 83,22
n 743 281 1231 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
n 39 13 57 14
tak
% 52 4,6 4,6 54
zostato pobite?
n 705 270 1173 244
nie 0,02
% 94,8 954 954 94,6
n 744 283 1230 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
n 18 10 18 1M
tak
Zniszczono rzeczy nalezqce % 24 35 1,5 43
do Panal(i) dziecka, np. plecak,
ksiqzki, zeszyty? n 729 274 1215 247
nie 0,06
% 97,6 96,5 98,5 95,7
n 747 284 1233 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
n 11 6 19 12
tak
ukradziono Panal(i) dziecku % 15 21 15 47
pienigdze lub wartosciowy
przedmiot? n 736 278 1211 246
nie 0,07
% 98,5 979 98,5 953
n 747 284 1230 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
n 9 3 7 4
tak
Pana(i) dziecko byto zastraszane % 12 1 06 16
lub ponizane przez nauczyciela? . 735 582 1223 254
nie 0,04
% 98,8 989 994 984
n 744 285 1230 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 13.3.

Rézne aspekty funkcjonowania szkoty — opinie (jesien 2012)

Ocena warunkéw panujacych w placowce

grupa
6-latek Miara
) 6-latek 7-latek 7-latek L. .
w zeréwce . . . nieréwnosci
w | klasie w | klasie w Il klasie )
w szkole V Craméra
n 709 268 171 240
Czy dyrekcja szkoty, do ktdrejchodzi  tak
Pani|Pana dziecko organizowata % 957 95,0 957 938
spotkania informacyjne dla n 32 14 53 16
rodzicow? nie 0,03
% 43 50 43 6.3
n 741 282 1224 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
n 604 248 1103 223
Czy w szkole istnigje realna tak
mozliwos¢ porozmawiania % 86,9 929 944 90,3
ze szkolnym psychologiem albo n 91 19 66 24
pedagogiem o Pani/Pana dziecku? ~ hie 012
% 13,1 71 56 9,7
n 695 267 1169 247
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
n 589 218 963 204
e tak
Czy szkota umoZliwia kontakt % 925 956 949 95,3
z psychologami z poradni
o S n 48 10 52 10
psychologiczno-pedagogiczne;: nie 0,05
% 7,5 44 51 4,7
n 637 228 1015 214
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
Czy szkota proponuje jakies n 436 187 801 172
formy wspdinych zaje¢, zabaw tak % 670 736 245 735
6 / / ! \
przedszkolakdw z mfodszymi
uczniami danej szkoly (np. ,otwarte n 215 67 274 62
lekcje’, quizy, konkursy, rozgrywki nie 0,07
sportowe)? y y % 33,0 264 255 26,5
n 651 254 1075 234
Ogdtem
% 1000 100,0 100,0 100,0
Czy mozna porozmawiac n 591 247 1059 224
z pracownikami swietlicy, tak <y -~ . . 9
o , ) / ’
by rozwiac wqtpliwosci zwigzane
zpobytem Paristwa dziecka n 75 16 73 7
w Swietlicy, gdyby byta taka nie 0,08
koniecznos¢? & = 61 64 a
n 666 263 1132 241
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
Czy wg Paristwa szkofa n 628 242 1055 216
wystarczajgco dba tak % 976 67 856 .
6 ) . , ,
0 bezpieczeristwo najmftodszych
uczniéw? (np. ogrodzony n 89 37 136 35
plac zabaw, kontrola 0séb nie y - 133 " o 0,03
wchodzqcych do szkoly) v ' ' ' '
n 717 279 1191 251
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 13.4.

Swietlica szkolna (jesien 2012, wiosna 2013)

grupa
Miara
6-latek w | klasie 7-latek w I klasie 7-latek w Il klasie nieréwnosci
V Craméra
jesien wiosna jesien wiosna jesien wiosna
2012 2013 2012 2013 2012 2013
n 170 170 728 739 171 156
tak
% 59,6 59,6 59,0 59,8 66,3 60,5
oyt |fene cedio n 104 103 420 417 72 86
korzysta ze swietlicy nie
szkolnej? % 36,5 36,1 34,1 338 279 333
0,03
w szkole nie n 1 12 85 79 15 16
mawietlicy % 39 4,2 6,9 64 58 6.2
n 285 285 1233 1235 258 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Srednia 2,23 2,06 2,28 2,09 2,19 2,03
Jeslitak, ile godzin Blqd standardowy 0,08 0,09 004 004 0,08 0,08
dziennie zazwyczaj
korzysta ze Swietlicy Mediana 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
szkolnej? Odchylenie
1,15 1,20 1,24 118 1,11 1,11
standardowe
n 110 116 478 499 108 97
Zdecydowanie tak
% 64,7 68,2 65,8 67,8 62,8 62,2
n 49 43 213 191 56 50
Czy jest Pan/Pani Raczej tak
zadowolona z opieki % 28,8 253 293 26,0 32,6 32,1
zapewnianej dziecku M 9 10 8 39 6 8
w Swietlicy szkolnej? Raczej nie 0,04
% 53 59 39 53 35 5,1
n 2 1 7 7 2 1
Zdecydowanie nie
% 1,2 06 1,0 1,0 1.2 06
n 170 170 726 736 172 156
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 13.5.

Pomoc dziecku w nauce

Ocena warunkéw panujacych w placowce

grupa
6-latek Miara
6-latek A 6-latek 7-latek 7-latek L L.
w zeréwce nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie )
w szkole V Craméra
codziennie n 152 247 168 851 115
lub prawie
o % 26,5 33,1 58,9 68,9 44,7
codziennie
kilka razy n 213 270 61 181 48
Il ) w tygodniu % 37,1 36,1 214 14,7 18,7
a cze;lsto (W;quu . @ 31 82 14 44 15
tati raz w tygodniu
oska/n/egc; ;O U/P A Y9 % 14,1 11,0 49 36 58
szkolnego) Pan/Pani
g ‘ Kilka razy n 28 28 5 17 8
lub ktos zdomownikéw o
) .., wmiesigcu % 49 3,7 18 14 3,1 0,20
pomagat dziecku ¢wiczyc
: o n 15 19 3 7 5
czytanie? raz w miesiqcu
% 2,6 25 1,1 06 1,9
rzadziej niz raz n 13 16 4 6 9
w miesigcu % 23 2,1 14 0,5 3,5
) n 72 85 30 129 57
nigdy
% 12,5 114 10,5 104 22,2
., n 574 747 285 1235 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
codziennie n 156 256 136 645 1
lub prawie
o % 27,2 34,2 47,6 52,3 43,0
codziennie
kilka razy n 223 268 76 263 64
ok ) w tygodniu % 38,9 358 26,6 21,3 24,8
gk czesto (WZ'qg . oodn n 77 109 2 90 27
tati raz w tygodniu
ostatniegorory v % 134 146 77 73 105
szkolnego) Pan\Pan/ lub .
kilka razy n 32 39 11 40 10
ktos z domownikow .
) . wmiesigcu % 56 52 38 3.2 39 0,13
pomagat dziecku cwiczy¢
) ) L n 13 13 4 20 3
liczenie? raz w miesiqcu
% 23 1,7 14 16 1.2
rzadziej niz raz n 18 1 5 20 6
w miesigcu % 3,1 1,5 1,7 16 2,3
) n 54 52 32 156 37
nigdy
% 94 7,0 11,2 12,6 14,3
n 573 748 286 1234 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
codziennie n 246 331 122 489 78
lub prawie
o % 429 44,2 42,8 39,6 30,2
codziennie
kilka razy n 178 225 82 325 70
w tygodniu % 31,0 30,0 28,8 26,3 27,1
Jak czest I n 69 96 30 124 25
ak czesto (w ciagu raz w tygodniu
ostatniego roku % 12,0 12,8 10,5 10,0 9,7
szkolnego) Pan|Pani lub kilka razy n 28 42 16 108 21
ktos z domownikéw w miesiqcu % 49 56 5,6 8,7 8,1 009
czytat dziecku? o n 15 8 4 39 12
raz w miesiqcu
% 2,6 1,1 14 32 4,7
rzadziej niz raz n 10 15 4 22 8
w miesiqcu % 1,7 2,0 14 18 3,1
. n 28 32 27 129 44
nigdy
% 49 43 95 104 171
n 574 749 285 1236 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 13.6.

Ocena rozwoju dziecka (wiosna 2013)

Czy dostrzega Pan(i) konkretne grupa
umiejetnosci, ktére Panafi)
dziecko rozwineto w trakcie 6-latek 6-latek w zeréwce 6-latek 7-latek 7-latek
ostatniego roku dzieki szkole/ w przedszkolu w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie
przedszkolu?
Tak, jest bardzo wiele takich iz 181 204 93 295 60
umiejetnosci % 319 276 33 24 233
n 288 384 157 646 134
Tak, jest sporo takich umiejetnosci
% 50,7 52 55,7 52,6 52,1
n 79 114 24 240 44
Tak, ale nie jest ich zbyt wiele
% 139 154 85 19,5 171
Nie, praktycznie nie ma takich n 20 37 8 48 19
umiejetnosci % 35 5 2.8 39 74
n 568 739 282 1229 257
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,07
Tabela 13.7.
Zadowolenie rodzicéw z nauczycieli dziecka (wiosna 2013)
Czy, ogéinie rzecz biorqgc, grupa

jest Pan(i) zadowolony(a) 6-latek 6-latek w zeréwce . . .
znauczycieli Pana(i) dziecka? w przedszkolu w szkole 6-latek w | klasie 7-latek w I klasie 7-latek w Il klasie

n 433 515 197 898 166
Zdecydowanie tak

% 757 694 69,4 72,8 64,6

n 113 184 70 276 79
Raczej tak

% 198 24,8 24,6 224 30,7

n 21 30 12 47 11
Raczej nie

% 3,7 4 4,2 38 43

n 5 13 5 13 1
Zdecydowanie nie

% 09 1,8 1,8 11 04

n 572 742 284 1234 257
Ogélnie

% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,05
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Tabela 13.8.

Ocena dyrekcji placéwki (wiosna 2013)

grupa
Jak ocenia Pan(i) Dyrekcje 6-latek Miara
. 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
szkoly/przedszkola: w zeréwce . . . nierébwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie )
w szkole V Craméra
n 13 11 6 36 5
bardzo nisko
% 24 1,8 24 35 23
n 30 24 11 56 13
L . ” raczej nisko
Jezeli chodzi o dostepnos¢ % 56 39 44 55 60
Dyrektora dla rodzicéw — ustalone
. f iy AEuGP n 234 316 117 545 115
i przestrzegane godziny dyzuréw: raczej wysoko 0,06
% 433 51,2 46,6 535 535
n 263 266 117 382 82
bardzo wysoko
% 48,7 43,1 46,6 37,5 38,1
n 540 617 251 1019 215
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 7 8 4 7 1
bardzo nisko
% 13 13 1.7 0,7 05
35 31 9 44 9
jezeli chodzi o dostepnosc raczej nisko "
Dyrektora dla rodzicow % 6,5 49 38 44 43
— mozliwos¢ kontaktu w sytuacjach n 248 313 111 535 114
heh? raczej wysoko 0,05
naghyeh % 458 498 464 52,9 545
n 252 276 115 425 85
bardzo wysoko
% 46,5 439 48,1 42,0 40,7
n 542 628 239 1011 209
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 13 15 5 25 [§
bardzo nisko
% 24 24 2,0 2,5 2,8
Jjezeli chodzi o gotowos¢ 45 I 5 79 50
Dyrektora do wychodzenia raczej nisko !
naprzeciw potrzebom rodzicéw % 82 9,0 86 79 94
i proponowanie réznych dziatan n 246 279 108 528 113
dotyczqcych potrzeb dzieci raczej wysoko ) 005
% 44,9 44,7 44,3 529 53,1
Zz réznymi trudnosciami?
n 244 274 110 367 74
bardzo wysoko
% 445 439 45,1 36,7 34,7
n 548 624 244 999 213
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 12 14 9 18 6
bardzo nisko
% 2,2 23 39 18 29
51 65 18 92 23
Jezeli chodzi o gotowosc Dyrektora  ygczej nisko "
do wychodzenia naprzeciw % 9,5 105 7.7 93 1.0
inicjatywie rodzicéw i akceptadjiich n 244 306 111 556 116
1ow? raczej wysoko 0,06
pomystow % 454 492 476 56,2 55,5
n 230 237 95 323 64
bardzo wysoko
% 428 38,1 40,8 32,7 30,6
n 537 622 233 989 209
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Ocena warunkéw panujacych w placowce

grupa
Jak ocenia Pan(i) Dyrekcje 6-latek Miara
. 6-latek 6-latek 7-latek 7-latek
szkoly/przedszkola: w zeréwce . ) _ nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie )
w szkole V Craméra
n 12 30 10 36 9
bardzo nisko
% 2.2 49 4,2 35 43
Jjezeli ChOdZI o g?towosc Dyrektora . " 2 87 29 165 28
do 70w1gzyvyama kontaktéw raczej nisko % 77 141 121 159 133
z dzieckiem, itp.: Dyrektor zna
o o o n 210 261 100 494 95
dzieci po imieniu, wita sie z nimi, raczej wysoko 0,09
% 385 424 4,7 47,6 45,2
przebywa w salach?
o » n 281 238 101 342 78
ardzo wysoko
i’ % 51,6 38,6 42,1 330 37,1
n 545 616 240 1037 210
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n I 15 8 19 4
bardzo nisko .
Jjezeli chodzi o pomoc Dyrektora % 22 27 37 22 23
w rozwiqzywaniu trudnych . n 38 44 12 71 1
raczej nisko
sytuadji, itp. w przypadku choroby % 7,7 8,0 55 83 6,4
dziecka, trudnosci w adaptacji, n 213 258 99 462 93
L raczej wysoko 0,06
trudnosci wychowawczych % 433 46,9 454 542 54,4
wdomu? o ) n 230 233 99 300 63
ardzo wysoko
s % 46,7 424 454 352 36,8
n 492 550 218 852 171
Ogdtem
b , ) ) ) )
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 1 10 5 15 4
bardzo nisko
% 2,1 1,8 2.2 1,7 2.2
Jezeli chodzi o inicjatywa Dyrektora o n 38 49 19 82 15
raczej nisko
w poszukiwaniu réznorodnych % 74 8,6 8,4 9,2 8,2
form kontaktu i wspdtoracy n 243 276 112 518 101
. . . iy ACZE wysoko 0,07
zblizszym i dalszym srodowiskiem? % 474 486 493 58,3 55,2
- » n 221 233 91 274 63
ardzo wysoko
s % 43,1 41,0 40,1 30,8 344
n 513 568 227 889 183
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 9 19 6 9 5
bardzo nisko )
Jjezeli chodzi o inicjatywe Dyrektora % 17 31 25 09 23
skierowanq na angazowanie raczej nisko n 43 57 13 106 18
rodzicéw w dziatania na rzecz % 79 9,2 54 10,2 83
placéwki (itp. organizacja n 236 275 104 543 109
o o raczej wysoko 0,07
swiqt, imienin, urodzin, roznych % 436 44,6 43,0 524 50,0
uroczystosci)? o ) n 253 266 119 378 86
ardzo wysoko
v % 46,8 43,1 49,2 36,5 394
n 541 617 242 1036 218
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 11 22 9 24 7
bardzo nisko
% 2,1 37 39 2,6 36
Jjezeli chodzi o inicjatywe Dyrektora . " 53 58 1 95 20
sk(ergwanq na ang;rz'om@n/e raczej nisko % 104 98 48 102 102
rodzicéw w poszukiwanie
. . .. n 226 277 108 499 92
w srodowisku réznych form raczej wysoko 0,06
) L % 44,1 46,8 47,0 538 46,9
wsparcia dla placéwki?
- k n 222 235 102 309 77
ardzo wysoko
Y % 434 39,7 443 333 393
n 512 592 230 927 196
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 13.9.

Ocena warunkéw panujacych w placowce

Ocena wychowawcy (wiosna 2013)

grupa
Jak ocenia Pan(i)
;P 6-latek Miara
wychowawce dziecka 6-latek eréwee 6-latek 7-latek 7-latek nierownodci
. P W zerow ierow i
w kwestiach takich jak: w przedszkolu w | klasie w | klasie w |l klasie i
w szkole V Craméra
n 13 12 3 41 5
bardzo nisko
% 23 1.6 11 33 2,0
codzienna dostepnos¢ o n 15 26 13 78 10
- mozliwos¢ codziennego ~ "ACZ NI ko % 26 35 46 63 39
poromaniant 1 5;9 216 6'8 3;9 8’7
) . n
zapytania o cos, raczej wysoko 0,06
poradzenia sie? % 33,2 289 24,1 29,9 34,0
n 352 494 198 746 154
bardzo wysoko
% 619 66,0 70,2 60,5 60,2
n 569 748 282 1234 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 10 17 6 31 6
bardzo nisko
dostepnosc¢ w sytuacjach % 18 24 21 25 24
nagtych, nietypowych n 27 32 15 9% 16
PSS raczej nisko
mozliwos¢ kontaktu % 48 44 53 79 63
reefonicznego, 201 212 80 408 81
) o n
mailowego, przyjscia raczej wysoko 0,05
poza ustalonymi % 357 293 28,5 334 319
godzinami? n 325 462 180 685 151
bardzo wysoko
% 57,7 639 64,1 56,1 594
n 563 723 281 1220 254
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
» n 9 19 3 25 4
gotowos¢ bardzo nisko
do wychodzenia % 16 26 1 21 16
naprzeciw potrzebom o n 22 32 19 80 16
TR, g e % 39 44 68 66 65
proponowanie réznych 205 240 - 264 100
L . n
dziatari, zachecanie, raczej wysoko 0,05
utatwianie kontaktow % 36,2 344 308 384 40,7
ze Specjall'sl‘ami, gdyjest n 331 424 171 640 126
taka potrzeba? bardzo wysoko
% 584 58,6 61,3 529 51,2
n 567 724 279 1209 246
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 8 16 5 18 3
> o bardzo nisko
gotowosc do wyjscia % 14 22 18 15 12
naprzeciw inicjatywie
p‘ Lo s ; n 27 39 13 81 14
rodzicéw i do akceptagji raczej nisko
ich pomystéw, itp.: % 438 54 4,7 6,7 56
gdy rodzice sami _ n 229 247 93 501 13
przedstawiojq jokies rocee ok % 40,8 34,0 333 412 45,0 00
6 , , , , )
propozycje lub zgtaszajq
P n 297 425 168 615 121
problem: bardzo wysoko
% 529 58,5 60,2 50,6 48,2
n 561 727 279 1215 251
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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grupa
Jak ocenia Pan(i)
; 6-latek Miara
wychowawce dziecka 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek L .
; i w zeréwce nieréwnosci
w kwestiach takich jak: w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie i
w szkole V Craméra
: n 10 11 6 18 3
pomoc .rodzworr'z bardzo nisko
w rozwiqgzywaniu % 1,8 1,6 2,72 16 13
trudnych albo p 21 4 12 86 12
nietypowych sytuagji raczej nisko
_ itp, w przypadku % 39 6,2 45 7.6 5,1
choroby dziecka, n 215 261 88 468 104
trudnosci w adaptacji raczej wysoko 0,05
do placéwki, trudnosci % 397 373 328 41.2 44
wychowawczych bord . n 296 384 162 564 115
ardzo wysoko
w domu? % 54,6 549 60,4 496 49,1
n 542 699 268 1136 234
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 11 19 6 34 7
bardzo nisko
% 19 2,6 2,1 2,8 2,8
informowanie R 39 46 7 120 3
rodzicéw o codziennym raczej nisko
zachowaniu dziecka % 6.9 6,2 7.8 10,0 9,1
-otym, co bylo n 207 238 2 458 117
POZYTYWNE w ciggu raczej wysoko 0,06
dnia/tygodnia? % 36,6 32,2 32,6 38,0 439
n 309 437 162 593 12
bardzo wysoko
% 54,6 59,1 574 49,2 44,3
n 566 740 282 1205 253
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 9 18 4 13 4
bardzo nisko
% 16 24 14 11 1,6
informowanie " 3 3 14 & 15
rodzicéw o Codziennym rgczej nisko
zachowaniu dziecka % 57 43 50 68 6,0
—otym, co bylo n 208 241 100 485 113
NEGATYWNE w ciggu raczej wysoko 0,06
. . % 37,0 32,7 356 40,5 45,6
dnia/tygodnia?
n 313 445 163 618 116
bardzo wysoko
% 55,7 60,5 58,0 51,6 46,8
n 562 736 281 1198 248
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 8 11 3 16 2
bardzo nisko
% 14 15 11 13 038
n 35 37 13 76 13
informowanie rodzicéw raczej nisko
o postepach dziecka % 6.2 50 46 62 51
w ciqgu tygodnia/ n 219 253 98 516 112
miesigca/semestru? raczej wysoko 0,05
% 38,6 34,2 34,8 42,2 441
n 306 438 168 614 127
bardzo wysoko
% 539 59,3 59,6 50,2 50,0
n 568 739 282 1222 254
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Ocena warunkéw panujacych w placowce

grupa
Jak ocenia Pan(i)
: 6-latek Miara
wychowawce dziecka 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek L .
. PP w zeréwce nier6wnosci
w kwestiach takich jak: w przedszkolu w | klasie w | klasie w |l klasie i
w szkole V Craméra
n 13 12 6 48 8
bardzo nisko
% 23 1.6 2,2 4,0 3,2
- n 23 4 2 139 34
przekazywanie rodzicom raczej nisko
efektow twdrczosci % 41 55 79 11,6 136
dziecka (prace, nagranie n 204 250 99 487 103
wideo albo zdjecia)? raczej wysoko 0,10
% 36,0 33,6 35,5 40,8 412
n 327 440 152 521 105
bardzo wysoko
% 57,7 59,2 54,5 43,6 42,0
n 567 743 279 1195 250
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 8 14 5 31 5
bardzo nisko
% 14 1,9 19 2,7 272
pomaganie dzieciom R 16 36 16 135 2
w codziennych typowych  raczej nisko
sytuacjach — w szatni, % 29 50 59 1.8 9.2
przy jedzeniu, w czasie n 232 258 99 526 106
zajec, podczas zaje¢ poza  1aczej wysoko 0,11
’ ,D‘ seep % 41,6 359 36,8 459 46,5
budynkiem?
n 302 411 149 454 96
bardzo wysoko
% 54,1 57,2 554 39,6 421
n 558 719 269 1146 228
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 7 15 3 19 3
bardzo nisko
% 13 2,1 11 16 1.2
n 21 44 17 89 14
" ucia siln raczej nisko
samopoczucia, silnego % 38 6,1 6,1 75 57
zdenerwowania sie
dEdan n 218 245 100 506 119
‘ raczej wysoko 0,07
% 39,1 34,0 36,1 42,7 484
n 312 417 157 570 110
bardzo wysoko
% 559 57.8 56,7 48,1 44,7
n 558 721 277 1184 246
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 9 17 5 35 4
bardzo nisko
% 1,6 2,3 1.8 29 1,6
inicjatywa n 36 52 23 120 33
W possukinani raczej nisko
poszukiwaniu % 64 7.2 83 10,1 134
réznorodnych form
. . n 238 285 108 546 110
kontaktu i wspdtpracy raczej wysoko 007
z rodzicami? % 42,3 39,3 39,0 46,0 44,7
n 279 372 141 486 99
bardzo wysoko
% 49,6 51,2 50,9 40,9 40,2
n 562 726 277 1187 246
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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grupa
Jak ocenia Pan(i)
: 6-latek Miara
wychowawce dziecka 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek L .
. c w zeréwce nieréwnosci
w kwestiach takich jak: w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie i
w szkole V Craméra
n 10 16 6 48 8
bardzo nisko
% 1,8 2,2 2,2 4,0 33
n 41 79 26 132 31

) ) raczej nisko
wskazywanie rodzicom 9% 74 10,8 95 11,0 12,8

réznych form wspierania

rozwoju dziecka w domu? . i 231 262 105 525 110
raczej wysoko 0,07
% 41,5 359 382 439 453
n 274 373 138 492 94
bardzo wysoko
% 49,3 51,1 50,2 411 38,7
n 556 730 275 1197 243
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 17 38 12 87 14
bardzo nisko
dostarczanie materiatléw % 31 53 44 76 59
umoziiwigjqcych n 74 109 38 208 51
rodzicom stymulowanie raczej nisko
rozwoju dziecka w domu % 133 15,2 139 18,2 216
lub Wskazywan/e,jak n 202 240 97 477 90
mogq je uzyskac, itp. raczej wysoko 0,09
% 36,4 334 354 4,7 38,1

podanie adreséw stron

internetowych? n 262 332 127 372 81
bardzo wysoko

% 472 46,2 46,4 325 343

n 555 719 274 1144 236
Ogdtem

% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 13.10.
Stereotypy (wiosna 2013)

grupa
Co sqdzi Pan/Pani 6-latek Miara
na nastepujqce tematy: 6-latek w zeréwee 6-latek 7-latek 7-latek nieréwnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie ,
w szkole V Craméra
n 259 334 134 502 103
zdecydowanie nie
% 45,0 44,7 47,0 40,7 40,1
n 204 245 87 443 95
raczej nie
% 355 328 30,5 359 37,0
n 32 58 17 75 23
Czasami mam wrazenie, anitak, ani nie
. o % 56 7.8 6,0 6,1 89
Ze chfopcy i dziewczeta
sq inaczej traktowani n 2 68 % 106 19
przez nauczycielki raczej tak 004
% 7,7 91 9,1 8,6 74
n 13 23 11 53 9
zdecydowanie tak
% 23 31 39 43 35
n 23 20 10 55 8
trudno powiedzie¢
% 4,0 2,7 35 4,5 31
n 575 748 285 1234 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 274 363 144 569 110
zdecydowanie nie
% 47,7 48,5 50,7 46,1 42,8
n 234 308 109 551 117
raczej nie
% 40,8 41,2 384 44,6 45,5
n 26 38 1 47 14

ani tak, ani nie
Wydaje mi sie, % 45 51 39 38 54
ze nauczycielki pozwalajq

chtopcom na wiecej n 23 12 10 19 5
raczej tak 0,05
% 4,0 16 35 1,5 19
n 0 3 1 4 1
zdecydowanie tak
% 0,0 04 04 03 04
n 17 24 9 45 10
trudno powiedzie¢
% 30 3,2% 32 3,6 39
n 574 748 284 1235 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Ocena warunkéw panujacych w placowce

grupa
Co sqdzi Pan/Pani 6-latek Miara
na nastepujqce tematy: 6-latek W Zeréwee 6-latek 7-latek 7-latek nieréwnodci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie )
w szkole V Craméra
n 257 336 126 498 99
zdecydowanie nie
% 44,7 449 442 40,4 38,5
n 209 248 98 499 103
raczej nie
% 36,3 332 344 404 40,1
’ n 32 55 18 54 16
i anitak, ani nie
ety % 56 74 63 44 6.2
Ze nauczycielki lepiej
. . . n 47 66 25 107 23
traktujq dziewczynki raczej tak 004
% 82 8,8 8,8 8,7 89
n 9 21 7 27 5
zdecydowanie tak
% 1,6 2,8 2,5 2,72 19
n 21 22 11 49 1"
trudno powiedzie¢
% 3,7 29 39 4,0 43
n 575 748 285 1234 257
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 144 208 86 284 57
zdecydowanie nie
% 251 278 30,1 23,0 22,0
n 173 234 84 368 74
raczej nie
% 30,1 31,3 294 29,8 28,6
Wydaie misi n 78 94 39 154 32
yaaje misie, anitak, ani nie
ze chlopcy sq zazwyczaj % 136 126 136 125 124
bardziej uzdolnieni n 84 115 44 235 52
; raczej tak 0,05
matematycznie 9% 146 15,4 154 19,0 20,1
n 16 12 10 42 9
zdecydowanie tak
% 2.8 1,6 35 34 35
n 79 85 23 152 35
trudno powiedzie¢
% 13,8 114 8,0 12,3 13,5
n 574 748 286 1235 259
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 137 194 84 270 50
zdecydowanie nie
% 23,8 26,0 29,5 21,8 19,5
n 164 234 82 344 70
raczej nie
% 28,5 313 28,8 278 273
" n 89 101 41 171 36
‘ anitak, ani nie
Na ogéi chiopey radzq % 155 13,5 144 138 14,1
sobie z matematykq lepiej
s n 83 119 44 260 54
niz dziewczeta raczej tak 0,06
% 14,4 159 154 21,0 21,1
n 20 15 10 37 8
zdecydowanie tak
% 35 2,0 35 3,0 3,1
n 82 84 24 154 38
trudno powiedzie¢
% 14,3 11,2 84 12,5 14,8
n 575 747 285 1236 256
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 14.1.

Kontakty z placowka edukacyjna

Czestotliwos¢ i formy kontaktu z wychowawca klasy/grupy dziecka (wiosna 2013)

Jak czesto Pani/Pan lub

drugi z rodzicéw/opiekunéw
kontaktowat sie z wychowawcq
klasy/grupy Panal(i) dziecka

w nastepujqcy sposéb w tym
roku szkolnym?

Umdwione spotkania
indywidualne w przedszkolu/szkole

Ogdtem

Nieumdwione spotkania
zwychowawcq w przedszkolu/
szkole, np. przy okazji odbierania
dziecka ze szkoty

Ogdtem

Spotkania indywidualne poza
przedszkolem/szkotq

Ogodtem

244

Raz w tygodniu
lub czesciej

Raz w miesigcu

Kilka razy w roku

Raz w roku

Weale

Raz w tygodniu
lub czesciej

Raz w miesigcu

Kilka razy w roku

Raz w roku

Weale

Raz w tygodniu
lub czesciej

Raz w miesigcu

Kilka razy w roku

Raz w roku

Weale

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

6-latek
w przedszkolu

24
42
67

138
187

329
23
4,0

268

47,1

569
100,0
362

633

85

14,9

488
85,2
573

100,0

6-latek
w zeréwce
w szkole

55
74
90

122
203
274
43
538
349
472
740
100,0
463

62,1

92
123
114

15,3

07
72
97
746
100,0
14

21
238
30
4,0
33
44
645

86,3
743

100,0

grupa

6-latek
w | klasie

4,2
39
13,8
85

30,0

8,1
284

100,0

2,5%

14

248
87,6
283

100,0

7-latek
w | klasie

76

6,2

14,5
306

24,9

23,6

13,6
1230

100,0

02

28
72
58
35
28
1088
884
1231

100,0

7-latek
w Il klasie

26,6
17

6,6

44,9
256

100,0

15,6
256

100,0

85,0
254

100,0

Miara
nieréwnosci
V Craméra

0,05

0,12

0,06



ANEKS: Tabele przekrojowe
zwynikami badania

14.  Kontakty z placéwka edukacyjng

Jak czesto Pani/Pan lub grupa
drugi z rodzicéw/opiekunéw
kontaktowat sie z wychowawcq 6-latek Miara
klasy/grupy Pana(i) dziecka 6-latek W Zeréwee 6—Iatelf 7—Iatelf 7—Iatek. nieréwnodci
w nastepujqcy sposéb w tym w przedszkolu w szkole wlklasie  wlklasie  wllklasie V Craméra
roku szkolnym?
Raz w tygodniu n 5 25 15 19 9
lub czesciej % 0,9 34 53 1,5 3,5
- n 47 73 31 145 29
Raz w miesigcu
% 82 9.8 10,9 11,8 113
) ; n 160 217 89 338 80
Rozmowy telefoniczne Kilka razy w roku
% 28,0 29,1 313 27,5 313
0,06
n 34 51 25 98 18
Raz w roku
% 6,0 6,8 88 8,0 7,0
n 325 380 124 629 120
Weale
% 56,9 509 43,7 512 46,9
n 571 746 284 1229 256
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Raz w tygodniu n 2 8 5 12 4
lub czesciej % 03 1,1 18 1,0 1,6
o n 9 15 7 37 13
Razw miesigcu
% 1,6 2,0 2,5 3,0 51
o ‘ n 28 57 25 113 27
Krétkie wiadomosci tekstowe (sms)  Kilka razy w roku
% 49 77 88 9.2 10,5
0,06
n 4 6 5 31 5
Raz w roku
% 0,7 08 18 2,5 2,0
n 531 655 241 1035 207
Weale
% 925 884 85,2 84,3 809
n 574 741 283 1228 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Raz w tygodniu n 7 20 8 26 10
lub czesciej % 1.2 2,7 28 2,1 39
o n 10 13 10 37 10
Raz w miesigcu
% 1,7 1,7 35 3,0 39
‘ ‘ , n 10 41 17 48 12
Poczta elektroniczna (e-mail) Kilka razy w roku
% 1,7 55 6,0 39 4,7
0,05
n 4 7 5 7 3
Raz w roku
% 07 09 1.8 06 1,2
n 544 663 245 1113 220
Weale
% 94,6 89,1 86,0 904 86,3
n 575 744 285 1231 255
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Raz w tygodniu n 5 10 14 51 10
lub czesciej % 09 13 50 42 39
N n 5 11 6 26 5
Razw miesigcu
% 09 15 2,1 21 2,0
Forum internetowe/portal ) n 17 11 7 7 6
Kilka razy w roku
przedszkola/szkoty % 3,0 1,5 2,5 0,6 24
0,07
n 3 1 2 5 3
Raz w roku
% 05 0,1 0,7 04 12
n 543 708 253 1137 231
Weale
% 94,8 95,5 89,7 92,7 90,6
n 573 741 282 1226 255
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 14.2.

Uczestnictwo w spotkaniach szkolnych (wiosna 2013)

Jak czesto Pani/ grupa
Pan lub drugi 6-latek Miara
zrodzicéw/opiekunéw E-latek w zeréwce G-latek 7latek 7-latek nieréwnosci
uczestniczycie w: w przedszkolu w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie V Craméra
Tz gdyse 0 499 665 261 17 237
odbywajq % 874 89,3 919 953 92,2
n 50 64 20 52 17
Czasami
zebraniach rodzicéw % 88 86 7.0 42 66
(wywiaddwkach)? n 10 8 2 2 2
Rzadko 0,08
% 1,8 11 0,7 0,2 038
n 12 8 1 4 1
Nigdy
% 2,1 11 04 03 04
n 571 745 284 1229 257
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Zawsze gdysie D 443 496 198 818 169
odbywajq % 785 67,9 71,0 67,3 66,5
n 85 142 48 181 51
innych spotkaniach Czasami
organizowanych przez % 15,7 194 17.2 14,9 20,1
przedszkole/szkote dla n 14 25 15 67 9
rodzicéw? Rzadko 0,08
% 2,5 34 54 55 35
n 22 68 18 149 25
Nigdy
% 39 93 6,5 12,3 9.8
n 564 731 279 1215 254
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Zawszegdysie D 360 394 177 607 19
odbywajq % 65,7 55,6 63,0 50,6 480
n 83 116 39 206 45
Czasami
otwartych dniach % 151 164 139 17,2 18,1
WDI’Z@dSZkO/U/SZkO/e? n 29 31 16 104 16
Rzadko 0,08
% 53 44 5,7 8,7 6,5
n 76 168 49 282 68
Nigdy
% 139 23,7 174 235 274
n 548 709 281 1199 248
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 14.3.

Kontakty z placéwka edukacyjna

Spotkania rodzicéw/opiekunéw z wychowawca (wiosna 2013)

Z czyjej inicjatywy najczesciej
odbywa sie nastepujqcy
rodzaj kontaktéw Pani/Pana
lub drugiego z rodzicow/
opiekunéw z wychowawcq
klasy/grupy Panal(i) dziecka?

Uméwione spotkania
indywidualne
w przedszkolu/szkole

Ogétem

Nieumdwione spotkania
zwychowawcq w przedszkolu/
szkole, np. przy okazji odbierania
dziecka

Ogdtem

Spotkania indywidualne poza
przedszkolem/szkotq

Ogdtem

Zwykle z inicjatywy mojej
lub drugiego rodzica/
opiekuna

Nieco czesciej z inicjatywy
mojej lub drugiego
rodzica/opiekuna

Mniej wiecej tak samo
czesto z inicjatywy mojej
lub drugiego opiekuna
iwychowawcy

Nieco czesciej z inicjatywy
wychowawcy

Zwykle z inicjatywy
wychowawcy

Zwykle z inicjatywy mojej
lub drugiego rodzica/
opiekuna

Nieco czesciej z inicjatywy
mojej lub drugiego
rodzica/opiekuna

Mniej wiecej tak samo
czesto z inicjatywy mojej
lub drugiego opiekuna

i wychowawcy

Nieco czesciej z inicjatywy
wychowawcy

Zwykle z inicjatywy
wychowawcy

Zwykle z inicjatywy mojej
lub drugiego rodzica/
opiekuna

Nieco czesciej z inicjatywy
mojej lub drugiego
rodzica/opiekuna

Mniej wiecej tak samo
czesto z inicjatywy mojej
lub drugiego opiekuna

i wychowawcy

Nieco czesciej z inicjatywy
wychowawcy

Zwykle z inicjatywy
wychowawcy

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

6-latek
w przedszkolu

86

30,1

48
16,8
84
294
286
100,0

149
28,0
55

10,3

251

47,1

46
8,6
32
6,0
533
100,0

6,9

56

46

63,9

9,7
10
139
72
100,0

6-latek
w zeréwce
w szkole

62
16,3
26

6,8

125

56
14,7
112
294
381
100,0

210

42,8

47
71
41
6,2
659
100,0

22,5

7.5

46

10,0
80
100,0

grupa

6-latek
w | klasie

31

20,8

54

10,6

103

40,6

17
6,7
13
51
254
100,0

20,0

10,0

433

13,3

13,3
30
100,0

7-latek
w | klasie

157
25,2
31

50

167

26,8

81
13,0
188
30,1
624
100,0

456

439

10,8

352

339

46
44
73
7,0

1039

1000
22

17,7

3.2

55

444

11,3
29
234
124
100,0

Miara
7-latek

w Il klasie

nierownosci
V Craméra

37

0,06
27,0

20
14,6

42
30,7
137
100,0

86
41,0

24

0,08
343

52
17
8,1
210
100,0

235

11,8

0,14
41,2

59

17,6

34
100,0

247
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Z czyjej inicjatywy najczesciej

odbywa sie nastepujqcy
rodzaj kontaktéw Pani/Pana
lub drugiego z rodzicéw/
opiekunéw z wychowawcq
klasy/grupy Panal(i) dziecka?

Rozmowy telefoniczne

Ogodtem

Krétkie wiadomosci tekstowe
(sms)

Ogodtem

Poczta elektroniczna (e-mail)

Ogdtem

248

Zwykle z inicjatywy mojej
lub drugiego rodzica/
opiekuna

Nieco czesciej z inicjatywy
mojej lub drugiego
rodzica/opiekuna

Mniej wiecej tak samo
czesto z inicjatywy mojej
lub drugiego opiekuna
iwychowawcy

Nieco czesciej z inicjatywy
wychowawcy

Zwykle z inicjatywy
wychowawcy

Zwykle z inicjatywy mojej
lub drugiego rodzica/
opiekuna

Nieco czesciej z inicjatywy
mojej lub drugiego
rodzica/opiekuna

Mniej wiecej tak samo
czesto z inicjatywy mojej
lub drugiego opiekuna
iwychowawcy

Nieco czesciej z inicjatywy
wychowawcy

Zwykle z inicjatywy
wychowawcy

Zwykle z inicjatywy mojej
lub drugiego rodzica/
opiekuna

Nieco czesciej z inicjatywy
mojej lub drugiego
rodzica/opiekuna

Mniej wiecej tak samo
czesto z inicjatywy mojej
lub drugiego opiekuna
iwychowawcy

Nieco czesciej z inicjatywy
wychowawcy

Zwykle z inicjatywy
wychowawcy

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

Kontakty z placowka edukacyjna

6-latek
w przedszkolu

58

24,8

6,8

87

31
13,2
42
179
234
100,0
10

26,3

53

100,0

7,7

00

100,0

6-latek
w zeréwce
w szkole

100,0

183

3,7

30,5
82
100,0
10

12,8

38

100,0

grupa

6-latek
w I klasie

174
155
100,0
12

28,6

11,9

100,0

7-latek
w | klasie

144

79

243
573
100,0
49

28,3

29

27

24,5

14,5
47
42,7
110
100,0

Miara
7-latek

. nieréwnosci
w Il klasie

V Craméra

36

269

6,7

32,8 0,08

90
33
24,6
134
100,0

250

6,3

29,2
48

100,0

14,7

59

26,5 013

14,7
13
38,2
34
100,0
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Kontakty z placéwka edukacyjng

Z czyjej inicjatywy najczesciej grupa
odbywa sie nastepujqcy
rodzaj kontaktéw Pani/Pana 6-latek Miara
lub drugiego z rodzicow/ 6-latek W Zeréwee 6—Iatelf 7—Iatelf 7—Iatek. nieréwnodci
opiekunéw z wychowawcg w przedszkolu w szkole wlklasie wlklasie wllklasie V Craméra
klasy/grupy Panal(i) dziecka?
Zwykle z inicjatywy mojej n 13 6 12 23 6
lub drugiego rodzica/
opiekuna % 48,1 214 444 28,0 273
Nieco czesciej z inicjatywy n 1 2 1 0 2
mojej lub drugiego
0
rodzica/opiekuna i =/ A =/ o il
Mniej wiecej tak samo,
. n 3 5 5 14 5
Forum internetowe/portal szkoly/  czesto z inicjatywy mojej
przedszkola lub drugi ek
L dugiego opieRdnd % 1,1 17,9 18,5 17, 27 017
iwychowawcy '
Nieco czesciej z inicjatywy 0 3 4 5 9 1
wychowawcy % 11 14,3 18,5 11,0 4,5
Zwykle z inicjatywy i 7 1 4 36 8
wychowawcy % 25,9 393 148 439 364
n 27 28 27 82 22
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Tabela 14.4.
Zadowolenie z czestotliwosci kontaktéw z wychowawca (wiosna 2013)
Czy odpowiada Pani/Panu grupa
czestotliwos¢ kontaktow
zwychowawcq klasy/grupy 6-latek 6-latek w zeréwce 6-latek 7-latek 7-latek
Panstwa dziecka? w przedszkolu w szkole w | klasie w I klasie w Il klasie
n 533 704 267 1137 239
Tak
% 933 94,2 94,7 925 93,0
Nie, potrzebuje czestszych n 34 43 15 86 16
niz obecnie kontaktéw
zwychowawcq % 6,0 58 53 7,0 6,2
Nie, obecne kontakty n 4 0 0 6 2
zwychowawcq sq dla mnie zbyt
czeste % 07 00 00 0,5 038
n 571 747 282 1229 257
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,04
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Tabela 14.5.

Czestos¢ podejmowania danych tematéw w rozmowach z wychowawca (wiosna 2013)

Jak czesto w trakcie grupa
indywidualnych rozméw Pani/
6-latek Miara
Pana z wychowawcq klasy ) 6-latek 7-latek 7-latek L .
A PO w zeréwce nieréwnosci
Pana(i)dziecka pojawiajq sig w | klasie w | klasie w Il klasie i
nastepujqce tematy? w szkole V Craméra
n 84 35 133 27
Bardzo czesto
% 1.3 12,3 10,8 10,5
n 179 59 263 50
Czesto
Problemy i trudnosci dziecka % 24,1 20,7 214 195
wnauce n 209 100 416 92
Rzadko 0,04
% 28,1 35,1 339 359
n 272 91 415 87
Nigdy
% 36,6 319 338 34,0
n 744 285 1227 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
n 100 42 78 24
Bardzo czesto
% 13,5 14,8 6,4 94
n 325 119 558 107
Czesto
Rozwijanie zainteresowar % 43,7 419 457 418
i zdolnosci dziecka n 187 79 367 30
Rzadko 0,07
% 2572 27,8 30,1 313
n 131 44 217 45
Nigdy
% 17,6 15,5 178 17,6
n 743 284 1220 256
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
n 116 53 164 32
Bardzo czesto
% 15,6 18,6 134 12,5
n 384 138 627 129
Czesto
Funkcjonowanie dziecka % 51,7 484 51,1 50,2
w relacjach z réwiesnikami n 154 62 267 69
Rzadko 0,04
% 20,7 21,8 2138 26,8
n 89 32 169 27
Nigdy
% 12,0 11,2 13,8 10,5
n 743 285 1227 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
n 117 55 211 40
Bardzo czesto
% 15,7 193 17,3 15,6
n 360 118 534 114
Czesto
% 483 414 438 444
Zachowanie dziecka na lekgji
n 165 72 303 67
Rzadko 0,03
% 22,1 253 24,8 26,1
n 103 40 172 36
Nigdy
% 13,8 14,0 14,1 14,0
n 745 285 1220 257
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0

250
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Kontakty z placéwka edukacyjng

Jak czesto w trakcie grupa
indywidualnych rozméw Pani/
6-latek Miara
Pana zwychowaweq klasy i 6-latek 7-latek 7-latek o L
S PRSP w zeréwce nieréwnosci
Pana(i)dziecka pojawiajq sig w | klasie w | klasie w |l klasie i
nastepujqce tematy? w szkole V Craméra
n 57 31 60 15
Bardzo czesto
% 7,7 11,0 50 59
Skonsultowanie probleméw n 196 66 284 54
o ; Czesto
wychowawczych jakie ma Pan(i) % 265 234 235 211
z dzieckiem lub uzgodnienia
2 . . n 216 97 317 75
wspdlnego sposobu radzenia sobie Rzadko 007
z tymi problemami % 29,2 344 26,3 29,3
n 271 88 546 112
Nigdy
% 36,6 31,2 45,2 43,8
n 740 282 1207 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
n 56 35 69 15
Bardzo czesto
% 7,6 12,3 56 58
n 269 92 403 79
Czesto
Program nauczania i tresci % 364 324 330 30,7
nauczania n 217 87 410 84
Rzadko 0,06
% 293 306 335 32,7
n 198 70 341 79
Nigdy
% 26,8 24,6 27,9 30,7
n 740 284 1223 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
n 50 32 61 13
Bardzo czesto
% 6,8 113 5,0 51
n 218 70 341 70
Czesto
Zasady i sposoby oceniania % 29,5 24,7 280 272
stosowane w szkole n 233 100 434 85
Rzadko 0,05
% 316 353 356 33,1
n 237 81 384 89
Nigdy
% 32,1 28,6 315 34,6
n 738 283 1220 257
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 14.6.

Czestos¢ podejmowania danego tematu z wychowawca (6-latki w przedszkolu) (wiosna 2013)

Jak czesto w trakcie Skonsultowanie
indywidualnych Problemy o . . probleméw
| g . L Rozwijanie Funkcjonowanie . o
rozmoéw Pani/Pana i trudnosci i 3 i Zachowanie wychowawczych, jakie
. zainteresowan dziecka K . R
zwychowawcq dziecka w nauce K . . dziecka ma Pan(i) z dzieckiem lub
. i zdolnosci w relacjach o )
grupy Pana(i) nowych i Lo . w przedszkolu  uzgodnienia wspdlnego
K L . . dziecka z rowiesnikami i 1
dziecka pojawiajq sie umiejetnosci sposobu radzenia sobie
nastepujqce tematy? z tymi problemami
Bardzo n 46 79 93 101 48
2o % 8,1 138 16,3 17,7 84
n 149 289 289 272 158
(Czesto
% 26,1 50,5 50,6 47,6 27,7
6-latek w przedszkolu
n 189 130 131 138 184
Rzadko
% 33,1 22,7 229 24,1 322
n 187 74 58 61 181
Nigdy
% 32,7 129 10,2 10,7 31,7

Tabela 14.7.

Klimat rozméw rodzicéw/opiekunéw z wychowawca (wiosna 2013)

Ktore z ponizszych okreslen grupa

najlepiej oddaje klimat rozmow

Pani/Pana z wychowawcq klasy/ 6-latek 6-latek w zeréwce 6-latek 7-latek 7-latek
grupy Pana(i) dziecka? w przedszkolu w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie
Ja iwychowawca jesteSmy n 515 640 253 1066 227
réwnoprawnymi partnerami

W rozmowie % 899 85,8 89,7 86,9 88,7
To gtéwnie wychowawca mowi, n 32 57 17 107 20
aja stucham, co doktadnie

odpowiada moim oczekiwaniom % 56 76 6,0 87 7.8
To gtdwnie wychowawca méwi,

aja stucham, co nie odpowiada n 19 31 8 43 8
moim oczekiwaniom i brakuje

mi moZzliwosci wypowiedzenia

swoich poglgddw, oczekiwan, % 33 4.2 2,8 35 3,1
propozycji

To gtdwnie ja mdwie,

awychowaweca stucha i rzadko n 4 9 1 4 1

wypowiada swoje poglqdy,

oczekiwania, propozycje,

co doktadnie odpowiada moim % 0,7 1.2 0,4 03 0,4
oczekiwaniom

To gtéwnie ja mdéwie,

a wychowawca stucha i rzadko n 3 ? 3 4 0
wypowiada swoje poglqdy,
oczekiwania, propozycje, co nie % 05 12 11 06 00
odpowiada moim oczekiwaniom
) n 573 746 282 1227 256
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,04

252
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Tabela 14.8.
Osoba kontaktujaca sie ze szkota (wiosna 2013)

Kto w Panistwa rodzinie grupa
najczesciej kontaktuje sie 6-latek 6-latek w zeréwce 6-latek 7-latek 7-latek
ze szkolq/przedszkolem? w przedszkolu w szkole w | klasie w | klasie w |l klasie
n 444 597 227 982 206
Matka dziecka
% 77,2 798 799 79,5 79,8
n 42 46 13 71 12
Ojciec dziecka
% 73 6,1 46 57 47
Mniej wiecej po pofowie i matka Z 77 92 42 173 37
i ojciec % 134 123 148 14,0 143
n 12 13 2 9 3
Inna osoba
% 21 1,7 0,7 0,7 1.2
n 575 748 284 1235 258
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,04
Tabela 14.9.
Przynaleznos¢ do Rady Rodzicéw (wiosna 2013)
Czy Pani/Pan lub drugi rodzic/ grupa
opiekun nalezycie do Rady
Rodzicow w szkole/przedszkolu 6-latek 6-latek w zeréwce 6-latek 7-latek 7-latek
dziecka? w przedszkolu w szkole w | klasie w | klasie w Il klasie
n 80 138 61 242 56
Tak
% 13,9 184 214 19,6 21,7
n 494 610 224 993 202
Nie
% 86,1 81,6 78,6 80,4 783
n 574 748 285 1235 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,06
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Tabela 14.10.

Kontakty z placowka edukacyjna

Zadowolenie rodzicéw/opiekunéw z kontaktéw ze szkota (wiosna 2013)

grupa
. - 6-latek Miar
Ogolne zadowolenie z: 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek L y .
w zeréwce nieréwnosci
w przedszkolu wlklasie  wlklasie  wllklasie ]
w szkole V Craméra
Calkowicie n 510 639 249 1088 225
zadowolona(y) % 89,0 85,38 877 883 875
Manpene n 49 80 26 112 30
Jjakosci kontaktéw z wychowawcq zastrzezenia % 86 10,7 92 91 11,7
w sprawach dotyczqcych Pani/
Pana dziecka? Mam powazne i 8 14 6 20 1 005
zastrzezenia % 14 19 21 16 04
Catkowicie i 6 12 3 12 !
niezadowolonay) 9% 10 16 1 10 04
n 573 745 284 1232 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Catkowicie n 500 618 245 1061 213
zadowolona(y) % 88,7 83,9 86,3 86,1 83,5
Mam pewne n 53 91 33 142 39
trzesen
przebiegu zebrar z rodzicami castrzezenia % 94 123 116 15 153
jadowek)?
(wywiadowek) Mam powazne n 6 20 5 25 3 004
zastrzezenia % 11 27 18 20 12 '
Catkowicie n 5 8 1 5 0
niezadowolonal(y) % 09 11 04 04 00
n 564 737 284 1233 255
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Calkowicie n 455 544 211 876 186
zadowolona(y) % 85,7 79,1 796 753 76,9
. n 53 108 42 223 39
Jjakosciinformacji o zyciu szkoty zastrzezenia % 10,0 15,7 158 192 16,1
przekazywanych przez Rade
Rodzicow? e e n 12 17 7 32 10 Do
zastrzezenia % 23 2,5 2,6 2,7 41 '
Catkowicie Z 1 19 5 33 7
ﬂiEZGdOWO/OnG(y) % 2'1 2,8 1 ’9 2,8 2’9
n 531 688 265 1164 242
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 14.11.

Konsultacje ze specjalistami (wiosna 2013)

grupa
i f . 6-latek Miar
Jak ocenia Pani/Pan: 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek L y .
w zeréwce nier6wnosci
w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie ]
w szkole V Craméra
bardzo n 38 50 11 76 23
nisko % 90 10,0 57 10,2 149
— n 60 65 18 86 19
mozliwo$¢ porozmawiania nisko % 142 13,1 94 115 123
z zatrudnionymi przez placéwke
specjalistami? raczej Z 192 254 105 376 78 006
wysoko % 454 51,0 54,7 504 50,6 /
bardzo n 133 129 58 208 34
wysoko g5 314 259 302 279 2,1
n 423 498 192 746 154
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
bardzo n 29 47 12 51 17
nisko % 69 96 6,5 68 114
raczej n 56 60 17 96 20
mozliwos¢ uzyskania wskazéwek i
dotyczqcych postepowania nere % 133 12,2 o1 128 134
7 dzieckiem od pracujqcych raczej n 204 257 104 417 77
w placéwce specjalistow? 0,05
wysoko g5 483 524 559 55,5 517
bardzo n 133 126 53 188 35
wysoko % 31,5 25,7 28,5 25,0 235
n 422 490 186 752 149
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
bardzo n 30 42 13 70 14
e % 76 93 72 102 103
umoZliwianie dostepu do innych raczej Z 65 56 16 104 23
spegjalistow poza placéwkq nisko % 165 124 88 15,1 169
przez pracujqcych w placéwce
specjalistow — kontakt mailowy, raczej n 188 232 99 359 67 s
adresy poradni? wysoko % 476 51,2 547 522 493 '
bardzo n 112 123 53 155 32
wysoko g5 284 27,2 293 225 23,5%
n 395 453 181 688 136
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Zespot pomocy psychologiczno-pedagogicznej (PPP) w placowce

15. Zespot pomocy psychologiczno-pedagogicznej (PPP) w placéwce

Tabela 15.1.

Uczestnictwo w spotkaniach PPP (wiosna 2013)

grupa
6-latek 7-latek 7-latek
w | klasie w | klasie w Il klasie
n 22 98 22
tak
Czy Pani/Pan lub drugi z rodzicéw/opiekundw % 77 79 85
uczestniczyta/uczestniczyt w spotkaniu zespotu
pomocy psychologiczno-pedagogicznej? _ n 263 1137 236
nie
% 92,3 92,1 91,5
n 285 1235 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0
Miara nieréwnosci: V Craméra = 0,01
Tabela 15.2.
Specjalisci uczestniczacy w spotkaniach PPP (wiosna 2013)
Ktére z wymienionych oséb uczestniczyly grupa
w spotkaniu zespotu pomocy 6-latek 7-latek 7-latek Miary nieréwnosci
psychologiczno-pedagogicznej? w | klasie w | klasie w Il klasie V Craméra
n 9 56 9
Wychowawca klasy Paristwa dziecka tak 0,15
% 40,9 571 409
n 15 76 13
Pedagog lub psycholog szkolny tak 0,15
% 68,2 76,8 59,1
n 5 38 4
Logopeda tak 0,18
% 22,7 384 18,2
n 1 6 0
Rehabilitant tak 0,10
% 4,5 6,1 00
n 3 10 2
Pedagog specjalny tak 0,05
% 13,6 10,2 9,1
n 2 2 2
Terapeuta tak 0,16
% 9,1 2,0 91
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Tabela 15.3.

Zadowolenie ze spotkania PPP (wiosna 2013)

Na ile jest Pan(Panie) zadowolony(a) grupa
z przebiegu spotkania zespotu PPP 6-latek 7-latek 7-latek
dotyczqcego Pana(Pani) dziecka? w | klasie w | klasie w Il klasie

n 16 73 14
Catkowicie zadowolony(a)

% 76,2 839 73,7

n 4 9 5
Mam pewne zastrzezenia

% 19,0 10,3 26,3

n 1 0 0
Mam powazne zastrzezenia

% 48 0,0 00

n 0 5 0
Catkowicie niezadowolony(a)

% 0,0 57 0,0

n 21 87 19
Ogodtem

% 100,0 100,0 100,0

Miara nierdwnosci: V Craméra = 0,21

Tabela 15.4.
Kontakty z pedagogiem/psychologiem szkolnym/przedszkolnym (jesier 2012)

grupa
6-latek Miary
6-latek ) 6-latek 7-latek 7-latek o .
w zeréwce . . . nierébwnosci
w przedszkolu wlklasie  wlklasie  wllklasie )
w szkole V Craméra
Czy Pani/Pan lub drugi
. . . n 77 106 44 173 39
Z rodzicéw/opiekundw
kiedykolwiek kontaktowat sie
. ) Tak 0,02
z pedagogiem lub psychologiem
szkolnym/w przedszkolu w sprawie % 134 142 154 140 151
Panal(i) dziecka?
Catkowicie n 65 88 37 142 32
zadowolony(a) % 915 880 88,1 86,1 82,1
4 4 1
Na ile ogélnie jest Pani/ Mam pewne " ? 6 >
Pan zadowolona/y zastrzezenia % 56 90 95 97 128
z przebiegu kontaktéw
z pedagogiem/psychologiem Mam powazne n 2 2 0 5 1 00
7
? oo :
Szko/nym/w przedszko/u. zastrzezenia % 28 20 00 30 26
Catkowicie n 0 ! ! 2 !
niezadowolony(a) % 00 10 24 12 26
71 100 42 165 39
Ogotem
100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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16. Adaptacja dziecka do placéwki i pozytywne zmiany

Tabela 16.1.

Funkcjonowanie dziecka w szkole - ré6zne aspekty (wiosna 2013)

W jakim stopniu zgadza grupa
sie Pan(i) z nastepujqcymi
stwierdzeniami dotyczqcymi 6-latek G_IaFEk 6-latek 7-latek 7-latek . N'Ilary .
; PSR w zeréwce nieréwnosci
funkcjonowania dziecka w przedszkolu wlklasie  wlklasie  wllklasie i
w placéwce? w szkole V Craméra
n 9 12 7 25 5
Zdecydowanie tak
% 1,6 1,6 25 2,0 2,0
n 32 57 15 77 18
Raczej tak
Moje dziecko chetnie idzie % 56 7,7 53 6,3 7,0
codziennie rano do przedszkola/
szkoly n 204 262 104 453 104
Raczej nie 0,03
% 35,7 353 36,7 369 40,6
n 326 412 157 673 129
Zdecydowanie nie
% 571 555 555 54,8 504
n 571 743 283 1228 256
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 66 136 53 225 39
Zdecydowanie tak
% 11,6 184 189 189 15,6
n 124 196 77 377 77
Raczej tak
Zdarza sie, ze nie chce od razu is¢ % 219 266 274 316 308
do domu, gdy po nie przychodzimy n 233 243 100 418 87
Raczej nie 0,08
% 41,1 329 35,6 35,0 34,8
n 144 163 51 173 47
Zdecydowanie nie
% 254 22,1 18,1 14,5 18,8
n 567 738 281 1193 250
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 16 27 9 19 6
Zdecydowanie tak
% 2,8 3,6 32 15 23
n 61 103 32 184 33
Raczej tak
Chetnie opowiada o tym, co sie % 10,7 13,9 1.2 149 129
wydarzyto w przedszkolu/szkole,
ol n 238 281 112 507 121
Raczej nie 0,05
% 41,7 379 393 41,2 473
n 256 330 132 521 96
Zdecydowanie nie
% 44,8 44,5 46,3 42,3 37,5
n 571 741 285 1231 256
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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W jakim stopniu zgadza grupa
sie Pan(i) z nastepujqcymi
stwierdzeniami dotyczqcymi 6-latek 6—Iat'ek 6-latek 7-latek 7-latek . N’Ilary .
; PSR w zeréwce nieréwnosci
funkcjonowania dziecka w przedszkolu wlklasie  wlklasie  wllklasie i
w placéwee? w szkole V Craméra
n 12 31 8 32 5
Zdecydowanie tak
% 2,1 4,2 2,8 2,6 20
n 71 108 31 168 37
Raczej tak
Chetnie opowiada o swoich % 124 14,5 109 137 14,5
nauczycielach, widac, ze ich lubi n 225 265 109 528 110
Raczej nie 0,05
% 393 356 384 43,0 43,1
n 265 340 136 501 103
Zdecydowanie nie
% 46,2 45,7 479 40,8 40,4
n 573 744 284 1229 255
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 6 7 3 2 0
Zdecydowanie tak
% 1,0 09 11 02 0,0
n 25 46 16 66 13
Raczej tak
Chetnie opowiada o swoich % 44 61 56 54 51
kolezankach i kolegach n 231 267 107 544 124
Raczej nie 0,06
% 40,2 357 37,5 44,2 48,2
n 312 428 159 620 120
Zdecydowanie nie
% 544 572 558 50,3 46,7
n 574 748 285 1232 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 11 22 5 15 4
Zdecydowanie tak
% 1,9 3,0 1.8 1.2 1,6
n 57 84 23 133 35
Raczej tak
Chetnie pokazuje, czego sie % 100 1.3 81 108 137
Wprzedszko/u/szko/e nauczy#o n 237 280 110 551 114
Raczej nie 0,05
% 414 37,6 38,7 44,8 44,5
n 267 358 146 532 103
Zdecydowanie nie
% 46,7 48,1 514 432 40,2
n 572 744 284 1231 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 18 26 9 39 5
Zdecydowanie tak
% 32 35 32 32 19
n 66 108 36 195 48
Raczej tak
Lubi popisywac sie swoimi nowymi % 116 14,5 126 158 18,7
osiqgnieciami n 210 257 103 489 104
Raczej nie 0,05
% 369 34,5 36,1 39,7 40,5
n 275 354 137 509 100
Zdecydowanie nie
% 48,3 47,5 48,1 41,3 389
n 569 745 285 1232 257
Ogotem
% 1000 1000 100,0 100,0 100,0




ANEKS: Tabele przekrojowe 16.

zwynikami badania

Adaptacja dziecka do placéwki i pozytywne zmiany

W jakim stopniu zgadza grupa
sie Pan(i) z nastepujqcymi
stwierdzeniami dotyczqcymi 6-latek 6—Ia'fek 6-latek 7-latek 7-latek . N'Ilary .
; PSR w zeréwce nieréwnosci
funkcjonowania dziecka w przedszkolu wlklasie  wlklasie  wllklasie i
w placéwee? w szkole V Craméra
n 19 18 11 19 2
Zdecydowanie tak
% 34 24 39 1,6 08
n 62 94 20 135 19
Chetnie spotyka ze swoimi Raczej tak
kolegami z przedszkola/szkoty % i 126 7.2 i 7.5
w czasie wolnym (w innym miejscu n 178 223 88 434 90
niz przedszkole/szkota) Raczej nie 0,06
% 320 30,0 31,5 355 353
n 298 409 160 633 144
Zdecydowanie nie
% 535 55,0 573 51,8 56,5
n 557 744 279 1221 255
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 38 34 17 39 8
Zdecydowanie tak
% 6,7 46 6,1 32 3,1
n 84 97 31 168 27
. . Raczej tak
Chetnie zaprasza do domu swoich % 149 132 11 13,7 10,5
kolegow z przedszkola/szkoty
albo chodzi do nich do domu o n 184 223 90 452 92
Raczej nie 0,06
% 326 30,3 32,1 369 359
n 258 381 142 566 129
Zdecydowanie nie
% 45,7 518 50,7 46,2 504
n 564 735 280 1225 256
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 68 82 38 112 29
Zdecydowanie tak
% 12,1 11,2 139 94 12,0
n 138 204 72 385 79
) . . Raczej tak
Dziecko teskni za szkotq, gdy jest % 246 279 264 EoY) 328
chore albo z innego powodu musi
. n 215 243 98 492 91
R Raczej nie 0,08
% 384 332 359 41,2 378
n 139 203 65 205 42
Zdecydowanie nie
% 24,8 27,7 23,8 17,2 174
n 560 732 273 1194 241
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 16.2.

Zmiany (wiosna 2013)

W jakim stopniu zgadza grupa
stePan() z nastepujacym! 6-latek 6-latek 6latek  7-latek  7-latek Miary
stwierdzeniami dotyczgcymi a ade ol w zeréwee I-I:I € i I-Ijl € i |-| ;e " nieréwnosci
0 o w przedszkolu wlklasie  wlklasie  wllklasie
Pana(i) dziecka? P w szkole V Craméra
n 2 8 2 25 5
Zdecydowanie nie
% 03 11 0,7 20 19
n 7 20 3 22 3
Raczej nie
Dziecko dowiaduje sie wielu % 12 2,7 1,1 18 12
nowych rzeczy n 209 284 81 432 101
Raczej tak 0,06
% 364 38,1 284 35,0 393
n 356 434 199 754 148
Zdecydowanie tak
% 62,0 582 69,8 61,2 57,6
n 574 746 285 1233 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 1 4 2 8 1
Zdecydowanie nie
% 02 05 0,7 06 04
n 24 53 13 70 16
. o . [ Raczej nie
Dziecko zmienia swdj sposob % 42 71 46 57 63
mowienia, uzywa bogatszego
y it n 195 262 92 506 103
stownictwa Raczej tak 0,05
% 340 35,1 32,5 41,0 40,2
n 353 428 176 651 136
Zdecydowanie tak
% 61,6 573 62,2 52,7 53,1
n 573 747 283 1235 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 1 4 0 5 1
Zdecydowanie nie
% 02 05 0,0 04 04
n 21 37 9 44 12
Raczej nie
Dziecko umie opowiadac o tym, % 37 50 3.2 36 47
co robito i co sie wydarzyto n 211 265 91 534 103
Raczej tak 0,05
% 36,9 356 320 43,5 40,1
n 339 439 184 645 141
Zdecydowanie tak
% 59,3 589 64,8 52,5 549
n 572 745 284 1228 257
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 1 0 0 7 0
Zdecydowanie nie
% 0,2 0,0 0,0 06 00
n 10 24 6 22 9
Raczej nie
Dziecko zadaje rézne pytania % 17 3.2 21 1.8 35
idomaga sig odpowiedzi n 170 201 80 467 89
Raczej tak 0,07
% 29,6 269 28,2 38,0 34,5
n 393 523 198 733 160
Zdecydowanie tak
% 68,5 69,9 69,7 59,6 62,0
n 574 748 284 1229 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Adaptacja dziecka do placéwki i pozytywne zmiany

W jakim stopniu zgadza grupa
ste ban() z nastepuacym! 6-latek Glatek — latek  7datek  7datek 2
stwierdzeniami dotyczqcymi i Ze ol W zeréwee I-Ijl € ) I-Ijl € ) I-I ile " nieréwnosci
S A w przedszkolu wlklasie  wlklasie  wllklasie
Pana(i) dziecka? P w szkole V Craméra
n 0 10 2 9 1
Zdecydowanie nie
% 00 13 07 07 04
R n 25 52 21 67 20
i i je sie wi aczej nie
Dziecko interesuje sie wieloma 7] % 44 70 74 54 78
sprawami, ktérymi dotqd sie nie
. n 213 274 101 560 108
interesowato Raczej tak 0,06
% 37,3 369 357 45,5 424
n 333 407 159 596 126
Zdecydowanie tak
% 583 54,8 56,2 484 494
n 571 743 283 1232 255
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 0 0 0 2 0
Zdecydowanie nie
% 0,0 0,0 0,0 0,2 0,0
n 8 16 7 23 7
Raczej nie
Dziecko jest coraz bardziej % 14 2,1 2,5 1,9 2,7
samodzielne n 153 217 81 424 90
Raczej tak 0,5
% 26,6 29,1 28,5 34,5 35,0
n 414 513 196 780 160
Zdecydowanie tak
% 72,0 68,8 69,0 63,5 62,3
n 575 746 284 1229 257
Ogotem
% 1000 100,0 1000 1000 1000
n 0 1 0 5 0
Zdecydowanie nie
% 0,0 0,1 0,0 04 0,0
o n 11 18 5 20 12
Raczej nie
Dziecko staje sie coraz bardziej % 19 24 18 16 4,7
pomystowe n 166 227 91 469 97
Raczej tak 0,06
% 29,0 304 319 38,2 379
n 396 501 189 734 147
Zdecydowanie tak
% 69,1 67,1 66,3 598 574
n 573 747 285 1228 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 0 1 2 2 0
Zdecydowanie nie
% 00 0,1 0,7 0,2 0,0
o n 18 31 9 41 15
Raczej nie
Dziecko coraz lepiej rozumie reguty % 32 4.2 32 3,4 59
Zzycia spotecznego ) n 226 289 108 622 126
Raczej tak 0,08
% 399 394 38,7 509 49,4
n 322 413 160 557 114
Zdecydowanie tak
% 56,9 56,3 573 45,6 44,7
n 566 734 279 1222 255
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 1 11 4 15 2
Zdecydowanie nie
% 0,2 15 14 1.2 08
n 68 95 33 140 45
Raczej nie
Dziecko coraz lepiej radzi sobie % 121 13,0 120 11,5 17,6
ze swoimi emocjami n 241 326 124 666 127
Raczej tak 0,08
% 43,0 44,7 44,9 54,8 49,6
n 251 298 115 394 82
Zdecydowanie tak
% 44,7 40,8 41,7 324 32,0
n 561 730 276 1215 256
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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W jakim stopniu zgadza grupa
sie Pan(i) z nastepujqcymi 6-latek Miary
stwierdzeniami dotyczqcymi 6-latek W zeréwee 6-latek 7-latek 7-latek nieréwnodci
Panali) dziecka? w przedszkolu w szkole wlklasie  wlklasie  wllklasie V Craméra
n 1 3 2 9 1
Zdecydowanie nie
% 0.2 04 07 07 04
n 23 34 11 55 15
Raczej nie
Dziecko coraz diuzej potrafi samo % 4,0 4,6 39 4,5 59
sie czyms zajqc n 207 253 106 564 115
Raczej tak 0,07
% 36,1 34,0 373 46,2 449
n 342 454 165 593 125
Zdecydowanie tak
% 59,7 61,0 58,1 48,6 48,8
n 573 744 284 1221 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 5 7 8 25 7
Zdecydowanie nie
% 09 09 29 2,1 2,7
n 59 103 41 236 52
Raczej nie
Dziecko chetniej pomaga w domu % 104 139 14,6 194 20,3
przy réznych czynnosciach n 232 271 111 556 118
Raczej tak 0,10
% 408 36,5 396 4538 46,1
n 273 362 120 397 79
Zdecydowanie tak
% 48,0 48,7 42,9 32,7 309
n 569 743 280 1214 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 3 1 2 9 1
Zdecydowanie nie
% 0,5 0,1 07 0,7 04
A n 16 24 13 55 14
Dzieck lepiej umi aczej nie
Ziecko c?rqz ep/le{ umie . 7] % 28 32 46 45 55
zachowac sie w réznych sytuacjach
n 227 320 118 633 135
poza domem Raczej tak 0,07
% 40,2 43,0 42,0 51,6 52,7
n 319 399 148 530 106
Zdecydowanie tak
% 56,5 53,6 52,7 43,2 414
n 565 744 281 1227 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 62 104 48 175 31
Zdecydowanie nie
9% 11 14,2 17, 14,6 12,5
n 187 243 70 471 92
Raczej nie
Mam poczucie, ze moje dziecko jest % 335 333 25,0 39,2 37,1
traktowane w sposdb indywidualny n 177 209 93 401 83
Raczej tak 0,09
% 31,7 28,6 332 334 335
n 133 174 69 155 42
Zdecydowanie tak
% 238 238 24,6 12,9 16,9
n 559 730 280 1202 248
Ogdtem
% 100,0 100,0 1000 100,0 100,0
o n 1 1 2 2 2
Zdecydowanie nie
% 02 0,1 0,7 02 08
o n 7 10 2 14 6
Raczej nie
Ciesze sie z tego, w jaki sposob % 1,2 13 0,7 1,1 23
rozwija sie moje dziecko n 150 233 82 427 93
Raczej tak 0,05
% 26,2 314 29,0 34,8 36,3
‘ n 414 498 197 784 155
Zdecydowanie tak
% 724 67,1 69,6 639 60,5
n 572 742 283 1227 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Tabela 16.3.

Adaptacja dziecka do placéwki i pozytywne zmiany

Funkcjonowanie dziecka poza szkota/przedszkolem w tygodniu poprzedzajacym badanie (wiosna 2013)

Jak czesto w ciggu minionego
tygodnia zdarzaty sie
nastepujqce sytuacje?

Moje dziecko bez problemdw
radzito sobie z obowiqzkami
i zadaniami, jakie ma w domu

Ogdtem

Moje dziecko byto smutne

Ogdtem

Moje dziecko miato dobry apetyt

Ogotem

Staratem(am) sie zrozumie¢ moje
dziecko i by¢ cierplivym(q)

Ogdtem

264

nigdy

rzadko

czasami

czesto

caty czas

nigdy

rzadko

czasami

czesto

caty czas

nigdy

rzadko

czasami

czesto

caty czas

nigdy

rzadko

czasami

czesto

caty czas

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

6-latek
w przedszkolu

10,5
89
15,5

258
269
46,9
574
100,0

14

16
66
11,5
275
480
215
375
573
100,0

6-latek
w zeréwce
w szkole
13
1,8
31
4.2
90
12,1
302
40,8
305
41,2
741
100,0
207
279
291
39,2
208
28,0
34
4,6

03
742
100,0
20
2,7
97
13,0
98
132
200
26,8
330
443
745
100,0

20
21
28

41,7

315

42,3

745

100,0

grupa

6-latek
w I klasie

14
16
57
31

11,0
102

36,2
129

45,7

282

100,0
89

314
113

39,9
71

25,1

3.2

04
283
100,0

2,1
36
12,7
44
15,5
71
25,1
126
44,5
283
100,0

0,7

25
36
12,7
130
458
109
384
284
100,0

7-latek
w | klasie

17
14
40
33
172
14,0
505
41,2
491
40,1
1225
100,0
422
34,2
467
37,8
3n
25,2
26
2,1
9
0,7
1235
100,0
24
19

28

10,0

547

44,3

512

415

1234
100,0

7-latek
w Il klasie

16
14
54
34
13,2
111
432
%
36,6
257
100,0
82
320
100
39,1
61
238

43

08
256
100,0

2,7
33
12,8
37
14,3
74
28,7
107
415
258
100,0

04

35
37
14,3
124
48,1
87
33,7
258
100,0

Miary
nieréwnosci
V Craméra

0,04

0,04

0,03

0,04
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zwynikami badania

grupa
Jak czesto w ciggu minionego
; ; 6-latek Miar
tygodnia zdarzaly sig 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek L y .
; ; w zeréwce nieréwnosci
nastepujqce sytuacje? w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie i
w szkole V Craméra
n 267 298 125 551 97
nigdy
% 46,5 399 44,0 44,7 379
n 163 259 87 385 84
rzadko
% 284 34,7 30,6 31,2 32,8
n 114 145 52 218 54
Moje dziecko byto napiete czasami
% 199 194 18,3 17,7 21,1
0,04
n 25 42 18 70 18
czesto
% 44 56 63 57 7.0
n 5 3 2 9 3
caty czas
% 09 04 07 07 1,2
n 574 747 284 1233 256
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 3 6 0 8 2
nigdy
% 05 08 0,0 0,6 08
n 10 1 6 15 4
rzadko
% 1,7 1,5 2,1 12 15
n 18 40 13 31 [§
Moje dziecko dobrze spato czasami
% 3,1 54 4,6 25 23
0,04
n 126 158 55 285 59
czesto
% 219 21,2 194 23,71 22,8
n 418 532 209 897 188
caty czas
% 72,7 71,2 739 72,6 72,6
n 575 747 283 1236 259
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 3 6 1 21 2
nigdy
% 05 08 04 1,7 08
n 7 15 7 33 9
rzadko
% 1.2 2,0 25 2,7 35
Moje dziecko bawito sie zinnymi ) n 22 37 14 58 12
CL czasami
dzie¢mi % 3,8 49 49 4,7 4,7
0,08
n 171 273 98 565 122
czesto
% 29,8 36,5 34,5 45,7 47,5
n 371 417 164 558 112
caty czas
% 64,6 55,7 57,7 45,2 43,6
n 574 748 284 1235 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
" n 10 14 3 20 4
ni
v % 1,8 19 11 1,6 16
n 1 25 9 41 9
rzadko
% 19 34 32 33 35
Moje dziecko z checiq chodzito ) n 21 42 20 74 15
czasami
do szkoty/przedszkola % 3,7 57 71 6,0 58
0,04
n 163 212 69 384 93
czesto
% 28,7 28,6 24,6 31,3 36,2
n 363 449 180 709 136
caty czas
% 63,9 60,5 64,1 57,7 529
n 568 742 281 1228 257
Ogodtem
% 1000 1000 100,0 1000 100,0




ANEKS: Tabele przekrojowe 16. Adaptacja dziecka do placowkii pozytywne zmiany

zwynikami badania

grupa
Jak czesto w ciggu minionego
: : 6-latek Miar
tygodnia zdarzaly sig 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek . Y .
; ; w zeréwce nieréwnosci
nastepujqce sytuacje? w przedszkolu w | klasie w | klasie w |l klasie i
w szkole V Craméra
n 320 331 143 644 118
nigdy
% 55,7 44,2 504 52,1 45,7
n 166 262 80 359 82
rzadko
% 289 35,0 282 29,1 318
Moje dziecko byto zmeczone ) n 69 114 47 160 38
) czasami
iapatyczne % 12,0 15,2 16,5 13,0 14,7 G
n 13 35 12 72 16 '
czesto
% 23 4,7 42 58 6,2
n 7 7 2 0 4
caty czas
% 12 09 0,7 0,0 1,6
n 575 749 284 1235 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 2 5 2 4 2
nigdy
% 03 0,7 0,7 03 08
n 18 20 1 65 12
rzadko
% 31 2,7 39 53 4,7
n 115 167 65 291 63
Moje dziecko byto grzeczne czasami
% 20,0 22,3 22,8 23,6 24,5 005
n 257 342 128 578 127 '
czesto
% 448 45,7 449 47,0 494
n 182 214 79 293 53
caty czas
% 31,7 28,6 27,7 23,8 20,6
n 574 748 285 1231 257
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 315 350 152 656 129
nigdy
% 549 46,9 535 53,1 49,8
n 175 259 86 402 88
rzadko
% 30,5 34,7 303 326 34,0
Moje dziecko nie miato na nic ) n 65 99 34 146 28
czasami
ochoty % 11,3 13,3 12,0 11,8 10,8
0,05
n 15 32 8 29 10
czesto
% 26 43 28 23 39
n 4 7 4 2 4
caty czas
% 0,7 09 14 0,2 15
n 574 747 284 1235 259
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 344 428 158 698 125
nigdy
% 69,2 61,8 558 56,7 484
n 80 149 59 274 67
rzadko
% 16,1 21,5 20,8 22,2 26,0
Moje dziecko miato kfopoty ) n 41 71 39 177 43
o . czasami
z odrabianiem lekcji % 8,2 10,2 13,8 14,4 16,7
0,07
n 17 30 19 66 16
czesto
% 34 43 6,7 54 6,2
n 15 15 8 17 7
caty czas
% 30 2,2 2,8 14 2,7
n 497 693 283 1232 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0




ANEKS: Tabele przekrojowe 16. Adaptacja dziecka do placéwki i pozytywne zmiany

zwynikami badania

grupa
Jak czesto w ciggu minionego
; ; 6-latek Miar
tygodnia zdarzaly sig 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek L y .
: : w zeréwce nieré6wnosci
nastepujqce sytuacje? w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie i
w szkole V Craméra
» n 7 8 1 29 5
nigdy
% 1.2 11 04 24 19
n 8 21 9 54 13
rzadko
% 14 2,8 32 44 51
Moje dziecko duzo biegato i byto . n 36 55 23 87 22
czasami
bardzo aktywne % 6,3 7.3 8,1 7.1 8,6
0,07
n 213 261 94 531 116
czesto
% 37,1 348 33,1 431 45,1
n 310 404 157 532 101
caty czas
% 54,0 539 553 43,1 393
n 574 749 284 1233 257
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 224 280 100 511 87
nigdy
% 39,2 374 353 414 33,7
n 171 224 84 391 84
rzadko
% 299 299 29,7 31,7 326
n 126 190 73 249 63
Moje dziecko i ja ktdcilismy sie czasami
% 22,0 254 258 20,2 244 005
n 42 42 22 78 19 '
czesto
% 73 56 78 6,3 74
n 9 12 4 6 5
caty czas
% 1,6 1,6 14 05 19
n 572 748 283 1235 258
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 6 6 2 16 4
nigdy
% 1,0 08 0,7 1.3 1,6
n 22 35 11 72 21
rzadko
% 38 4,7 39 58 82
Moje dziecko miato duzo dobrych ) n 80 141 55 286 66
. czasami
pomystow % 14,0 19,0 196 232 2538 010
n 276 344 127 668 131 '
czesto
% 48,2 46,2 452 54,1 51,2
n 189 218 86 192 34
caty czas
% 33,0 293 30,6 15,6 13,3
n 573 744 281 1234 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 280 326 137 666 131
nigdy
% 48,8 43,6 484 539 50,8
n 203 298 96 421 84
rzadko
% 354 39,8 339 34,1 326
n 65 90 36 99 23
Moje dziecko czesto ptakato czasami
% 11,3 12,0 12,7 8,0 89
0,06
n 20 29 12 42 14
czesto
% 35 39 42 34 54
n 6 5 2 7 6
caty czas
% 1,0 0,7 0,7 06 23
n 574 748 283 1235 258
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0




ANEKS: Tabele przekrojowe 16.

zwynikami badania

Adaptacja dziecka do placéwki i pozytywne zmiany

grupa
Jak czesto w ciggu minionego
: : 6-latek Miar
tygodnia zdarzaly sig 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek . Y .
; ; w zeréwce nieréwnosci
nastepujqce sytuacje? w przedszkolu w | klasie w | klasie w |l klasie i
w szkole V Craméra
" n 3 12 1 15 3
nig
/ % 05 1,6 04 12 1.2
n 7 12 3 17 6
rzadko
% 12 1,6 1.1 14 23
Moje dziecko byto usmiechniete ) n 40 52 18 84 20
czasami
iw dobrym nastroju % 7,0 6,9 6,3 6,8 7.8
0,06
n 283 417 160 749 162
czesto
% 494 55,6 56,3 60,6 63,0
n 240 257 102 371 66
caty czas
% 41,9 34,3 359 30,0 25,7
n 573 750 284 1236 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 417 506 214 958 207
nigdy
% 72,5 67,8 759 776 80,2
n 76 118 38 139 23
rzadko
% 132 158 13,5 11,3 89
n 37 52 1 54 10
Moje dziecko byto chore czasami
% 64 7,0 39 44 39
0,06
n 29 45 10 37 9
czesto
% 50 6,0 35 30 35
n 16 25 9 47 9
caty czas
% 2,8 34 32 38 35
n 575 746 282 1235 258
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 2 2 1 2 1
nigdy
% 03 03 04 0,22 04
n 5 4 3 12 2
rzadko
% 09 0,5 1,1 1,0 08
Moje dziecko wydawato sie by¢ ) n 27 31 10 38 9
) czasami
zadowolone w domu z rodzing % 47 41 35 3,1 35
0,04
n 186 265 111 492 110
czesto
% 325 355 39,1 399 428
n 352 445 159 688 135
caty czas
% 615 59,6 56,0 558 52,5
n 572 747 284 1232 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 4 4 0 11 2
nigdy
% 0,7 0,5 0,0 09 08
n 12 29 12 62 16
rzadko
% 2,1 39 4.2 50 6,2
Moje dziecko byto zdolne dobrze sie ) n 72 124 40 215 45
] czasami
skoncentrowac % 12,6 16,6 14,1 17,5 174 005
n 270 329 137 574 128 '
czesto
% 473 44,2 48,2 46,7 49,6
n 213 259 95 367 67
caty czas
% 373 34,8 335 299 26,0
n 571 745 284 1229 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0




ANEKS: Tabele przekrojowe 16. Adaptacja dziecka do placéwki i pozytywne zmiany

zwynikami badania

Tabela 16.4.

Funkcjonowanie dziecka poza szkota/przedszkolem w tygodniu poprzedzajagcym badanie (wiosna 2013)

Jak czesto w ciggu minionego
tygodnia zdarzaty sie
nastepujqce sytuacje?

Moje dziecko byto roztargnione

Ogdtem

Moje dziecko duzo bawito sie
iSmiato

Ogdtem

Moyje dziecko bawito sie zinnymi

Ogdtem

Moje dziecko bolata glowa i brzuch

Ogodtem

nigdy

rzadko

czasami

czesto

caty czas

nigdy

rzadko

czasami

czesto

caty czas

nigdy

rzadko

czasami

czesto

caty czas

nigdy

rzadko

czasami

czesto

caty czas

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

6-latek
w przedszkolu

247
432
170
29,7
112
19,6
34
59
9
1,6
572
100,0
1
0,2
8
14
19
33
303
52,8
243
42,3
574
100,0

05
13
23
29
5,1
292
51,0
236
41,2
573
100,0
363
63,2
17
204

574
100,0

6-latek
w zeréwce
w szkole
296
396
209
28,0
178
238
57
7.6
7
09
747
100,0
2
03
10

6,3
377
50,5
292
39,1
746
100,0
466
62,3
165
22,1
72
96
38
51

09
748
100,0

grupa

6-latek
w I klasie

102
36,2
80
284
69
24,5
26

32
20
7,1
140
49,5
113
399
283
100,0
173
60,9
65
229
32
11,3
12
4,2

0,7
284
100,0

7-latek
w | klasie

480
389
361
29,2
300
243
81
6,6
13
11
1235
100,0
12
10
24
1.9
90
73
766
62,0
343
27,8
1235
100,0
32
26
47
38
107
8,7
738
598

252
1235
100,0
803
65,1
269
21,8

8,6
43
35
13

1234
100,0

7-latek
w Il klasie

9
349
74
287
62
24,0

100,0

8,1
166
64,3
59
229
258
100,0
167
64,2

260
100,0

Miary
nieréwnosci
V Craméra

0,04

0,08

0,09

0,03

269



ANEKS: Tabele przekrojowe 16. Adaptacja dziecka do placowkii pozytywne zmiany

zwynikami badania

grupa
Jak czesto w ciggu minionego
: : 6-latek Miar
tygodnia zdarzaly sig 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek L y .
; ; w zeréwce nieréwnosci
nastepujqce sytuacje? w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie i
w szkole V Craméra
n 9 13 6 39 5
nigdy
% 1,6 1,8 2,1 32 20
n 27 40 13 95 19
rzadko
% 4.8 54 4,6 78 75
Moje dziecko byto w szczytowej ) n 85 107 45 165 36
) ) czasami
formie fizycznej % 15,1 14,4 16,0 13,5 14,2 005
n 237 332 122 564 118 '
czesto
% 42,2 44,7 433 46,1 46,5
n 204 250 96 361 76
caty czas
% 36,3 337 34,0 29,5 299
n 562 742 282 1224 254
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 381 448 196 891 184
nigdy
% 66,5 60,0 69,5 72,1 71,0
n 124 181 56 230 53
rzadko
% 21,6 24,2 199 18,6 20,5
Moje dziecko byto lekliwe ) n 45 78 20 92 15
o czasami
i niepewne % 7.9 104 71 74 58
0,06
n 19 32 8 18 5
czesto
% 33 43 28 15 19
n 4 8 2 4 2
caty czas
% 0,7 11 0,7 03 08
n 573 747 282 1235 259
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 233 305 112 554 99
nigdy
% 40,6 40,8 394 44,9 385
n 160 218 80 324 81
rzadko
% 279 29,2 282 26,2 31,5
Robitem(am) mojemu dziecku ) n 149 172 67 291 60
T czasami
wymOowki % 26,0 230 236 236 233 005
n 29 34 21 50 16 '
czesto
% 51 4,6 74 4,0 6,2
n 3 18 4 16 1
caty czas
% 05 24 14 13 04
n 574 747 284 1235 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 12 4 2 29 4
nigdy
% 2,1 0,5 0,7 23 1,6
n 3 12 3 24 5
rzadko
% 05 1,6 11 19 19
n 62 83 35 171 52
Chwalitem(am) moje dziecko czasami
% 10,8 1.1 12,3 13,8 20,2
0,08
n 321 417 165 770 157
czesto
% 559 559 58,1 62,3 60,9
n 176 230 79 241 40
caty czas
% 30,7 30,8 278 19,5 15,5
n 574 746 284 1235 258
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0




ANEKS: Tabele przekrojowe 16. Adaptacja dziecka do placéwki i pozytywne zmiany

zwynikami badania

grupa
Jak czesto w ciggu minionego
; ; 6-latek Miar
tygodnia zdarzaly sig 6-latek ) 6-latek 7-latek 7-latek L Y .
; ; w zeréwce nieréwnosci
nastepujqce sytuacje? w przedszkolu w | klasie w | klasie w |l klasie i
w szkole V Craméra
n 479 578 232 1043 219
nigdy
% 84,2 77,7 81,7 84,5 84,9
n 55 88 29 128 23
rzadko
% 9,7 11,8 10,2 104 89
Moje dziecko miato problemy ) n 14 45 9 37 10
; ) czasami
z nauczycielami, wychowawcami % 2,5 6,0 3.2 30 39
0,06
n 15 24 8 24 4
czesto
% 26 32 28 1,9 1,6
n 6 9 6 2 2
caty czas
% 1,1 1.2 2,1 0.2 08
n 569 744 284 1234 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 284 311 131 610 117
nigdy
% 49,6 41,6 46,1 49,5 453
n 120 195 70 297 66
rzadko
% 209 26,1 24,6 24,1 25,6
Moje dziecko byto nerwowe ) n 127 172 60 234 54
o czasami
I niecierpliwe % 22,2 23,0 21,1 19,0 209 004
n 35 65 19 81 17 '
czesto
% 6,1 87 6,7 6,6 6,6
n 7 4 4 11 4
caty czas
% 12 05 14 09 16
n 573 747 284 1233 258
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 5 3 2 8 1
nigdy
% 09 04 0,7 06 04
n 7 11 1 10 3
rzadko
% 1,2 1,5 04 08 1,2
Moje dziecko byto zadowolone, ; n 27 39 19 67 16
S czasami
gdy mu sie cos udato % 4,7 52 6,7 54 6,2 006
n 254 353 139 708 151 '
czesto
% 443 473 48,9 57,3 585
n 280 341 123 442 87
caty czas
% 489 45,6 433 358 33,7
n 573 747 284 1235 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
. n 7 7 1 14 2
nigdy
% 1,2 09 04 1,1 08
n 9 16 5 30 5
rzadko
% 1,6 2,1 1,8 24 19
Moje dziecko byto bardzo zywotne ) n 36 55 19 84 27
. ) czasami
ienergiczne % 6,3 74 6,7 6,8 10,5 005
n 243 305 121 607 119 '
czesto
% 424 40,8 42,6 49,2 46,3
n 278 364 138 499 104
caty czas
% 48,5 48,7 48,6 404 40,5
n 573 747 284 1234 257
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0




ANEKS: Tabele przekrojowe 16.

zwynikami badania

Adaptacja dziecka do placéwki i pozytywne zmiany

grupa
Jak czesto w ciggu minionego
: : 6-latek Miar
tygodnia zdarzaly sig 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek L y .
; ; w zeréwce nieré6wnosci
nastepujqce sytuacje? w przedszkolu w | klasie w | klasie w Il klasie i
w szkole V Craméra
n 349 417 167 784 163
nigdy
% 60,9 55,7 58,6 63,5 63,2
n 144 198 76 295 55
rzadko
% 25,1 26,4 26,7 239 213
n 50 90 27 106 25
Moje dziecko skarzyto sie na bol czasami
% 8,7 12,0 9,5 8,6 97
0,04
n 20 34 12 39 12
czesto
% 35 4,5 4,2 32 4,7
n 10 10 3 10 3
caty czas
% 1,7 13 11 038 1.2
n 573 749 285 1234 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 1 2 2 12 1
nigdy
% 0,2 0,3 0,7 1,0 04
n 7 10 2 26 4
rzadko
% 12 13 0,7 2,1 16
n 26 37 18 76 18
Moje dziecko byto towarzyskie czasami
% 4,5 5,0 6,4 6,2 7,0
0,07
n 241 322 124 652 134
czesto
% 42,1 43,2 43,8 529 52,1
n 297 375 137 466 100
caty czas
% 519 50,3 484 37,8 389
n 572 746 283 1232 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 2 2 1 6 1
nigdy
% 03 03 04 0,5 04
n 4 5 2 9 2
rzadko
% 07 0,7 0,7 0,7 08
Moje dziecko byto zadowolone, ' n 27 36 10 39 11
o czasami
gdy mu sie cos udato % 4,7 4,38 35 32 43 008
n 209 289 121 671 141 '
czesto
% 36,5 38,7 42,8 54,4 54,7
n 331 415 149 508 103
caty czas
% 57,8 55,6 52,7 41,2 399
n 573 747 283 1233 258
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 124 152 60 240 46
nigdy
% 21,7 204 21,2 194 178
n 186 192 87 379 82
rzadko
% 325 258 30,7 30,7 31,8
Moje dziecko tatwo sie ) n 155 244 86 358 77
czasami
denerwowato 9% 27,1 328 304 29,0 298 00
n 87 137 42 233 47 '
czesto
% 15,2 184 14,8 18,9 18,2
n 20 20 8 25 6
caty czas
% 35 2,7 28 20 23
n 572 745 283 1235 258
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0




ANEKS: Tabele przekrojowe 16. Adaptacja dziecka do placéwki i pozytywne zmiany

zwynikami badania

grupa
Jak czesto w ciggu minionego
; ; 6-latek Miar
tygodnia zdarzaly sig 6-latek ) 6-latek 7-latek 7-latek L Y .
; ; w zeréwce nieréwnosci
nastepujqce sytuacje? w przedszkolu w | klasie w | klasie w |l klasie i
w szkole V Craméra
n 4 6 0 16 3
nigdy
% 0,7 08 0,0 13 1.2
n 9 18 3 30 5
rzadko
% 1,6 24 1.1 24 2,0
Moje dziecko miato duzo energii ) n 28 46 18 91 21
o czasami
isity % 49 6,2 6,4 74 82
0,06
n 247 329 126 629 129
czesto
% 433 442 44,7 51,0 504
n 283 346 135 467 98
caty czas
% 49,6 464 47,9 379 383
n 571 745 282 1233 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 399 489 197 941 193
nigdy
% 69,6 654 69,1 76,2 74,5
n 132 184 66 218 47
rzadko
% 23,0 24,6 232 17,7 18,1
n 24 50 12 51 10
Moje dziecko mocno ptakato czasami
% 4,2 6,7 4,2 41 39
0,06
n 12 17 9 23 7
czesto
% 2,1 23 32 1,9 2,7
n 6 8 1 2 2
caty czas
% 1,0 11 04 02 08
n 573 748 285 1235 259
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 159 171 69 309 66
nigdy
% 27,7 229 24,4 25,0 25,7
n 156 225 88 371 75
rzadko
% 27,2 30,2 31,1 300 29,2
n 173 222 83 362 72
Moje dziecko tatwo ztoscito sie czasami
% 30,2 29,8 293 293 280 003
n 74 114 39 172 37 '
czesto
% 12,9 15,3 138 139 144
n 11 14 4 22 7
caty czas
% 1,9 19 14 1,8 2,7
n 573 746 283 1236 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
" n 3 7 3 12 3
nigdy
% 05 09 1,1 1,0 1.2
n 13 26 12 39 8
rzadko
% 23 35 4.2 32 3,1
Moje dziecko byto spokojne ) n 78 144 55 223 46
: o czasami
i zadowolone z siebie % 13,6 194 194 18,1 17,8
0,07
n 276 347 133 674 153
czesto
% 48,3 46,6 46,8 54,8 593
n 202 220 81 282 48
caty czas
% 353 296 285 229 18,6
n 572 744 284 1230 258
Ogodtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0




ANEKS: Tabele przekrojowe 16. Adaptacja dziecka do placowkii pozytywne zmiany

zwynikami badania

Tabela 16.5.

Charakterystyka dziecka (wiosna 2013)

Prosze opisac witasne dziecko za
pomocgq zdan ujmujqgcych rézne
zachowania dzieci

zawsze

czesto

raczej

czesto
Chetnie pomaga innym dzieciom
raczej

rzadko

rzadko

nigdy

Ogdtem

zawsze

czesto

raczej

czesto
Zadaje duzo pytan dorostym
raczej

rzadko

rzadko

nigdy

Ogdtem

zZawsze

czesto

raczej

Jest wytrwate w rozwiqzywaniu czesto

famigfowek lub zagadek raczej

rzadko

rzadko

nigdy

Ogotem

274

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

6-latek
w przedszkolu

241
43,0
225
40,2
74
13,2
15
2,7
5
09
0
00
560
100,0
253
44,2
221
38,6

10,6

6-latek
w zeréwce
w szkole

303
41,2
271

36,9
116
158

100,0
347
46,5
290
3838

74
99

742
100,0

grupa
6-latek 7-latek 7-latek
w | klasie w | klasie w Il klasie
114 483 86
41,3 394 33,7
112 524 120
40,6 42,7 471
40 160 39
14,5 13,1 15,3
6 37 6
2,2 3,0 24
3 18 4
11 1,5 1,6
1 4 0
04 03 00
276 1226 255
100,0 100,0 100,0
114 467 86
40,1 378 333
120 568 123
42,3 46,0 47,7
35 137 33
12,3 1 12,8
10 38 9
35 3,1 35
5 24 7
18 19 2,7
0 0 0
0,0 0,0 0,0
284 1234 258
100,0 100,0 100,0
73 258 42
26,1 209 16,3
97 448 85
34,6 36,3 33,1
60 257 73
214 20,8 284
29 145 33
104 11,8 12,8
18 118 20
64 96 738
3 8 4
11 0,6 1,6
280 1234 257
100,0 100,0 100,0

Miary
nieréwnosci
V Craméra

0,05

0,05

0,06



ANEKS: Tabele przekrojowe 16. Adaptacja dziecka do placéwki i pozytywne zmiany

zwynikami badania

grupa
Prosze opisac wiasne dziecko za
P ‘s 6-latek Miar
pomocq zdari ujmujqcych rozne 6-latek i 6-latek 7-latek 7-latek . y .
PP w zeréwce nieréwnosci
zachowania dzieci w przedszkolu w | klasie w | klasie w |l klasie i
w szkole V Craméra
n 243 302 128 419 90
zawsze
% 42,6 40,5 45,1 339 35,0
; n 231 305 114 619 124
czesto
€ % 40,5 40,9 40,1 50,1 48,2
. ) . raczej n 77 109 36 155 31
Ma swoje zdanie na rézne tematy
czesto % 13,5 14,6 12,7 12,6 121 005
raczej n 14 22 4 27 7 '
rzadko % 2,5 29 14 2,2 2,7
dk n 5 8 2 15 5
rzadko
% 09 1,1 07 1.2 1,9
0us n 570 746 284 1235 257
6fem
J % 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 147 180 72 290 45
zawsze
% 25,7 244 254 23,6 17,6
. n 166 234 9 457 105
czesto
€ % 29,0 31,7 322 37,2 41,0
raczej n 131 188 62 260 61
o o . czesto % 22,9 25,5 219 212 238
Chetnie dzieli sie swoimi rzeczami )
raczej n 86 81 30 142 26 006
rzadko % 15,0 11,0 10,6 11,6 10,2 '
dk n 30 53 22 65 16
rzadko
% 52 7,2 78 53 6,3
i n 12 2 6 15 3
ni
9o % 21 03 2,1 12 1.2
006! n 572 738 283 1229 256
6fem
g % 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 263 356 137 594 11
zawsze
% 45,7 47,7 484 48,1 43,0
] n 227 279 105 459 113
czesto
€ % 39,5 374 371 37,2 438
raczej n 60 79 29 144 24
Swobodnie pyta sie, gdy czegos nie czesto % 104 10,6 10,2 11,7 93
rozumie raczej n 21 26 8 29 5 0,04
rzadko % 37 35 28 24 1,9 '
dk n 4 6 3 6 5
rzadko
% 0,7 08 1,1 05 1,9
i n 0 0 1 2 0
ni
2 % 0,0 00 04 0.2 0,0
Oash n 575 746 283 1234 258
6fem
J % 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 164 224 84 326 64
zawsze
% 28,6 30,0 29,7 264 24,7
] n 261 316 116 556 122
czesto
€ % 45,5 42,3 41,0 451 47,1
raczej n 17 160 68 271 56
Zachowuje sie stosownie w roznych — czesto % 204 214 24,0 22,0 216
sytuacjach raczej n 24 36 11 48 11 004
rzadko % 4,2 48 39 39 42 '
dk n 6 9 4 32 5
rzadko
% 1,0 12 14 2,6 19
1 2 0 0 1
nigdy
% 02 03 0,0 0,0 04
Oadh n 573 747 283 1233 259
6tem
J % 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0




ANEKS: Tabele przekrojowe
zwynikami badania

16. Adaptacja dziecka do placowki i pozytywne zmiany

grupa
Prosze opisac witasne dziecko za
pomocq zdari ujmujqcych rézne 6-latek 6-IaTEk 6-latek 7-latek 7-latek . N’hary .
g w zeréwce nieréwnosci
zachowania dzieci w przedszkolu w | klasie w | klasie w |l klasie i
w szkole V Craméra
n 70 75 23 62 13
zawsze
% 12,3 10,3 83 51 51
n 150 177 61 350 61
czesto
% 264 24,3 219 28,6 239
raczej n 127 151 68 242 66
Nic nie jest w stanie oderwac go czesto % 223 20,7 245 19,8 259
od wykonywanego zadania raczej n 114 141 63 236 57 o
rzadko % 20,0 194 22,7 193 224 '
n 92 170 54 293 53
rzadko
% 16,2 234 194 24,0 20,8
) n 16 14 9 40 5
nigdy
% 28 1.9 32 33 2,0
, n 569 728 278 1223 255
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 173 237 87 382 81
zawsze
% 30,2 319 309 309 31,6
n 160 214 88 422 93
czesto
% 279 288 312 34,1 36,3
raczej n 113 152 61 234 41
. . L czesto % 19,7 20,5 216 189 16,0
Jest Smiate, nie wstydzi sie .
raczej n 67 74 28 94 24 005
rzadko % 11,7 10,0 99 7,6 94 '
n 55 57 15 93 14
rzadko
% 9,6 7,7 53 7,5 55
ad n 5 8 3 11 3
ni
IV 09 1,1 1,1 09 12
| n 573 742 282 1236 256
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 165 241 82 285 57
zawsze
% 28,7 323 289 23,1 22,2
n 224 295 116 592 118
czesto
% 39,0 395 40,8 48,0 459
raczej n 96 107 42 183 41
Dopytuje sie o sprawy swiata czesto % 16,7 14,3 14,8 14,8 16,0
dorostych raczej n 40 41 24 89 22 Q0e
rzadko % 7.0 55 85 7.2 86 '
n 40 47 14 72 15
rzadko
% 7,0 6,3 49 58 58
) n 9 16 6 13 4
nigdy
% 1,6 2,1 2,1 1.1 1,6
, n 574 747 284 1234 257
Ogdtem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 193 234 90 260 52
zawsze
% 336 314 31,8 21,1 20,3
n 242 316 124 651 129
czesto
% 42,2 424 43,8 52,7 504
raczej n 102 144 57 207 50
, czesto % 17,8 193 20,1 16,8 19,5
Ma twdrcze pomysty i
raczej n 29 30 10 70 15 008
rzadko % 51 40 35 57 59 '
n 6 17 2 45 9
rzadko
% 1,0 23 0,7 36 35
. n 2 4 0 2 1
nigdy
% 03 05 0,0 02 04
, n 574 745 283 1235 256
Ogotem
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0




ANEKS: Tabele przekrojowe 16. Adaptacja dziecka do placéwki i pozytywne zmiany

zwynikami badania

Prosze opisac wiasne dziecko za 9ripa
pomocq zdari ujmujqcych rozne 6-latek 6-Iafek 6-latek 7-latek 7-latek . N’liary .
zachowania dzieci w przedszkolu wzerowee w | klasie w | klasie w |l klasie merown?sq
w szkole V Craméra
n 244 334 132 486 93
wansse g 425 448 463 394 36,2
— n 245 308 113 588 120
% 42,7 413 39,6 47,6 46,7
raczej n 72 84 32 137 34
Zachwyca sie, gdy uda mu sie czesto % 12,5 11,3 11,2 11,1 13,2
zrobic cos nowego raczej n 8 15 4 10 4 e
rzadko % 14 20 14 08 16 '
n 5 4 3 14 5
rzadko % 09 0,5 1,1 11 19
nigdy n 0 0 1 0 1
% 0,0 0,0 04 00 04
G n 574 745 285 1235 257
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 29 43 11 75 9
camsze % 51 59 4,0 6,1 35
czesto n 45 78 32 106 24
% 79 10,6 11,6 8,6 94
raczej n 47 68 20 91 17
Niechetnie wiqcza sie do zabawvy, czesto % 83 93 72 74 6,6
ktorg sie mu proponuje raczej n 78 109 46 151 35 0,05
rzadko % 138 14,8 16,6 123 13,7 '
radko n 198 249 96 494 100
% 349 339 34,7 40,2 39,1
nigdy n 170 188 72 311 71
% 30,0 25,6 26,0 253 27,7
Ogslem n 567 735 277 1228 256
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 251 309 124 466 87
wansze g 438 44 438 377 339
n 251 300 m 592 129
asto g 438 40,2 392 47,9 502
raczej n 58 121 39 135 32
Jest zainteresowane efektami czesto % 10,1 16,2 13,8 10,9 12,5
swojej pracy raczej n 7 13 7 21 4 006
rzadko % 12 1,7 25 1,7 1,6
n 4 3 1 20 4
rzadko % 0,7 04 04 16 1,6
nigdy n 2 0 1 2 1
% 03 00 04 0.2 04
Ogdlem n 573 746 283 1236 257
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
n 151 198 80 267 54
cawsze % 27,2 27,2 294 22,1 21,5
czesto n 243 292 m 553 116
% 438 40,1 40,8 45,7 46,2
raczej n 123 176 58 285 62
Dobrze rozumie potrzeby innych czesto % 22,2 24,2 213 236 24,7
dzieci raczej n 29 47 17 64 11 005
rzadko % 52 6,5 6,3 53 44
n 9 14 4 34 7
rodko o 16 19 15 28 28
nigdy n 0 1 2 6 1
% 0,0 0,1 0,7 0,5 04
Ogslem n 555 728 272 1209 251
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0




Instytut Badan Edukacyjnych

Gftownym zadaniem Instytutu jest prowadzenie badan, analiz i prac przydatnych w rozwoju polityki i prak-
tyki edukacyjnej.

Instytut zatrudnia ponad 150 badaczy zajmujacych sie edukacjg — pedagogow, socjologdw, psycholo-
gow, ekonomistow, politologow i przedstawicieli innych dyscyplin naukowych — wybitnych specjalistow
w swoich dziedzinach, o réznorakich do$wiadczeniach zawodowych, ktére obejmuja, oprédcz badan na-
ukowych, takze prace dydaktyczng, doswiadczenie w administracji publicznej czy dziatalnos¢ w organiza-
Cjach pozarzadowych.

Instytut w Polsce uczestniczy w realizacji miedzynarodowych projektow badawczych w tym PIAAC, PISA,
TALIS, ESLC, SHARE, TIMSS i PIRLS oraz projektow systemowych wspotfinansowanych przez Unie Europejska
ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Instytut Badan Edukacyjnych

ul. Gérczewska 8, 01-180 Warszawa | tel. +48 22 241 71 00 | ibe@ibe.edu.pl | www.ibe.edu.pl
Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.
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