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W prezentowanym opracowaniu przedstawiono metody identyfikacji przyczyn (czynnikéw)
wykluczenia w obszarze szeroko rozumianej edukacji oraz metody analizy wptywu niskiego poziomu
wyksztatcenia na wykluczenie spoteczne w réznych jego wymiarach.

W ramach wykluczenia edukacyjnego ocenie bedg poddane takze zasieg wykluczenia edukacyjnego
oraz nierbwnosci w dostepie do ksztatcenia dzieci, miodziezy i dorostych. Do ich oceny
zaproponowano zastosowanie indekséw zasiegu wykluczenia edukacyjnego oraz wspotczynnika
Giniego. W analizie porownawczej profili oséb wykluczonych i niewykluczonych z edukacji na réznych
jej poziomach zarekomendowano wykorzystanie analizy korespondencji. Jako narzedzie pozwalajgce
na rozpoznanie sity oddziatywania wyréznionych w badaniu czynnikéw na wykluczenie z edukacji na
jej réznych poziomach oraz na identyfikacje powigzan miedzy tymi czynnikami zarekomendowano
model Sciezki, zas dla wstepnego rozpoznania zaleznosci pomiedzy czynnikami wptywajgcymi na
wykluczenie z edukacji zaproponowano zastosowanie analizy czynnikowej. Do analizy wptywu
niskiego poziomu wyksztatcenia na stopieh wykluczenia spotecznego ogoétem (oraz na stopien
wykluczenia w wyrdznionych jego wymiarach) zaproponowano wykorzystanie metody dopasowania
opartej o indeks skfonnosci.



The set of quantitative methods for the identification of causes of exclusion in education and the
analysis of the impact of low level of education on social exclusion is presented.

The analysis of exclusion in education will cover the estimation of the exclusion incidence and
evaluation of inequality in educational opportunities among children, adolescents and adults. The
incidence of exclusion in education will be calculated using the incidence exclusion indices. The
inequalities will be assessed applying the Gini coefficient. Furthermore, the correspondence analysis
model is recomended for the comparative analysis of socio-demographic profiles of persons both
excluded and non-excluded from education. The factor analysis model is recomended for the initial
identification of the causes of exclusion in education. The importance of identified causes could be
assessed using the path analysis model. The path analysis model is also recomended to determine
the existence of potential interdependences among identified causes of exclusion from education.

The analysis of the impact of the exclusion from education on the general social exclusion (and
several selected dimensions of the social exclusion) could be conducted using the propensity score
matching model.
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Wyksztalcenie oraz kompetencje sg jednym z podstawowych wyznacznikédw szans zyciowych.
Uczenie sie dotyczy przy tym nie tylko pewnej fazy zycia. Jest to proces trwajgcy cate zycie,
obejmujacy takze wszystkie pozaszkolne i nieformalne mozliwosci ksztatcenia. Z tego tez powodu
edukacje, w tym permanentne podnoszenie kompetencji i nabywanie kwalifikacji (ksztatcenie
dorostych) traktuje sie jako jeden z podstawowych czynnikéw przeciwdziatajgcych wykluczeniu
spotecznemu. Z drugiej natomiast strony edukacja moze by¢ jedng ze sfer wykluczenia spotecznego
(Gorniak, 2007; Federowicz i Sitek, 2011). Ponadto wykluczenie z edukcji stanowi, co potwierdzajg
wyniki badan empirycznych (por. np.Czapinski i Panek, 2013), jeden z podstawowych czynnikow
wykluczenia spotecznego w wielu jego wymiarach.



Celem opracowania jest zaprezentowanie podejScia analitycznego do identyfikacji przyczyn
(czynnikéw) wykluczenia w obszarze szeroko rozumianej edukacji oraz wptywu niskiego poziomu
wyksztatcenia i braku kompetencji na wykluczenie spoteczne w réznych jego wymiarach.

Termin ,wykluczenie spoteczne” po raz pierwszy zostat uzyty przez francuskiego ministra Dobrobytu
Spotecznego R. Lenoir'a (1974). Uzyt on go w stosunku do oséb uznanych za nieprzystosowane do
zycia w spoteczenstwie industrialnym, zyjgcych na marginesie spoteczenstwa oraz osob, ktére nie sg
objete zadnym systemem ubezpieczeh. W europejskiej polityce spotecznej, kategoria wykluczenia
spotecznego po raz pierwszy wystgpita w oficjalnym dokumencie Komisji Europejskiej dotyczacym
programu walki z ubéstwem w 1990 r. (Commision of the European Communities, 1990).

Kategoria wykluczenia spotecznego nie jest jednoznaczna i moze by¢ definiowana w rézny sposob
(Silver, 1994). Ma ona charakter wielowymiarowy i znacznie wychodzi poza brak srodkéw pienieznych
oraz zasobow materialnych, odnoszgc sie takze do innych ograniczen, ktére nie pozwalajg jednostce
(osobie, rodzinie, gospodarstwu domowemu, grupie spotecznej) zy¢é na poziomie akceptowalnym
w danym kraju (Panek, 2011). Pojecie wykluczenia spotecznego odnosi sie do sytuacji, w ktorej
jednostki z roznych przyczyn pozbawione sg mozliwosci petnego uczestniczenia w zyciu spotecznym.
Nieuczestniczenie to nie jest przy tym wynikiem wyboru jednostki lecz przeszkdd jakie ona napotyka.
(Gore | Fiueiredo, 1997).

T. Burchard, J. Le Grand oraz D. Piachaud (2002) wskazali cztery obszary (aspekty), w ktérych
jednostka moze podlega¢ wykluczeniu spotecznemu:

konsumpcja — jednostka podlega wykluczeniu ze wzgledu na niewystarczajgce dochody.
Brak wystarczajgcych dochodéw uniemozliwia lub znacznie ogranicza zaréwno dostep do
podstawowych débr zapewniajgcych przezycie (wyzywienie, ubranie, mieszkanie) jak
i innych doébr i ustug zapewniajgcych zaspokojenie innych podstawowych na danym etapie
potrzeb, zaspokajanych przez wiekszos¢ spoteczenstwa (edukacja, opieka medyczna, itd.).
produkcja — jednostka podlega wykluczeniu ze wzgledu na bycie bezrobotnym oraz
niemozno$¢ podniesienia kwalifikacji umozliwiajgcych uzyskanie pracy. Konsekwencjg tej
sytuacji jest wykluczenie z konsumpcji.

zaangazowanie polityczne — jednostka podlega wykluczeniu ze wzgledu na ograniczanie
jej biernych lub czynnych praw wyborczych. Sytuacja ta wynika zaréwno z braku dostepu
do informacji jak i mozliwosci niezbednych do zaangazowania sie w zycie polityczne
i niewykorzystanie mozliwosci decydowania o istotnych problemach dla spotecznosci
lokalne;.



integracja spoteczna — jednostka podlega wykluczeniu ze wzgledu na niewchodzenie
w kontakty z innymi cztonkami spoteczenstwa. Stanowi ono konsekwencje stabo
rozwinietych relacji spotecznych i rodzinnych. W przypadku integracji spotecznej czesto
wskazywany jest jeszcze aspekt kulturowy wykluczenia spotecznego zwigzany z brakiem
kontaktu z kulturg. Moze to prowadzi¢ do stopniowej utraty zdolnosci skutecznego
porozumiewania sie z otoczeniem na skutek nierozumienia sensu i znaczenia pewnych
symboli, w ramach ktérych odbywa sie komunikacja spoteczna.

Poszczegolne wymiary wykluczenia czesto naktadajg sie na siebie, pogiebiajgc tym samym
marginalizacje jednostek (Muras i Ivanov, 2006).

W pracach ekspertow Zespotu Zadaniowego ds. Reintegracji Spotecznej utworzonego przy
Ministerstwie Gospodarki, Pracy i Polityki Spotecznej wykluczenie spoteczne zdefiniowano jako
~Sytuacje uniemozliwiajgcg lub znacznie utrudniajaca jednostce lub grupie zgodne z prawem petnienie
rél spotecznych, korzystanie z doébr publicznych i infrastruktury spotecznej, gromadzenie zasobdéw
i zdobywanie dochodéw w godny sposob” (Golinowska i Broda-Wysocki, 2005, s. 46). Jak podkreslaja
autorzy definicji, nalezy zwréci¢ uwage na fakt wystepowania w niej trzech waznych elementéw:

sytuacja wykluczajgca bedaca splotem czynnikéw lub tez warunkéw wykluczajgcych —
odpowiedz na pytanie, co wyklucza,

jednostka (osoba lub grupa) znajdujgca sie w sytuacji wykluczajgcej — odpowiedz na
pytanie, kto jest wykluczany,

spoteczne funkcjonowanie oraz korzystanie z zasobéw publicznych (ustug, infrastruktury
itd.) i zabezpieczanie wilasnej egzystencji w godny sposéb (zdobywanie dochodéw
i gromadzenie zasobdw), ktére w wyniku sytuacji wykluczajgcej jest znacznie utrudnione
lub wrecz uniemozliwione.

Wyksztatcenie oraz kompetencje sg jednym z podstawowych wyznacznikdw szans zyciowych.
Uczenie sie dotyczy przy tym nie tylko pewnej fazy zycia. Jest to proces trwajacy cale zycie,
obejmujacy takze wszystkie pozaszkolne i nieformalne mozliwosci ksztatcenia. Z tego tez powodu
edukacje, w tym permanentne podnoszenie kompetencji i nabywanie kwalifikacji (ksztatcenie
dorostych) traktuje sie jako jeden z podstawowych czynnikdw przeciwdziatajgcych wykluczeniu
spotecznemu. Z drugiej natomiast strony edukacja moze by¢ jedng ze sfer wykluczenia spotecznego
(Gdrniak, 2007; Federowicz i Sitek, 2011).

Przez wykluczenie edukacyjne rozumie sie najczesciej nierdwnosci w dostepie do ksztatcenia oraz
ré6zne mechanizmy prowadzgce do tych nieréwnoéci (Biatecki, 2010; Federowicz i Sitek, 2011).
Nierownosci edukacyjne dotyczg dwéch obszaréw, a mianowicie nieréwnosci warunkéow (np. réznice
w poziomie zamoznosci, réznice zwigzane ze $rodowiskiem rodzinnym, w poziomie wyksztatcenia
rodzicow, w poziomie szk6t w miejscu zamieszkania) oraz nierownosci wynikéw (roznice w wynikach
w nauce, w poziomie testdw kompetencji, w proporcjach oséb studiujgcych ze wzgledu na miejsce
zamieszkania, poziom wyksztatcenia rodzicéw, czy tez poziom zamoznosci).



W ramach wykluczenia edukacyjnego analizie powinny zosta¢ poddane dwa obszary. Pierwszy z nich
powinien dotyczy¢ nierébwnosci w dostepie do ksztalcenia dzieci i miodziezy oraz dorostych
w obszarze szeroko rozumianej edukacji (wychowanie przedszkolne, szkoty podstawowe i gimnazjum,
szkoty ponadgimnazjalne, szkoty wyzsze, doksztatcanie). Nieréwnosci edukacyjne stanowig
podstawowg przeszkode w budowaniu spdéjnosci spotecznej przez edukacje (Federowicz i Sitek,
2011). oceniony ocenie powinien zostac poddany zasieg wykluczenia edukacyjnego oraz stopien
nierownosci w dostepie do ksztatcenia réznych grup typologicznych osob. W wyniku tej analizy
powinny zosta¢ poddane takze okreslone profile spoteczno-demograficzne wykluczanych z edukacji
na réznych jej poziomach oraz powinna zaosta¢ przeprowadzona analiza poréwnawcza profili oséb
wykluczonych i niewykluczonych z edukacji na tych poziomach.

Drugi z obszaréw powinien dotyczyC rozpoznania sity oddziatywania wyrdznionych czynnikow na
wykluczenie z edukacji na réznych poziomach oraz rozpoznanie powigzan miedzy tymi czynnikami.
Identyfikacja barier i mechanizméw wykluczenia w ramach systemu edukacji pozwoli wskaza¢ obszary
oddziatywania polityki edukacyjnej nakierowanej na zmniejszenie wykluczeniu edukacyjnego.

W analizie przyczyn wykluczenia w obszarze edukacji jako punkt wyjscia nalezy bra¢ pod uwage dwa
podstawowe sposoby wyjasniania tego wykluczenia, a mianowicie:

wykluczenie jest efektem okreslonych zachowan jednostek wynikajacych z ich
indywidualnych predyspozycji,

wykluczenie jest spowodowane niemozliwymi do przezwycigezenia przez jednostke roznymi
barierami spotecznymi (pochodzenie spoteczne, miejsce zamieszkania, status materialny,
dostep do edukaciji itd.).

Czynniki powodujgce wykluczenie z edukacji mozna podzieli¢ na cztery zasadnicze grupy (Goérniak,
2007; Federowicz i Sitek, 2011; Kozarzewski, 2008):

Spoteczno-kulturowe: wyniesione z domu niedocenianie edukacji (rodzice nie widzg sensu
edukacji, co sie przektada na dzieci, nie majg ambicji aby ich dzieci osiggnety wyzsze
poziomy wyksztatcenia, nie motywujg dzieci do nauki, nie chwalg dzieci za sukcesy
w nauce, nie dopilnowujg dzieci w nauce), Srodowiskowe wzory drogi zawodowej (poziom
edukacji rodzicéw), wzory wczesnej samodzielnosci.

Bariery psychologiczne: niska samoocena, brak pewnosci i wiary w siebie.

Bariery ekonomiczne: bariery zwigzane z szeroko rozumiang sytuacjg materialng wyrazang
zarowno przez wskazniki monetarne (poziom dochoddw) jak i poza monetarne (symptomy
ztej sytuacji dochodowej wskazujgce na niemoznosé zaspokojenia okreslonych potrzeb ze
wzgledow finansowych: problemy 2z zakupem podrecznikéw (pomimo ,wyprawek
szkolnych” i $wiadczen rodzinnych), inne wydatki zwigzane ze szkotg, przekraczajgce



mozliwosci finansowe gospodarstw — zwlaszcza gdy uczy sie kilkoro dzieci — jak np. brak
pieniedzy na dojazdy i pomoce szkolne), niemoznos¢ liczenia na pomoc rodzicow
w odrabianiu lekcji ze wzgledu na ich zaabsorbowanie sprawami bytowymi, koniecznosé
podjecia pracy (praca sezonowa w czasie wakacji u rodziny lub sgsiadéw, sezonowe
zbiory ziot, $limakéw, runa lesnego), opieka nad miodszym rodzenstwem, brak
zrozumienia ze strony nauczycieli i réwiesnikdéw, trudnosci w nawigzywaniu kontaktow
z rébwiednikami (narazenie sie na wstyd i upokorzenie zwigzane z réznymi brakami ze
wzgledéw materialnych), brak w domu wlasnego miejsca do nauki, niedozywienie, brak
wladciwego ubrania, odmowy uczestnictwa w wycieczkach szkolnych, réznych formach
wypoczynku wakacyjnego z przyczyn finansowych, ,zamykanie” w domu z przyczyn
finansowych, wycofywanie sie z réznych form aktywnosci, ktére moglyby rozszerzyé
horyzonty myslowe i wzbogaci¢ zaséb doswiadczen.

Inne czynniki: problemy zdrowotne, niepetnosprawno$é¢, wczesne rodzicielstwo, patologie
w rodzinie (naduzycia alkoholu, branie narkotykdw, przemoc w rodzinie, cztonkowie
rodziny w konflikcie z prawem), brak mozliwosci dojazdu do odpowiednich szkét z innych
przyczyn niz finansowe (np. zbyt daleka odlegto$¢ do szkoty).

Analiza wptywu wykluczenia edukacyjnego (niskiego poziomu wyksztatcenia') powinna dotyczyté
nastepujgcych obszaréow wykluczenia:

Zasobno$¢ materialna (ubdstwo rozumiane wielowymiarowo: dochody, trudnosci
finansowe w zaspokojeniu potrzeb zywnosciowych, zdrowotnych, mieszkaniowych, kultury
i wypoczynku, korzystania z nowoczesnych technologii, itd.).

Rynek pracy (bezrobocie, biernos¢ zawodowa).

Wazne aspekty zycia spotecznego i publicznego: brak dziatania dla spotecznosci
(zrzeszanie sie i petnienie funkcji w organizacjach, wspodlne dziatania i praca dla innych)
oraz brak aktywnosci wyborcze;.

W proponowanym podejsciu analitycznym rekomenduje sie by za osoby o niskim poziomie
wyksztatcenia uwazaé osoby w wieku 25-64 lat posiadajace co najwyzej ukonczone gimnazjum oraz
w wieku 18-24 lat posiadajgce co najwyzej ukonczone gimnazjum i niekontynuujgce nauki. Takie
rozwigzanie przyjmowane jest w analizach poréwnawczych wykluczenia spotecznego prowadzonych
w ramach Unii Europejskiej (Atkinson i inni, 2002). Ponadto nalezy wyrézni¢ w analizach dwie
dodatkowe grupy osob podlegajagce wykluczeniu edukacyjnemu: osoby z wyksztatceniem
zasadniczym zawodowym (cechujgce sie wysokim stopniem bezrobocia) oraz osoby nie pracujace
i nie kontynuujgce nauki.

' W prowadzonym badaniu empirycznym nie jest badany poziom kompetenciji, poza kompetencjami cywilizacyjnymi.
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Wspolzaleznosci pomiedzy wykluczeniem spotecznym a edukacjg sg wielorakie. Przede wszystkim
edukacja ma istotny wptyw na rozwdj dzieci i mtodziezy. Prawo do nauki nalezy do waznych praw
okreslonych w Konwencji o prawach dziecka (Convention on the Rights of the Child) — przyjetej przez
Zgromadzenie Ogoélne ONZ 20 listopada 1989 r. (art. 28 konwenciji). Z tej perspektywy, wykluczenie
edukacyjne jest rozumiane jako brak dostepu do nauki, ale tez, co szczegdlnie widoczne jest np.
w badaniach prowadzonych przez OECD, zréznicowaniu lub segmentacji dostepu do edukaciji
i wynikdw edukacyjnych. Edukacja moze byé zatem zrodtem wykluczenia, nie tylko dzieci, ale tez
moze dalej skutkowaé wykluczeniem spotecznym osob dorostych. Dlatego w analizie przedmiotu
mozna znalez¢ podziat watkdw dyskusji na dwie grupy: edukacje i wykluczenie spoteczne dzieci oraz
edukacje i wykluczenie spoteczne dorostych (np. Klasen, 1998). Dodatkowo, mozna tez spojrze¢ na
edukacje jako na dobro publiczne, ktére jest konsumowane przez gospodarstwa domowe. Sposéb
dystrybucji ustug edukacyjnych moze byé¢ zatem tez widziany jako jedno z narzedzi zmniejszania
nierownosci dochodowych w spoteczenstwie.

Wykluczenie spoteczne dzieci w duzym stopniu wynika z wykluczenia spotecznego ich rodzin czy
gospodarstw domowych. Jako$¢ zycia dzieci w wielu wymiarach powigzana jest z dostepem
i mozliwoscig uczestnictwa w edukacji. Zaproponowany przez OECD (2009) zestaw wskaznikow
jakosci zycia dzieci w wielu przypadkach odnosi sie — bezposrednio lub posrednio do edukacji oraz
uwarunkowan szkolnych (tabela 1).
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Tabela 1. Wskazniki jakosci zycia dzieci OECD oraz pozycja Polski w poszczegdéinych
obszarach jakosci zycia.

Obszar Wskazniki Pozycja Polski
(na 30 krajow)

. Przecietny dochod do dyspozycji
Dobrostan materialny

Dzieci w ubogich rodzinach 28
Deprywacja edukacyjna
Mieszkanie i Srodowisko Przepetnienie w domu -

Zte warunki sSrodowiska

. Sredni wynik w czytaniu
Dobrostan edukacyjny ) ) )
Nieréwnosci w czytaniu 8

Poziom NEET wsréd mtodych

Niska waga urodzeniowa
Umieralnos¢ niemowlat

Odsetek dzieci karmionych piersig
Zdrowie i bezpieczenstwo Odsetek szczepien (krztusiec) =
Odsetek szczepien (Swinka
Aktywnosc fizyczna
Wskaznik umieralnosci

Wskaznik samobdjstw

Palenie papierosow
Zachowania ryzykowne Picie alkoholu 20

Cigze nastolatkéw

Jakosé zycia szkolnego Zastraszanie w szkole 15
Lubienie szkoty

Uwaga: w drugiej kolumnie pogrubiong czcionkg wskazane zostaty wskazniki powigzane z uczeniem
sie lub srodowiskiem szkolnym.
Zrédto: (OECD, 2009).
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Punktem wyjscia analizy nieréwnosci w dostepie do ksztatcenia dzieci i mtodziezy oraz dorostych na
réznych jego etapach powinna by¢ ocena skali tych wykluczen oraz zidentyfikowanie podstawowych
charakterystyk oséb podlegajgcych tym wykluczeniom. Uzyskane informacje pozwolg na okreslenie
profili spoteczno-demograficznych wykluczonych z edukacji na réznych jej etapach, uwzgledniajgc ich
specyfike.

W ramach projektu UdE mozliwe jest by, w procedurze tworzenia profili oséb wykluczonych z edukac;i
na réznych ich etapach uwzgledni¢ zaréwno charakterystyki oséb wykluczonych jak i charakterystyki
ich gospodarstw domowych. Ze wzgledu na przyjety w tym projekcie zakres pomiaru w ramach
charakterystyk osdb wykluczonych mozliwe jest wigczenie do analiz nastepujacych ich charakterystyk:

poziom wyksztatcenia rodzicoéw (wyzszy z poziomow wyksztatcenia rodzicow),

klasa miejscowosci zamieszkania,

region (wojewddztwo, typ powiatu),

ptec,

stan zdrowia,

status spoteczno-zawodowy (pracownicy, pracujacy na wiasny rachunek, rolnicy, emeryci,
rencisci, bezrobotni, inni bierni zawodowo).

Jako charakterystyki gospodarstw domowych, do ktérych nalezg wykluczeni z edukacji, mogg by¢
wyrdznione:

zamoznos¢ gospodarstwa domowego (nalezenie do najnizszej grupy kwintalowej
dochodow, pozostawanie w skrajnym ubdstwie),

typ gospodarstwa domowego wyodrebniony na podstawie liczby rodzin i typu rodziny
biologicznej (gospodarstwa domowe wielodzietne, gospodarstwa domowe rodzin
niepetnych),

grupa spoteczno-ekonomiczna (gospodarstwa domowe pracownicze, rolnikow, emerytow,
rencistéw, pracujgcych na wiasny rachunek, utrzymujgcych sie z niezarobkowych Zrodet
innych niz emerytura i renta),

wyposazenie gospodarstwa domowego w dobra kultury,

wystepowanie patologii w rodzinie.
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Zasieg wykluczenia z edukacji na danym poziomie oraz profile wykluczenia z edukacji wyraza
agregatowy indeks zasiegu wykluczenia:

HY =—, @
gdzie:
n — liczba badanych oséb dla danego etapu edukacji,
n,, — liczba os6b wykluczonych z danego etapu edukac;ji.

Tak skonstruowany indeks spetnia warunek dekompowalnosci, méwigcy, ze dany indeks dla catej
badanej populacji moze by¢ obliczany jako $rednia wazona z indekséw dla tego samego typu
podpopulacji (na przyktad podpopulacji oséb wykluczonych z danego etapu edukacji wyréznionych ze
wzgledu na klase miejscowos$ci zamieszkania), czyli:

1 r
H"==>"H!-n,, @)
n's
gdzie:
Hs — wartos¢ indeksu H dla s-tej podpopulacii,
ns — liczba oséb w s-tej podpopulacii.

Inng, pozgdang w badaniu profili wykluczonych z edukacji, wtasnoscig indeksu jest jego zgodnosé
w subpopulacji. Gdy warto$¢ indeksu dla jakiejkolwiek subpopulacji wzrosnie, wartos¢ indeksu dla
catej populacji takze wzrosnie, przy braku zmian wartosci tego indeksu w pozostatych
podpopulacjach.

Badana populacja osdb wykluczonych z edukacji na danym poziomie moze by¢ rozdzielona na
roztgczne podpopulacje (wyréznione ze wzgledu na podstawowe charakterystyki oséb podlegajgcych
temu wykluczeniu), dla ktérych mozna wyznaczy¢ niezaleznie wartosci indekséw zasiegu wykluczenia
z edukacji na danym etapie, a nastepnie poréwnac te wartosci miedzy sobg oraz z wartoscig indeksu
ogotem dla catej populacji. Prowadzona w ten sposdb analiza poréwnawcza pozwala na ocene
nieréwnosci w dostepie do ksztatcenia, na réznych etapach, wyréznionych w badaniu podpopulaciji
0sob.

Nierownosci w dostepie do edukacji na poszczegdinych jej etapach mogg by¢ takze analizowane na
podstawie stopnia odchylenia rozktadu wykluczonych z edukacji od rozktadu egalitarnego dostepu do
edukaciji, tzn. takiego rozktadu, w ktérym kazda podpopulacja oséb wyréznionych ze wzgledu na dane
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kryterium (np. klase miejscowosci zamieszkania) ma taki sam dostep do danego typu edukacji. Taki
sam dostep do edukacji na danym jej etapie oznacza identyczne odsetki wykluczonych z edukac;ji
w podpopulacjach.

W literaturze przedmiotu istnieje wiele propozycji pomiaru nieréwnosci (Panek, 2011). Szczegdlnie
wazng role w okreslaniu nierownosci odgrywa krzywa (funkcja) Lorenza. Argumentami funkcji Lorenza
w tym podejsciu badawczym moga by¢ skumulowane odsetki oséb w wyrdéznionych grupach
typologicznych oso6b, uporzadkowane wedtug niemalejgcych odsetkow wykluczonych z edukaciji,
a wartosciami skumulowane odsetki wykluczonych z edukacji.

Najbardziej popularng miarg stopnia nieréwnosci, opartg na skali odstepu funkcji Lorenza od linii
egalitarnej, jest wspétczynniki Giniego. Dla oszacowania wartosci wspétczynnika Giniego, dysponujgc
danymi dla wyréznionych grup typologicznym oséb, mozna uzy¢ nastepujgcego wzoru:

G-_2 :Zr:i|ws—wz|nsnz, 3)

T on?
2n°'w T

gdzie:

Ws, W, — odsetki 0oséb, wykluczonych z edukacji na danym poziomie, odpowiednio w s-tej i w z-tej
grupie typologicznej 0sdb,

w — odsetek 0sob wykluczonych z edukacji na danym poziomie w catej populacji.

Analiza poréwnawcza profili wykluczonych i niewykluczonych z edukacji, oddzielnie dla ré6znych ich
etapéw moze byé przeprowadzona z wykorzystaniem jednej z metod analizy czynnikowej,
a mianowicie analiza korespondencji. Jest to metoda analizy czynnikowej, ktéra prezentuje zwigzki
pomiedzy obiektami przestrzennymi (w naszym badaniu zbiorowoscig osob wykluczonych z danego
etapu edukacji) oraz pomiedzy zmiennymi charakteryzujgcymi te obiekty (w naszym badaniu
wariantami charakterystyk badanych osdb) przede wszystkim w formie graficznej. Posiada ona szereg
wilasnosci, ktorych nie majg inne metody czynnikowe. Jako jedyna metoda analizy czynnikowej daje
ona mozliwos¢ umieszczenia w jednym czynnikowym uktadzie odniesienia zaréwno punktow
reprezentujgcych zmienne, jak i punktéw reprezentujgcych obiekty, co pozwala wykryé strukturalne
zwigzki pomiedzy zmiennymi i obiektami, a tym samym znacznie zwiekszy¢é mozliwosci
interpretacyjne. Analiza korespondencji umozliwia zaréwno analize danych jakoSciowych, jak
i ilosciowych. Nie stawia takze zadnych wymaganh co do liczebnosci obserwacji. W polskiej literaturze
przedmiotu analiza korespondencji wystepuje takze jako analiza odpowiednio$ci czy tez analiza
powigzan. Szerokie oméwienie analizy korespondencji w jezyku polskim znajduje sie na przyktad
w pracach T. Panka (1987, 2009) oraz A. Stanimir (2005).
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Analiza poréwnawcza profili wykluczonych i niewykluczonych z edukacji na réznych jej etapach
powinna zosta¢ przeprowadzona dla dwoch typow wykluczen z edukacji. Pierwszy z typow analiz
dotyczy wykluczenia z edukacji na réznych etapach ksztalcenia szkolnego (szkota podstawowa
i gimnazjum, szkofa ponadgimnazjalna bez matury, szkota ponadgimnazjalna z maturg, szkota
wyzsza), a drugi wykluczenia z réznych form doksztatcania. W pierwszej z analiz poréwnywanymi
obiektami, ze wzgledu na ich charakterystyki, sg zbiorowosci oséb wykluczonych i niewykluczonych
z ksztatcenia na danym etapie edukacji szkolnej. Zbiorowosci 0os6b wykluczonych z ksztatcenia na
poszczegolnych etapach edukacji powinny mie¢ charakter roztgczny, tzn. jezeli dana osoba podlega
wykluczeniu na kolejnych etapach edukacji (np. nie ukoriczyta gimnazjum/szkoty podstawowej, a tym
samym nie uzyskata takze wyksztatcenia na wszystkich wyzszych od gimnazjum etapach edukacji) to
przyporzadkowana jest do zbiorowosci oséb wykluczonych na najnizszym z tych etapéw edukacji
(w przytoczonym przykladzie osoby, ktére nie ukonczyty gimnazjum/szkoty podstawowej nalezg do
zbiorowosci oséb wykluczonych z edukacji na poziomie gimnazjum/szkoty podstawowej). Zbiorowosci
0sob niewykluczonych na réznych poziomach edukacji takze powinny by¢ roztgczne. Dana osoba
przyporzadkowywana jest do zbiorowosci o0sob niewykluczonych z edukacji na najwyzszym
z uzyskanych poziomoéw wyksztatcenia (przykiadowo osoba, ktéra osiggneta wyksztalcenie na
poziomie gimnazjalnym zaliczana jest tylko do zbiorowosci osob niewykluczonych z edukacji
na poziomie gimnazjalnym i jednoczesnie stanowi element zbiorowosci wykluczonych z edukacji na
poziomie wyzszym). Oddzielng grupe stanowig osoby niewykluczone na Zzadnym z pozioméw
edukaciji, tzn. osoby ktére ukonczyly szkote wyzszg (przynajmniej studia licencjackie lub inzynierskie
| stopnia).

Operowanie roztgcznymi podzbiorowosciami wykluczonych i niewykluczonych na danym poziomie
edukacji pozwala na bardziej precyzyjng identyfikacje podstawowych charakterystyk oséb
wykluczonych i niewykluczonych na réznych poziomach edukacji niz miatoby to miejsce w przypadku
gdyby podzbiorowosci te nie byty roztgczne (tzn. gdyby na przyktad osoba, ktéra uzyskata najwyzszy
poziom wyksztatcenia na poziomie gimnazjalnym zostata zaliczona zaréwno do podzbiorowosci oséb
wykluczonych z edukacji na poziomie ponadgimnazjalnym jak i do podzbiorowosci oséb wykluczonych
na poziomie wyzszym oraz zostata przypisana do podzbiorowosci oséb niewykluczonych z edukac;i
zaréwno na poziomie szkoty podstawowej jak i na poziomie gimnazjalnym).

Druga z przeprowadzonych analiz powinna dotyczy¢ wykluczenia z réznych, wyréznionych w badaniu,
form doksztatcania. W ramach tej analizy poréwnywane sa, ze wzgledu na ich charakterystyki,
podzbiorowosci oséb (obiekty) niewykluczone z wyrdéznionych w badaniu typéw aktywnosci
zwigzanych z podnoszeniem kwalifikacji zawodowych, czy tez innych umiejetnosci lub rozwijaniem
zainteresowan w ciggu ostatnich 12 miesiecy oraz podzbiorowosci 0s6b wykluczonych
z doksztatcania (nieuczestniczgce w zadnej formie doksztatcania).

Zmiennymi charakteryzujgcymi wyodrebnione w badaniu grupy os6b wykluczonych oraz
niewykluczonych z edukacji na poszczegdélnych etapach edukacji oraz wykluczonych
i niewykluczonych z wyréznionych w badaniu typéw aktywnosci zwigzanych z doksztatcaniem
powinny by¢ warianty charakterystyk uwzglednionych w specyfikacji profili spoteczno-
-demograficznych. Rekomendujemy aby zmienne te przyjmowaty wartosci rowne czesto$ciom
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wystepowania wariantéw tych charakterystyk w wyodrebnionych grupach wykluczonych
i niewykluczonych z edukacji albo z doksztatcania (w obiektach).

W wyniku zastosowania analizy korespondencji uzyskujemy wyniki, ktére mogg byé prezentowane
w formie graficznej w postaci wykresow sporzgdzonych na podstawie tych tabel, bedacych
dwumiarowymi przekrojami przestrzeni czynnikowych. Powstajg w ten sposéb mapy percepcji. Na tym
samym wykresie obydwa typy punktéw, obiekty i zmienne, za pomocg wspétrzednych gtéwnych.

Analiza uktadoéw punktéw reprezentujgcych zmienne lub obiekty w ujeciu geometrycznym pozwala na
wizualne uchwycenie ogélnych prawidtowosci w uktadach tych zmiennych lub obiektow. Analizujgc
uzyskane wyniki, powinnismy rozpatrzeé przede wszystkim nastepujgce typy konfiguracji punktéw:

potozenie punktéw wzgledem srodka uktadu wspoétrzednych (centrum rzutowania),
potozenie wzgledem siebie punktéw reprezentujgcych obiekty wzgledem punktéw
reprezentujgcych zmienne i vice versa.

Analiza potozenia punktow reprezentujgcych charakterystyki oséb i ich gospodarstw domowych
wzgledem porzadku czynnikowego uktadu odniesienia (Srodka uktadu wspoétrzednych czynnikowych)
pozwala na porownanie ich stopnia zréznicowania, w wyréznionych grupach osob niewykluczonych
z edukacji i wykluczonych na réznych jej poziomach, na tle pozostatych rozpatrywanych
charakterystyk. Poczatek uktadu odniesienia reprezentuje przecietny profil wszystkich badanych oséb
bez wzgledu na ich przynaleznos¢ do wyr6znionych w badaniu grup oséb wykluczonych
i niewykluczonych z edukacji. Im punkt reprezentujgcy dang charakterystyke badanych oséb lezy
blizej poczatku uktadu odniesienia, tym zmiennos$¢ tej charakterystyki pomiedzy wyrdznionymi
grupami osob jest mniejsza na tle zmiennos$ci catego zbioru charakterystyk. Oznacza to, ze odsetki
0s6b o danej charakterystyce we wszystkich wyréznionych w badaniu grupach oséb (wykluczonych na
réznych poziomach edukacji i niewykluczonych z edukacji) réznig sie miedzy sobg relatywnie stabiej
niz odsetki innych charakterystyk, a tym samym sg relatywnie blizsze odsetkom os6b o danej
charakterystyce w catej badanej populacji niz ma to miejsce przecietnie w catym zbiorze wyréznionych
charakterystyk. Duza odlegtos¢ punktow reprezentujgcych charakterystyki oséb od poczatku ukfadu
odniesienia wskazuje natomiast na relatywnie silne zrdéznicowanie odsetkéw oséb o tej
charakterystyce w wyréznionych w badaniu grupach oséb.

Analiza odlegtosci punktu reprezentujgcego dang grupe oséb wykluczonych z edukacji na r6znych
poziomach lub os6b niewykluczonych z edukacji od poczatku uktadu czynnikowego pozwala na ocene
relatywnego (w stosunku do pozostatych grup osdéb) stopnia nietypowosci danej grupy oséb ze
wzgledu na strukture opisujgcych jg charakterystyk.

Relatywnie bliskie potozenie punktow reprezentujgcych na wykresie charakterystyki oséb od punktu
reprezentujgcego dang, wyrézniong w badaniu grupe osob wskazuje, ze wiasnie te charakterystyki
determinujg profil danej grupy osdb. Charakterystyki te majg decydujgce znaczenie w réznicowaniu
profili wyréznionych grup oséb wykluczonych z edukacji na réznych poziomach oraz niewykluczonych
z edukacji (posiadajacych wyksztatcenie na poziomie wyzszym).
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Wstepne rozpoznania zaleznosci pomiedzy czynnikami wptywajgcymi na wykluczenie z edukacji jest
mozliwe dzieki zastosowaniu analizy czynnikowej. Jej celem jest bowiem wyodrebnienie nowego
zbioru hipotecznych zmiennych zwanych czynnikami, mniej licznego niz zbiér zmiennych
obserwowalnych, charakteryzujgcych badane zjawisko. Zaktada sie w niej, ze kazdg zmienng
obserwowalng (wejSciowg) mozna przedstawi¢ jako kombinacje liniowg pewnej liczby
nieobserwowalnych zmiennych, zwanych czynnikami, wspdinych dla catego zbioru zmiennych
wejsciowych oraz jednego nieobserwowalnego czynnika swoistego dla tej zmiennej. Jednoczesnie
czynniki wspdlne i czynniki swoiste nie sg ze sobg skorelowane. Zatozenia te dajg podstawe do
podziatu wariancji kazdej zmiennej wejsciowej (bedacej miarg jej zasobu informacyjnego o badanym
Zjawisku) na wariancje wyjasniang przez czynniki wspdlne i wariancje wyjasniang przez czynnik
swoisty. Analiza czynnikowa pozwala na znalezienie takiego zbioru czynnikow wspdlnych oraz
okreslenie ich relacji ze zmiennymi obserwowalnymi, ktéry umozliwia wyjasnienie struktury powigzan
miedzy zmiennymi obserwowalnymi. W polskiej literaturze jest szeroko prezentowana m.in. w pracach
W. Pluty (1986), M. Zakrzewski (1994), K. Jajugi (1993), T. Panka (2009) i W. Ostasiewicza (2012).

W analizie czynnikowej nalezy skoncentrowac sie na znalezieniu takiego zbioru czynnikéw wspéinych,
ktéry ma jak najprostszg strukture, co jest tozsame z identyfikacjg ,wigzek” (grup) zmiennych
charakteryzujgcych badane osoby silnie ze sobg skorelowanych i reprezentowanych przez
pojedyncze wyodrebnione czynniki wspdlne. Pozwoli to na wyjasnienie struktury powigzan pomiedzy
czynnikami (zmiennymi) potencjalnie wptywajgcymi na wykluczenie z edukacji co powinno znacznie
utatwi¢ sformutowanie postaci modeli $ciezek ich oddziatywania na to wykluczenie.

Najczesciej stosowanymi w analizach zwigzkéw przyczynowych pewnego zespotu cech
charakteryzujgcych badane zjawisko sg modele regresji wielorakiej. Takze w przypadku analiz wptywu
czynnikéw powodujgcych wykluczenie z edukacji stosowano ten typ modeli (np. Biatecki, 2010;
Kozarzewski, 2008). Modele te posiadajg jednak znaczgce mankamenty pozostawiajgc bez
odpowiedzi szereg problemoéw zwigzanych z analizg przyczynowosci. Przede wszystkim interpretacja
relacji pomiedzy zmienng objasniang (w naszych analizach wykluczeniem z edukacji na danym jej
etapie), a zmiennymi predykcyjnymi wprowadzonymi do modelu (czynnikami powodujgcymi
wykluczenie z edukacji) zostaje zawezone do pojecia wspoétzmiennosdci miedzy nimi. Najczesciej
w analizie wariancyjnej modeli regresji wykorzystuje sie pojecie tzw. wariancji wyjasnionej zmienne;j
objasnianej przez zmienne predykcyjne sugerujac kierunkowe zaleznosci pomiedzy zmiennymi
wystepujgcymi w modelu. Ponadto w modelach regresji wystepuje zbyt uproszczona struktura relacji
pomiedzy zmiennymi — zaklada sie, ze zmienne predykcyjne oddziatywujg na zmienng objasniang
wytgcznie w sposob bezposredni. W rzeczywistosci sytuacja jest o wiele bardziej skomplikowana.
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Rozwazane w danej analizie zmienne predykcyjne oddziatywujg na zmienng objasniang nie tylko
bezposrednio lecz takze w sposéb posredni, przez inne zmienne predykcyjne.

Powyzszych mankamentéw nie posiadajg modele Sciezkowe wprowadzone na poczatku ubiegtego
wieku przez S. Wrighta (1921, 1934). Modele Sciezkowe sg szeroko prezentowane w literaturze
obcojezycznej m. in. w pracach O. D. Duncana (1975) i C. J. Loehlina (1987), a literaturze
polskojezycznej m. in. w opracowaniach T. Panka (1999), M. Gaula i A. Machowskiego (2004) oraz
W. Ostasiewicza (2012).

Modele te umozliwiajg weryfikacje hipotez dotyczgcych struktury zaleznosci przyczynowych
w okreslonym zbiorze potencjalnych czynnikow wykluczajgcych z edukacji (zmiennych) poprzez
obserwacje bezposrednich i posrednich (przez inne zmienne predykcyjne) ich oddziatywania na
wykluczenie z edukacji. Nazwa modele Sciezkowe pochodzi stgd, ze analizowane sg Sciezki
zaleznos$ci zmiennej objasnianej od zmiennych predykcyjnych. W modelach sciezkowych zaktada sie
relacje przyczynowe miedzy zmiennymi, ktére nastepnie podlegajg testowaniu. W przypadku gdy nie
ma podstaw do odrzucenia zatozonego modelu teoretycznego powigzan miedzy zmiennymi mozemy
interpretowaC zatozone relacje pomiedzy predykatorami i zmiennymi objasnianymi (zaréwno
bezposrednie jak i posrednie) jako przyczynowe i zastgpi¢ hierarchizacje predyktorow ze wzgledu na
site ich oddziatywania na zmienng objasniang uzyskiwang w modelach regresji wielorakiej,
hierarchizacjg predykatoréw opartg na poréwnaniach wielkosci efektéw przyczynowych predykatoréw
(bezposrednich i posrednich). Analiza Sciezkowa umozliwia réwniez upraszczanie zaproponowanego
teoretycznego modelu poprzez eliminacje z niego powigzan pomiedzy zmiennymi, dla ktérych efekt
zwigzkow przyczynowych jest bliski zeru.

Punktem wyjscia dla pomiaru wykluczenia spotecznego jest zdefiniowanie jego wymiaréw, a nastepnie
wybér zmiennych bedgcych symptomami wykluczenia w poszczegolnych wymiarach.

Symptomy wykluczenia spotecznego mierzone sg najczesciej na skali nominalnej i majg charakter
binarny. W efekcie mozemy wylgcznie okresla¢ wystepowanie lub niewystepowanie danego
symptomu wykluczenia u badanej osoby, czyli ustali¢ czy badana osoba podlega czy tez nie podlega
wykluczeniu ze wzgledu na dany symptom. W sytuacji gdy pomiar symptomu wykluczenia jest
mozliwy na skalach mocniejszych, tj. na przynajmniej skalach porzadkowych, mozemy dodatkowo
mierzy¢ inne aspekty wykluczenia danej osoby ze wzgledu na dany symptom deprywacii.
W proponowanym podej$ciu analizie zostang poddane zasieg i gtebokosé wykluczenia.

Miarg oceniajgcg zasieg wykluczenia oséb ze wzgledu na j-ty symptom wykluczenia w h-tym jego

wymiarze jest stopa wykluczenia, czyli odsetek oséb podlegajgcych wykluczenia ze wzgledu na j-ty
symptom w h-tym wymiarze:
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gdzie:

n,:j — liczba os6b podlegajgcych wykluczeniu, w badanej zbiorowosci, ze wzgledu na j-ty symptom w

h-tym wymiarze.

W przypadku gdy symptom wykluczenia mierzony jest na skali binarnej dana osoba podlega
wykluczeniu gdy charakteryzuje sie tym symptomem. W sytuacji gdy symptom wykluczenia mierzony
jest na skali mocniejszej (przynajmniej porzadkowej) osoba podlega wykluczeniu ze wzgledu na ten
symptom gdy wartos¢ tego symptomu dla danej osoby przekracza ustalong wartos¢ progowg. W tej
drugiej z przedstawionych sytuacji ocenia¢ bedziemy dodatkowo gtebokosé wykluczenia badanych
0s6b ze wzgledu na dany symptom wykluczenia.

Jezeli symptomy wykluczenia majg charakter de stymulant to miarg oceniajacg gtebokosc
wykluczenia, ze wzgledu na j-ty symptom wykluczenia w h-tym wymiarze wykluczenia, jest indeks luki
wykluczenia oséb podlegajacych wykluczeniu ze wzgledu na dany symptom o postaci:

1 M o — 2
I == [%, )

Mj =0\ Zng

gdzie:

z;j — wartos¢ progowa j-tego symptomu wykluczenia w h-tym wymiarze, czyli warto$¢ j-tego
symptomu wykluczenia w h-tym wymiarze, powyzej ktérej dana osoba nie podlega juz wykluczenia ze

wzgledu na ten symptom,
zipj — poziom wykluczenia i-tej osoby ze wzgledu na j-ty symptom wykluczenia w h-tym wymiarze.

W celu oceny zasiegu i gtebokosci wykluczenia w poszczegdlnych jego wymiarach przyjmuje sie, ze
zagrozenie wykluczeniem osoby rosnie wraz ze wzrostem liczby wystepujgcych u niej symptomow
wykluczenia w tych wymiarach. Nastepnie nalezy zdefiniowac, dla kazdego wymiaru wykluczenia,
zmienne przyjmujgce wartosci réwne liczbom wyréznionych w tych wymiarach symptomow
wykluczenia (z,=1,2,...,k,). Indeksem mierzacym zasieg deprywacji materialnej w h-tym wymiarze jest
stopa wykluczenia w tym wymiarze, czyli odsetek jednostek podlegajgcych wykluczeniu w h-tym
wymiarze:
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gdzie:

n;ﬁ — liczba o0s6b podlegajgcych wykluczeniu w h-tym wymiarze, czyli liczba oséb charakteryzujgcych
sie przynajmniej takag liczbg symptomdéw wykluczenia, przy ktérej uwazamy, ze podlega ona

wykluczeniu w h-tym wymiarze.

Ocene gtebokosci wykluczenia w h-tym jej wymiarze stanowi indeks Iluki wykluczenia oséb
podlegajgcych wykluczeniu w h-tym wymiarze definiowany nastepujaco:

nﬁm Z _Z*
I;Im: 1 Z( |,hZ* h], (7)

dm
[ P h

gdzie:

z;, — liczba symptomow wykluczenia w h-tym wymiarze u i-tej osoby,

Z; — granica wykluczenia w h-tym wymiarze, czyli dolna granica liczby symptomow wykluczenia, przy

ktérej osoba juz podlega wykluczeniu.

Ogodlna ocena wykluczenia (we wszystkich jego wymiarach tgcznie) wymaga analizy liczby wymiaréw
wykluczenia, w ktérych badane osoby podlegajg wykluczeniu.

W celu konstrukcji indekséw agregatowych oceniajgcych zasieg i gtebokosé wykluczenia we
wszystkich wyréznionych jego wymiarach tgcznie definiuje sie zmienng przyjmujgcg wartosci réwne
liczbie wyrdznionych wymiaréw wykluczenia (z =0,1,2,...,h). Nastepnie konieczne jest ustalenie
wartosci granicy wykluczenia, czyli dolnej granice liczby wymiaréw wykluczenia, przy ktérej osoba
podlega wykluczeniu.

Indeksem oceniajgcym zasieg wykluczenia jest stopa wykluczenia, czyli odsetek oséb podlegajgcych
wykluczeniu:

HW:_, (8)

gdzie:
n" — liczba oséb podlegajgcych wykluczeniu w badanej zbiorowosci.

Miarg oceniajgcg gtebokos¢ wykluczenia jest indeks Iluki wykluczenia osob podlegajgcych
wykluczeniu, ktéry definiujemy nastepujgco:
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gdzie:
z; — liczba wymiaréw wykluczenia u i-tej osoby,

z* — granica wykluczenia.

Do badania wptywu niskiego poziomu wyksztatcenia na stopien wykluczenia spotecznego ogdtem
(oraz na stopien wykluczenia w wyréznionych jego wymiarach) moze by¢é wykorzystana metoda
dopasowania (ang. matching) (Heckman i inni, 1998) oparta o indeks sktonnosci (ang. propensity
score) (Rosenbaum i Rubin, 1983).

Celem analizy jest oszacowanie prawdopodobienstwa wystgpienia hipotetycznej sytuacji wykluczenia
spotecznego w wyréznionych jego wymiarach dla oséb wykluczonych edukacyjnie, gdyby nie byly one
wykluczone edukacyjnie oraz jego poréwnanie z prawdopodobienstwem wykluczenia spotecznego
tych os6b w rzeczywistym, zaobserwowanym stanie ich edukacyjnego wykluczenia. Usrednienie tych
jednostkowych poréwnan (efektéw jednostkowych) doprowadza do oszacowania przecietnego wptywu
(efektu) wykluczenia edukacyjnego na prawdopodobienstwo wykluczenia w innych wymiarach
wykluczenia spotecznego, dla oséb wykluczonych edukacyjnie. Efekt taki w literaturze anglojezycznej
nazywa sie average treatment effect on the treated (ATT). W propnowanym podejsciu jest to Sredni
efekt wplywu wykluczenia edukacyjnego osdb nim objetych na wykluczenie spoteczne w innych
wymiarach.

Wykorzystana w analizie metoda dopasowania sprowadza sie do identyfikacji oséb o podobnych,
obserwowalnych charakterystykach w grupach os6b wykluczonych i niewykluczonych edukacyjnie
| porownywania ich prawdopodobienstw wykluczenia spotecznego w wyréznionych w badaniu jego
wymiarach. Dla kazdej osoby wykluczonej edukacyjnie zostanie zidentyfikowana z gory ustalona
liczba ,najbardziej podobnych” do niej oséb z grupy oséb niewykluczonych edukacyjnie (liczba tzw.
os6b-,potgczen”). Obserwowalne charakterystyki oséb-,potaczen” postuzg jako zrédio informacii
0 hipotetycznej sytuacji (prawdopodobienstwie wykluczenia spotecznego) osoby wykluczonej
edukacyjnie, gdyby nie byta ona wykluczona edukacyjnie.
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Niech | oznacza prébe losowg os6b bedacg przedmiotem analizy. Zbidr ten sktada sie z elementéw i,
gdzie i=1,2,...,n.

Niech T oznacza zmienng definiujgcg wykluczenie z edukacji, tj. uzyskanie przez osobe wyksztatcenia
gimnazjalnego lub nizszego i niekontynuowanie edukacji. Zmienna T przyjmuje dwie wartosci:
1 oznacza wystapienie wykluczenia z edukacji, a 0 brak wykluczenia z edukaciji.

Zbior | podzielimy na dwa podzbiory: oséb wykluczonych edukacyjnie — I; oraz 0séb niewykluczonych
edukacyjnie — |y, ktérych liczebnosci w prébie wynoszg odpowiednio n; i ny. Niech X oznacza wektor
obserwowalnych charakterystyk osob, wptywajgcych na ich wykluczenie edukacyjne.

Przedmiotem badania bedzie zmienna Y (X, t), ktorej wartosci nalezg do przedziatu [0,1], oznaczajgca

prawdopodobienstwo wykluczenia spotecznego w jednym z wyréznionych jego wymiaréw.

Prawdopodobienstwo to jest funkcjg charakterystyk Xi i-tej osoby oraz poziomu wyksztatcenia

ewentualnego decydujgcego o wykluczeniu edukacyjnym t € T = {0,1}.

Niech m €N oznacza z goéry ustalong liczbe ,potaczen”. Do oszacowania wplywu wykluczenia
edukacyjnego na wykluczenie spoteczne wykorzystany zostanie model metody dopasowania ,ze
zwracaniem” — dla kazdej osoby wykluczonej edukacyjnie bedziemy niezaleznie szukaé zbioru m
najbardziej podobnych do niej oséb z grupy niewykluczonych edukacyjnie, co oznacza, ze kazda
osoba niewykluczona edukacyjnie bedzie mogta stanowi¢ ,potgczenie” dla wiecej niz jednej osoby
wykluczonej edukacyjnie. Przez Ky (i) oznaczymy liczbe os6b wykluczonych edukacyjnie, dla ktérych
dana osoba i € I, (czyli niewykluczona edukacyjnie) stanowi ,potaczenie”, przy ustalonej liczbie m
poszukiwanych ,potaczen”. K,,(i) oznacza tym samym ile razy dana osoba niewykluczona edukacyjnie
stanowi ,potgczenie” dla oséb wykluczonych edukacyjnie w modelu metody dopasowania.

Pierwszym zatozeniem omawianej analizy jest zalozenie istnienia wptywu wykluczenia edukacyjnego
(T) na prawdopodobienstwo wystgpienia wykluczenia spotecznego w innych jego obszarach (Y). Dla
oszacowania sity tego wplywu nalezy zna¢ wartosci zmiennej Y dla os6b wykluczonych edukacyjnie
oraz dla tych samych oséb w hipotetycznej stanie, w ktérym majg one wyksztalcenie wyzsze niz
gimnazjalne (nie sa wykluczone edukacyijnie).

Tradycyjnym statystycznym narzedziem stuzgcym poznaniu nieobserwowalnych, hipotetycznych
standéw i wyciggania na tej podstawie wnioskéw o charakterze przyczynowo-skutkowym jest
kontrolowany eksperyment 2z losowym przydziatem interesujgcego badacza oddziatywania.
W podejsciu eksperymentalnym do uzyskania informacji o zachowaniu sie konkretnej osoby
w nieobserwowalnych dla niej stanach wykorzystuje sie informacje z pozostatej czesci préby/populacii,
objetej oddziatywaniem alternatywnym. Dzieki losowemu przydziatowi oddziatywania, osoby objete
jego réznymi poziomami nie rdéznig sie od siebie w zaden systematyczny sposob, a tym samym nie
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ma powodu sgdzi¢, ze na poszczegolne poziomy oddziatywania reagujg, przecietnie, w rézny sposaob.
Zatozenie to mozna zapisa¢ jako:

Y(xt) LT (10)

W kontekscie badania wplywu poziomu wyksztatcenia na wykluczenie spoteczne w jego innych
obszarach podejscie eksperymentalne jest bezuzyteczne, nie jest bowiem mozliwe zorganizowanie
eksperymentu, w ktérym poziom wyksztatcenia bytby losowo przydzielany do oséb.

W rzeczywistosci powyzsze zatozenie réwniez nie jest spetnione, gdyz osoby lepiej wykorzystujgce
korzysci wynikajgce z edukaciji (lepiej wykorzystujgce nabyte umiejetnosci w zyciu zawodowym, etc.)
posiadajg wiekszg sktonnosé do kontynuowania nauki. W zwigzku z tym proste poréwnanie sytuaciji
0s6b wykluczonych edukacyjnie z osobami niewykluczonymi edukacyjnie, tj. z osobami lepigj
wyksztatconymi, bedzie obcigzonym estymatorem wptywu wykluczenia z edukacji na wykluczenie
spoteczne w innych jego wymiarach (efekt wyzszego poziomu wyksztatcenia bedzie przeszacowany).

Przy zatozeniu, ze cechy wptywajgce na wykluczenie edukacyjne (lub charakterystyki z nimi silnie
skorelowane) sg obserwowalne mozna wyeliminowaé obcigzenie zwigzane z auto-selekcjg osob
(Rosenbaum i Rubin, 1983). Zatozenie o niezaleznos$ci przydziatu wyksztatcenia od jego wptywu na
wykluczenie spoteczne mozna zastgpi¢ zatozeniem warunkowej niezaleznosci:

Y(xt) LT|X (12)

W praktyce modelowania wektor obserwowalnych charakterystyk X zwykle podlega redukcji do
zmiennej jednowymiarowej zwanej indeksem skfonnosci (ang. propensity score), ktéry w omawianym
badaniu bedzie warunkowym prawdopodobienstwem wystgpienia wykluczenia edukacyjnego przy
danych wartosciach wektora obserwowalnych charakterystyk X:

p(X) = P(T = 1|X) (12)

Oparcie modelu o indeks sktonno$ci pozwala usung¢ obcigzenie zwigzane z nielosowym przydziatem
wyksztatcenia w poréwnywalnym lub nawet wyzszym stopniu niz w oparciu o caty wektor
obserwowalnych charakterystyk (Rosenbaum i Rubin, 1983) oraz zwieksza efektywno$¢ oszacowan
(Hahn, 1998). Jesli bowiem spetnione jest zatozenie (11) to spetnione jest réwniez zatozenie:

Y(x,t) L T|p(X) (13)

Kolejnym zatozeniem w omawianym modelu jest niezmiennos¢ wartosci szacowanego efektu na
poziomie jednostek w zaleznosci od przydziatu poziomu wyksztatcenia dla innych osoéb. (W literaturze
anglojezycznej zalozenie to nazywa sie stable unit-treatment value assumption — SUTVA).
W badaniach nad wptywem wyksztatcenia na wykluczenie spoteczne osob zatozenie to jest zwykle
niespetnione. Gdyby bowiem hipotetycznie zwiekszyé poziom wyksztalcenia wszystkim osobom
wykluczonym edukacyjnie, to $redni efekt wyksztatcenia okazatby sie nizszy, niz efekt oszacowany,
zmienitaby sie bowiem sytuacja oséb niewykluczonych edukacyjnie (np. w wymiarze rynku pracy ze
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wzgledu na wyzszg konkurencje na rynku pracy wysoko-wykwalifikowanej, zmniejszenie podazy pracy
nisko-wykwalifikowanej, obnizenie prestizu dyplomu, etc.) Zatozenie to przypomina, ze w modelu
ekonometrycznym szacujemy jedynie brzegowy efekt wplywu poziomu wyksztatcenia na wykluczenie
spoteczne w réznych jego wymiarach.

W pierwszym etapie powinny by¢é oszacowane wartosci indeksu sklonnosci (p(X) -
prawdopodobiehstwa wykluczenia edukacyjnego) dla wszystkich oséb w probie w oparciu o wartosci
zaobserwowanych ich charakterystyk. Charakterystyki te powinny w mozliwie wysokim stopniu
wyjasnia¢ prawdopodobiehAstwo wykluczenia edukacyjnego, ale jednoczesnie nie mogg byé to
zmienne, na ktére wykluczenie edukacyjne oddziatywuje zwrotnie, jesli model ma zachowaé
interpretacje przyczynowo-skutkowg. Dla przyktadu — zaréwno klasa miejscowosci urodzenia jak
i klasa miejscowosci zamieszkania danej osoby bedg skorelowane z prawdopodobienstwem
wystgpienia wykluczenia edukacyjnego, jednak klasa miejscowosci zamieszkania oséb bedzie zalezeé
od osiggnietego przez nie poziomu wyksztatcenia (ze wzgledu na migracje osob wyksztatconych do
duzych miast i pozostawanie oséb wykluczonych edukacyjnie na wsi i w matych miastach) i nie moze
by¢ uzyta do szacowania indeksu sktonnosci. Indeks sktonnosci zostanie oszacowany przy pomocy
modelu regresji probitowej (wartosci teoretyczne funkcji regresji posiadajg interpretacje
prawdopodobienstw).

W kolejnym etapie, stosujgc ponownie model regresji probitowej, powinny by¢ oszacowane
prawdopodobienstwa wykluczenia spotecznego (zmienna Y w modelu) w wyréznionych jego
wymiarach, oddzielnie dla dwéch grup oséb — wykluczonych i niewykluczonych edukacyjnie. Modele
te powinny by¢ oparte o zbiér zaobserwowanych charakterystyk tych oséb, jednak z wytgczeniem
poziomu ich edukacji, ktérego to wptyw na wyréznione w badaniu wymiary wykluczenia spotecznego
bedzie przedmiotem wtasciwej analizy. Podobnie, z modelu tego nalezy wytgczyé wszystkie te
zmienne, na ktérych wartosci osiggniety poziom edukacji moze wywieraé istotny wptyw.

Do oszacowania efektu wptywu wykluczenia edukacyjnego na prawdopodobienstwo wykluczenia
spotecznego w innych jego wymiarach dla oséb wykluczonych edukacyjnie postuzy estymator metody
dopasowania (ang. matching) postaci (Abadie i Imbens, 2006):

— 1

ATT =

(T —QA-Ty) Km(l))?i (14)

nq - m
gdzie:
Y, — oszacowane wartosci prawdopodobienstwa wykluczenia spotecznego i-tej osoby w jednym

Z wyrdznionych jego wymiaréw przy pomocy modelu regresji probitowe;.

Bliskos¢ osdb, tzn. ich podobienstwo ze wzgledu na sktonno$¢ do wykluczenia spotecznego, bedzie
definiowana odlegtoscig euklidesowg w jednowymiarowej przestrzeni indeksu skionnosci (ang.
propensity score).
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Parametr oszacowany wedtug wzoru (14) stanowi ocene $redniego wptywu wykluczenia
edukacyjnego na prawdopodobienstwo wystgpienia wykluczenia w innych, wyrdznionych jego
wymiarach dla oséb wykluczonych edukacyjnie. Dla kazdego z wyréznionych wymiaréw wykluczenia
spotecznego, w ktorych moze dojs¢ do wykluczenia na skutek niskiego poziomu wyksztatcenia,
parametr ten nalezy szacowaé oddzielnie.Btedy standardowe szacunku mogg byé obliczane metodg

analityczng zaproponowang przez Imbensa (Abadie i Imbens, 2006).
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