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WSTEP

Ksiazka ta konczy serig publikacji zatytutowana Pozwolmy dzieciom...' Ma ona inny
charakter niz poprzednie tytuly, cho¢by dlatego, ze jest zapisem moich do$wiadczen —
nauczycielki, ktora przedstawia to, czym zajmowata si¢ na lekcjach ze swoimi uczniami.

W latach 2007-2012 bytam czlonkiem zespotu, ktéry w ramach projektu Badanie
umiejetnosci podstawowych uczniow klas trzecich szkoly podstawowej przeprowadzit na
probie reprezentatywnej ogdlnopolskie badania uczniéw, nauczycieli, dyrektorow szkot
oraz rodzicow dzieci. W sktad zespolu weszli specjalisci od edukacji wezesnoszkolnej:
dr Matgorzata Dagiel, dr Mirostaw Dabrowski, dr Alina Kalinowska, mgr Bartosz Kon-
dratek, dr Barbara Murawska, prof. Matgorzata Zytko. Wyniki naszych badan zostaty
przedstawione w 9 raportach?. Byty takze prezentowane podczas 7 konferencji skierowa-
nych do 0s6b pracujacych w systemie ksztatcenia i systemie doskonalenia nauczycieli.

Postaram si¢ pokazaé, ze to, co proponowaliSmy nauczycielom podczas konferencji
realizowanych w ramach projektu, o czym pisaliSmy w raportach, jest mozliwe do reali-
zacji w kazdej szkole. Wystarczy odrobina dobrych chgci.

Zamieszczam w publikacji zdjgcia przedstawiajace moich ucznidw (oczywiscie za
zgoda ich opiekunow), prezentuj¢ takze skany ich prac. To one sa najlepsza ilustracja
naszej wspdlnej pracy. Zatuje, ze wezesniej nie robitam takiej dokumentacji.

Na pewno duzo nauczycielek powie, ze robi doktadnie to samo i niczego nowego
nie wymyslam. Zgadzam si¢. Nie uzurpuj¢ sobie autorstwa wszystkich przedstawionych
tutaj propozycji: o niektorych gdzie$ przeczytatam, o niektorych ustyszalam, inne wy-
myslitam sama, przynajmniej tak mi si¢ wydaje. Nie daj¢ gotowych recept, nie probuje
dokonywac¢ uogdlnien, nie wiem, czy to, co sprawdzito si¢ u mnie, sprawdzi si¢ u innych.
Jednak mam nadzieje, ze moze pomogge badz zainspiruj¢ niektore z Kolezanek.

Kim jestem? Przede wszystkim nauczycielka klas 1-3 (mysle, ze to najlepsze okreslenie,
bo w minionych latach nazywano ten etap nauki nauczaniem poczatkowym, ksztalceniem zin-
tegrowanym, a obecnie edukacja wczesnoszkolna). Oprocz tego, jak juz wspomniatam, mia-
fam okazj¢ w latach 2007-2012 by¢ cztonkiem zespotu, ktory badal umiejetnosci trzecioklasi-
stow. Patrzac na wyniki naszych badan, stwierdzam, ze jestem takim typowym nauczycielem
nauczania poczatkowego: podjgtam pracg w latach osiemdziesiatych, jak ok. 63% sposrod 288
badanych przez nas nauczycieli. Tak jak ponad 66% naszych respondentow jestem nauczycie-
lem dyplomowanym. I tak jak potowa badanych ukonczytam studia podyplomowe. Jestem
przekonana o trafno$ci wyboru zawodu i gdybym mogta cofna¢ czas, ponownie wybratabym
ten sam kierunek studiéw i prace w klasach 1-3 (tak odpowiadato prawie 90% naszych respon-

' M. Dabrowski Pozwélmy dzieciom mysle¢, CKE, Warszawa 2007; M. Zytko Pozwélmy dzieciom

mowic i pisa¢, CKE, Warszawa 2010; A. Kalinowska Pozwdlmy dzieciom dziata¢, CKE, Warszawa
2010; M. Dagiel Pozwdlmy dzieciom bawié si¢ stowami, CKE, Warszawa 2011; B. Murawska
Pozwaolmy dzieciom czytaé, CKE Warszawa 2011.

2 Raporty zostaly zamieszczone na stronie internetowej www.trzecioklasista.edu.pl



dentow, wige w tej kwestii takze moje poglady mieszcza si¢ w najliczniejszej grupie)’. Prawie
cale swoje zycie zawodowe spedzitam w jednej szkole, w ktorej pracuje od 1986 roku. Kiedys
ustyszatam od jednego z moich bytych uczniow, ze to wregez niemozliwe, bo tak dhugo w jed-
nym miejscu si¢ nie pracuje. A tym szczegdlnym miejscem jest niewielka, jak na warszawskie
warunki, szkota z oddziatami integracyjnymi na Zoliborzu. Szkota, w ktorej od wielu lat pra-
cuje ten sam zespot nauczycieli klas 1-3, moich naprawdg dobrych, zyczliwych kolezanek. Jak
jest to wazne, nie muszg chyba nikogo przekonywac. Co dla mnie szczegolnie istotne —moja
dyrektorka nie przeszkadza mi uczy¢, ma zaufanie do moich poczynan.

Wiele lat zytam w przekonaniu, Ze jestem dobrym nauczycielem. W swojej pracy
opieralam si¢ gldwnie na tym, czego sama jako uczennica do$wiadczytam w szkole
(tradycja edukacyjna). Wydawalo mi si¢ to dobrym wyznacznikiem wlasciwej praktyki
nauczycielskiej. Sumiennie przygotowywatam si¢ do zaj¢¢, wymyslatam zadania, jakich
nie bylo w podrgcznikach, poprzez rdzne zabawy, ¢wiczenia staratam si¢ uatrakcyjni¢
lekcje. Jezeli w podrgezniku byto 10 zadan na poréwnywanie réznicowe, ja przygoto-
wywatam jeszcze ze 20. Jesli w podreczniku bylta jedna strona przyktadéw na oblicza-
nie obwodu prostokata, ja wymyslatam kolejne zadania, uwzgledniajac rézne przypadki.
Potem oczywiscie przez tydzien dzieci rozwigzywaly rézne wersje zadan na obliczanie
obwodu prostokata, pordownywanie roznicowe, a potem oczywiscie robitam sprawdzian,
na ktorym pojawiaty si¢ zadania tego samego typu. Trudno, zeby dobrze nie wypadt po
przerobieniu takiej liczby zadan. Gdy wprowadzatam jakas$ cz¢$¢ mowy, przygotowywa-
fam taka liczbg ¢wiczen, zeby uczniowie mogli sobie dobrze ja utrwali¢. Nauczyciele ze
starszych klas lubili przejmowa¢ po mnie uczniéw, bo moi podopieczni byli dobrze przy-
gotowani do dalszej nauki. Rodzice chetnie oddawali dzieci do mojej klasy, bo wiedzieli,
7e nauczg je tego, co trzeba. Miatam powody do satysfakcji.

I pewnie nadal by tak byto, gdyby nie reforma edukacji (kolejna podczas mojego zycia
zawodowego) wprowadzajaca ksztatcenie zintegrowane (jestem chyba jedna z niewielu osob,
ktore pozytywnie postrzegaja t¢ decyzj¢ ministerstwa). Postanowitam sig solidnie przygotowaé
1 zapisatam si¢ na studia podyplomowe wiasnie z ksztalcenia zintegrowanego. Spotkatam tu
osoby, za sprawa ktorych duzo zmienitam w swoim podejsciu do uczenia. Chyba mogg powie-
dzie¢, ze byl to przelomowy moment w moim zyciu zawodowym. To wiasnie wtedy spotka-
tam doktora Mirostawa Dabrowskiego, profesor Malgorzate Zytko, doktor Barbare Murawska,
z ktorymi pozniej wspotpracowatam podczas badan nad umiejgtnosciami trzecioklasistow.

To wlasnie spotkanie takich ludzi, ktérych spojrzenie na szkolna rzeczywisto$¢ bar-
dzo odbiegato od tradycyjnego, wstrzasneto mna na tyle silnie, ze zacz¢tam zmieniaé
swoje metody nauczania.

Doktor Dabrowski czgsto mowi podczas swoich wystapien o ztej tradycji edukacyj-
nej, ktora odciska pigtno na kolejnych pokoleniach nauczycieli. Na mnie tez odcisng-
fa. Ale mnie si¢ udato z nia zerwac i wlasnie o tym pisze w tej ksigzce. Dalam swoim
uczniom szansg, by mogli naprawdg uczy¢ sig. I to wlasnie moim uczniom (zwlaszcza
klasie z lat 2010-2013) chciatabym zadedykowac t¢ publikacje.

Ewa Wiatrak

3 Por. Dabrowski M. (red.) Trzecioklasisci 2010. Badanie umiejetnosci podstawowych uczniéw
trzecich klas szkoly podstawowej. Raport z badan ilosciowych, CKE, Warszawa 2011, s. 170-173.
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CO POTRAFIA POLICZYC DZIECI
W PIERWSZEJ KLASIE?

My, nauczyciele, mamy czgsto takie dziwne przekonanie, ze dzieci ucza si¢ tylko
w szkole, Ze cata wiedza i umiejgtnosci, jakie posiadaja, pochodzi od nas. Nie odwotu-
jemy si¢ do ich wiedzy nieformalnej. Aby Panstwa o tym przekonaé, prezentuj¢ ponizej
zapisy zaj¢¢, ktore miaty miejsce w Kklasie pierwszej w grudniu.

Najwigksza liczba

Poprositam dzieci, aby napisaty na kartce najwigksza liczbg, jaka potrafia zapisa¢
i przeczytac. To byto trudne zadanie, bo nalezato postuzy¢ si¢ symbolami. Najmniejsze
sposrod zaprezentowanych liczb to 3 1 5. Podaly je dzieci orzeczeniowe, w tym jedno
uposledzone w stopniu lekkim. Kolejna wskazana przez uczniéw liczba byto 28, pozo-
state byly liczbami trzy-, cztero-, a nawet szesciocyfrowymi. Sposrod siedemnastu liczb
zaledwie dwie byly z zakresu pierwszej dziesiatki.

Kolejne zadanie, jakie przed nimi postawitam, to napisanie liczby nastgpnej po tej,
ktora juz zapisaty. Dzieci doskonale wiedziaty, ze musi by¢ ona o 1 wigksza.

Borys, ktory pierwotnie napisat 2099, teraz podat liczbg 2100. Julianka poczatkowo
powiedziata, ze napisala liczbe sto miliondw. Jednak po pokazaniu klasie okazato sig, ze
to sto tysigcy. Prawidlowo odczytato liczbe inne dziecko. Julianka poprawnie zapisata
i odczytata liczbg o 1 wigksza, czyli sto tysigcy jeden. Karolinka zapisata 104, ale prze-
czytala sto czterdziesci. Marta zauwazyta, ze gdyby to byto 140, to na koncu bytoby zero.
Karolinka poprawnie zapisata liczbg o 1 wigksza, czyli 105 i dobrze ja odczytata.

Ernest odczytat swoja liczbg jako dwiescie pigcdziesiat dwa, a zapisal ja nastepujaco:
200 52. Napisal tak, jak mowit i styszat. Julka napisata poprawnie liczbe 252, a Borys
objasnil, ze Ernest zapisat dwie liczby: dwiescie i pigédziesiat dwa. Z zapisem liczby
o 1 wigkszej Ernest nie miat juz problemu.

A jaka wobec tego moze by¢ najwigksza liczba? Pierwsza z zapytanych dziewczynek
nie odpowiedziata, nie miata pomystu. Za chwilg Mikotaj powiedziat, ze kwadrylion. Na
to zareagowal Wojtek, twierdzac, ze w starozytnosci byto ujmowane to inaczej. Powie-
dziat, ze wtedy kwadrylion byl uznawany za najwigksza liczbeg. Szczerze mowiac, nie
wiem tego.

Za chwilg Jedrek powiedziat, ze najwigksza liczba to nieskonczono$¢.

— Nieskonczono$¢ to zero, jakby$ chciat wiedzie¢ — na to Wojtek.

Zapytatam dlaczego. A Wojtek:

— Bo zeby liczy¢ do nieskonczonosci, trzeba liczy¢ cate swoje zycie, nawet zycie
pozagrobowe.

W ten oto sposdb udato nam si¢ ustali¢, jaka jest najwigksza liczba, a przy okazji
powstala jej definicja.



Jezeli zajrze¢ do podstawy programowej z 2008 roku?, ktéra obowiazywata w 2010 t.,
gdy miata miejsce opisywana lekcja, to jest tam zapisane, ze po klasie pierwszej uczen
w zakresie liczenia i sprawnosci rachunkowych:

a) sprawnie liczy obiekty (dostrzega regularnosci dziesiqtkowego systemu liczenia),
wymienia kolejne liczebniki od wybranej liczby, takze wspak (zakres do 20); zapisuje
liczby cyframi (zakres do 10).

Jak sig to ma do rzeczywistych umiejgtnosci dzieci? Czy wobec tego powinnam ogra-
niczy¢ zakres liczbowy do 20? Jak wida¢ z przytoczonego przyktadu, dzieci doskonale
potrafia zapisywac i odczytywac liczby znacznie wigksze. Widuja w sklepach ceny, numery
na budynkach, numery autobuséw, numery kanatéw telewizyjnych, telefonow... Wszystko
dobrze, jezeli potraktujemy zapisy w podstawie jako pewne minimum, ktére musi osiagnac
kazdy uczen po danej klasie. Jednak zawartos¢ podrgcznikow jest dostosowywana wiasnie
do podstawy, wigc nie znajdziemy w nich niczego wigcej. Duza czg$¢ nauczycieli, jezeli
nie wigkszos¢, pracuje jedynie z materiatami przygotowanymi przez wydawnictwo, wobec
tego trudno spodziewac sig, ze beda wykracza¢ poza wymogi podstawy?.

Co by sig stato, gdybym pracujac ze swoja pierwsza klasa, trzymata si¢ przewidziane-
g0 podstawa programowa zakresu liczbowego? Czy czego§ nowego nauczylabym dzieci?
Czy udziat w takich zajeciach jest dla dzieci ciekawy? Czy co$ im daje, rozwija je? Zde-
cydowanie nie. Dlatego moje dzieci liczyly do 100. Kazde na miarg swoich mozliwosci.
Ci najstabsi do 20, na liczmanach.

Podczas moich lekcji mam mozliwo$¢ korzystania z klockow numicon. Jest ich dzie-
sig¢, a kazdy ma inny kolor i inna liczbe dziurek: od 1 do 10. Wykorzystujac klocki z 10
dziurkami, utozytam z nich rézne prostokaty.

= ——

|

Chcialam, by dzieci powiedziaty mi, ile dziurek maja poszczegélne z nich i jak ta-
two 1 sprawnie to policzy¢. Szybko uznaly, ze trzeba liczy¢ dziesigtkami. Bez problemu
odczytaty 100 i 60. Oliwka poszta krok do przodu i liczyta po 2 klocki, czyli dwudziest-
kami. Tak odczytata liczbg 80. Moje kolejne pytanie brzmiato: lle jest razem dziurek we
wszystkich prostokqtach, jak to policzy¢?

Okazato sig, ze najprosciej doda¢ do 100 druga co do wielkosci liczbg, czyli 80, a po-
tem dolicza¢ dziesiatkami, zaznaczajac sobie na palcach, zeby niczego nie zgubi¢. W ten
oto sposob udalo sig policzy¢ do 240.

e

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot.
5 Obowigzujaca od 1 wrzesnia 2012 r. podstawa programowa wprowadzona rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej z 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkéf w niezmienionym
brzmieniu zawiera tresci nauczania dla I etapu edukacyjnego.
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Ten sam czas (grudzien, klasa pierwsza) i zadanie do wykonania:

Pokoloruj liczby, ktore razem dajq 100

o 20 50 40 30 50 20

o 40 20 30 50 70 10

Pierwsza reakcja jednego z moich uczniow:

— Jakie tatwe!

Kolejna:

— Czy moga to by¢ trzy liczby?

Po ustyszeniu tego pytania, zwrdcitam si¢ o odpowiedz do pozostatych dzieci. Powie-
dziaty, ze tak.

Jako pierwsza swoja propozycj¢ przedstawilta Zosia, ktéra wybrata 50 i 50. Powie-
dziata, ze kiedy§ mama powiedziata jej, ze dwie pigédziesiatki daja sto i dodata jeszcze,
ze tak jak 515 daje 10.

Z drugiej linijki mogtaby tez wybra¢ 50 i 50, ale nie byto takich liczb. Zosia powie-
dziata, ze wie, ze 40 1 10 to 50, wigc wystarczy dotozy¢ jeszcze 50 i bedzie 100.

Julka takze z pierwszej linijki wybrata 50 i 50, bo kiedy$ babcia robita jej tabelki
z liczbami do 100 i wtedy dowiedziata sig, ze wtasnie bedzie to 100. Z drugiej linijki
wybrata 30, 20 i 50.

Jedrek wybrat 20, 10 i 70. Wiedzial, ze 7 1 2 daje 9, a jeszcze 1 daje 10.

Kolejne zadanie brzmiato nastepujaco: Pokoloruj liczby, ktore razem dajq 90.

. 80 20 40 30 10

o 10 30 50 10 70 30

Ola wybrata 80 i 10, a z drugiej linijki 10, 10 i 70. Wiedziata, ze 70 1 10 to 80 i jesz-
cze 10 to 90. Ola umiata liczy¢ dziesiatkami i wykorzystata t¢ umiej¢tnos$¢ przy doborze
wiasciwych liczb.

Borys w pierwszej linijce pokolorowat 20, 30 1 40, a w drugiej 10 i 70. Nie powiedziatam
mu od razu, ze drugi zestaw liczb jest nieprawidtowy, poprositam tylko o powtdérne odczyta-
nie. Gdy chlopiec to zrobit, ztapat si¢ za glowe. Powiedziat, ze 80. Spytatam, czy moze jako$
wybrna¢ z tej sytuacji i dobra¢ liczbg, ktora dopetni do 90. Ucieszony wskazat palcem 10.
Gdy go spytatam, jak liczyt, popatrzyt na mnie chyba trochg z politowaniem, ze pytam o takie
oczywistosci, wskazat na swoja glowg i powiedzial: W glowie.

Mikotaj z drugiej linijki wybral najpierw 50, potem 30, bo to mu dato 80. Na koniec
zaznaczyt 10, bo 801 10 to 90.

Juz po przytoczeniu tych kilku przyktadéw widac, ze dzieci potrafia na pewno liczy¢
dziesiatkami i nie sprawia im to problemow. Niektore z nich robig odniesienia do liczenia
w zakresie pierwszej dziesiatki, wykazujac si¢ dobrymi intencjami w zakresie zrozumie-
nia dziesiatkowego systemu liczenia. W niektorych uzasadnieniach odwotywaty si¢ do
tego, czego dowiedziaty si¢ poza szkotla.

Gdy zaczynam pracg z pierwsza klasa, zawsze przeprowadzam dla siebie diagnoze¢ umie-
jetnosci dzieci. Jest mi potem tatwiej z nimi pracowaé. Moge odpowiednio dobiera¢ zadania.
Pracujac w klasach integracyjnych, muszg uwzgledni¢ duze zr6znicowanie mozliwosci moich
uczniéw. Kazdego z nich musze nauczy¢ najwiecej, jak to tylko jest mozliwe. Zaden z nich
nie powinien si¢ nudzi¢. Kazdy nauczyciel wie, jak jest to trudne, jednak realne do zrobienia.



Szlaczek

Utozytam szlaczek ztozony z 12 klockow.
Powtorzytam w nim wzér zlozony z 5 elemen-
tow. Specjalnie tak dobratam, aby powtarzany
dawat pelne dziesiatki.

Dzieci mialy odkry¢, jaka reguta w nim obo-
wiazuje i jaki w zwiazku z tym bedzie jego dalszy
cigg. Bardzo prosto wytlumaczylta to Ola, ktora
powiedziata, ze wymyslony przeze mnie szlaczek sktada si¢ z pieciu klockow 1 wymienita
je. Zeby utozy¢ jego ciag dalszy, zakryla sobie dwa klocki rozpoczynajace kolejna powtor-
ke sekwencji i dotozyta kolejne, ktore staly na trzecim, czwartym i piatym miejscu.

Gdy szlaczki zostaly utozone, zadawatam dzieciom zagadki. Zaczgtam od latwiej-
szych, by w kolejnych stopniowa¢ trudnosc.

Zagadka 1

Ktory klocek bedzie na pietnastym miejscu?

Oliwia powiedziala, ze to bedzie ,,dziewiatka”, czyli klocek fioletowy, bo pigtnasty
klocek to 10 (dwie sekwencje) i jeszcze 5 (kolejna sekwencja).

Zosia wytlumaczylta, ze skoro na pierwszym miejscu stoi szostka, na drugim piatka,
na trzecim i czwartym czworki, a na piatym dziewiatka, to mozemy sobie po kolei tak
liczy¢ i dojdziemy do 15. miejsca. Okazuje si¢, ze kazdy klocek powtarza si¢ co pigé
miejsc, wigc dziewiatka bedzie na 20., 25., 30., 35. miejscu i tak dalej. Pociagngtam wigc
ten watek i zapytatam, na ktérym miejscu najdalej moglaby by¢ dziewiatka, gdyby$smy
kontynuowali nasz szlaczek. Pierwsza odpowiedz to 55. miejsce, nastgpne to 155, 555,
5555, 5 000 055, 15 000 055. Dzieci zglaszaty liczby, ktérych nie potrafityby zapisaé
cyframi, ale dostrzegly zasadg, ze powinno powtarza¢ si¢ na koncu 55 i podawaly takie
liczby, ktore spetnialy ten warunek. Spytatam wigc, czy zawsze musi by¢ na koncu 55.
Padla odpowiedz, ze nie, bo moze by¢ 65, 75 itd. Dzieci odkryly kolejna zasadg, ze
w jedno$ciach powinno by¢ 5. Po przypomnieniu, na ktérych miejscach stoi dziewiatka,
dodaly, ze to beda tez dziesiatki.

Zagadka 2

Ktora figura stoi na 22. miejscu?

Kasia powiedziata, ze bedzie to piatka, bo jest ona w naszym szlaczku druga. Spyta-
fam, na ktéorym miejscu bedzie kolejna piatka. Dowiedziatam sig, ze po pigciu, czyli na
27., a nastgpna na 32.

Zagadka 3

Co bedzie na 48. miejscu?

Bardzo szybko padta odpowiedz, ze czworka, bo stoi na 6smym miejscu.

Dzieci po odkryciu zasady powtarzalnosci co 5, stosowaly ja, by wskaza¢ figure, kto-
ra zajmuje dane miejsce.
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Mozemy odwroci¢ sytuacje i pytac:

Na ktorym miejscu stoi czwarta szostka, piqta dziewigtka itp.?

Tutaj takze, by dobrze odpowiedzieé, trzeba zastosowaé odkryta zasadg.

Podczas tego typu ¢wiczen dzieci ucza si¢ dostrzega¢ prawidtowosci, nazywac je
i stosowac.

Wilasnosci dzialan

Podczas zabaw klockami numicon i patyczkami, udato si¢ nam ustali¢ kilka prawidto-
wosci dotyczacych dodawania liczb parzystych i nieparzystych. PatrzyliSmy, co si¢ stanie,
gdy bedziemy dodawali np. dwie, trzy... liczby parzyste, a co, gdy bedzie to dotyczylo liczb
nieparzystych. Dzieci zauwazyly, ze suma liczb parzystych zawsze bedzie liczba parzysta,
bo w kazdym z klockéw kazda dziurka ma swoja parg. W przypadku liczb nieparzystych
eksperymentowali$my trochg dluzej. Pierwszy parzysty wynik powstal, kiedy spotkaly si¢
dwa klocki ,,bez dziurki” (nieparzyste), bo wtedy pojedyncze dziurki znalazty swoja parg,
kolejna taka sytuacja powtorzyta si¢ dopiero, gdy spotkata si¢ kolejna para klockéw ,,bez
dziurki” itd. To pozwolito na dokonanie uogélnienia, ze w przypadku liczb nieparzystych
wynik bedzie liczba parzysta, gdy spotka si¢ parzysta ilo$¢ liczb nieparzystych.
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Nastegpnie zapisywali$my dziatania i ustalali$my, czy wynik bedzie parzysty czy nie-

e
BN
Bkl
32 P -

Sprawdzalis$my takze, jaki wplyw na wynik dodawania bedzie miato powigkszenie
jednego ze sktadnikow.
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Zauwazyli, ze powigkszenie jednego sktadnika powoduje zwigkszenie sumy o tyle
samo, wigc pisanie kolejnych dziatan bylo bardzo proste. Nie oczekuje, ze dzieci
w pierwszej klasie beda postugiwaty si¢ pojeciami takimi jak ,,sktadniki” czy ,,suma”,
cho¢ wprowadzam je. Moi uczniowie méwia ,,liczby, ktore dodajemy”, ,,wynik dodawa-
nia” i wszyscy wiemy, 0 czym mowa.

Innym razem badaliSmy wtasno$ci odejmowania, a potem kazdy samodzielnie ukta-
dat kolejne dzialania, by zastosowa¢ odkryta prawidlowos¢.

8-5:3

18543 113-5=113
3533 13552133
55553 158-5-153
79-5=13 178-5=173
99-5:93 193-5-193
108-5=163 1+ 208-5=203

Tu dzieci zauwazyly, ze gdy stale odejmujemy taka sama liczbg, a kolejne odjemne
rosna o stata wielkos$¢, to roznica powigksza sig tez o tyle.

I znowu pojawity sig liczby trzycyfrowe, a przeciez przypominam, ze jestesmy ciagle
w klasie pierwsze;.

Umiejetnosci i mozliwosci dzieci sa znacznie wigksze, niz si¢ nam, nauczycielom,
wydaje. Nie przeszkadzajmy wigc im si¢ uczy¢ i nie poSwigcajmy czasu na robienie
czego$, co dzieciom jest dobrze znane. Nie ograniczajmy swoich uczniow jak i siebie
zapisami podstawy, zamieszczonymi w tresciach nauczania. W czgsci wprowadzajacej
bowiem mozemy przeczytaé, ze W sprzyjajacych warunkach edukacyjnych mozna ksztal-
cenie zorganizowac tak, by uczniowie w ciqgu I etapu edukacyjnego nauczyli sie znacznie
wiecej. To whasnie tego zapisu warto ,,trzymac si¢”, a bedzie to na pewno z wielka ko-
rzys$cia dla dzieci. Dostosowujmy wiec zakres materialu do ich rzeczywistych mozli-
wosci, bo to program jest dla ucznia, a nie uczen dla programu, o czym chyba wielu
Z nas zapomina.

13



GDZIE | JAK ,LAPAC”
MATEMATYCZNE OKAZJE?

W pierwszej klasie realizowatam blok tematyczny po§wigcony owocom i warzywom.
Zaczetam od tego, ze ustaliliSmy, ktére owoce sa najbardziej lubiane w naszej klasie.
Kazde dziecko narysowato na kwadratowej karteczce swoj ulubiony owoc, a nastgpnie
umiescito ja na tablicy. ZastanawialiSmy sig, jak to zrobi¢, zeby bez liczenia mozna bylto
zobaczy¢, co zdobedzie najwigcej glosow. Dzieci zaproponowaly, zeby karteczki usta-
wia¢ w stupki, a w kazdym stupku powinny znajdowac si¢ takie same owoce. Podcho-
dzily do tablicy i tworzyly shupki. Po ustawieniu stupkow widaé byto, na ktory owoc
oddano najwigcej glosow, ale niewygodnie bylo porownywac pozostate stupki. Dzieci
wymyslity, ze nalezy tak zmieni¢ ustawienie, zeby wszystkie stupki miaty swoj poczatek
na tej samej linii. W ten oto sposdb powstat najprawdziwszy diagram stupkowy.

Zapytatam, co po takim uporzadkowaniu mozemy jeszcze odczytaé z naszego diagra-
mu (nie boje si¢ wprowadzac i uzywaé nowych wyrazoéw, bo stopniowo zapamigtuja je,
a nastgpnie poprawnie stosuja kolejne dzieci). Otrzymalam odpowiedz, ze wida¢, ktore
owoce zajely kolejne miejsce, ktorych jest najmniej. Chciatam si¢ dowiedzieé, czy bez
wykonywania obliczen mozemy dowiedzie¢ sig, o ile wigcej jest jablek niz czeres$ni. Kto$
wpadt na pomyst, zeby zacza¢ liczy¢ jabtka od miejsca, w ktorym koncza si¢ czeresnie.
Kto$ inny zaproponowal, zeby przylozyé np. zeszyt tak, zeby na stupku jabtek zakryt
tyle karteczek, ile jest czeresni. Jeszcze ktos wymyslit, zeby karteczkami z czere§niami
zakry¢ jablka i tez zobaczymy, o ile jest ich wigcej.
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Chciatam, aby nasz diagram znalazt si¢ w zeszycie. Poprositam, aby dzieci zapropo-
nowaty, jak to zrobi¢. Bardzo szybko wymyslity, Ze jedna kratka moze odpowiadac jednej
kartce.
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Nastegpnie uktadaliSmy pytania i zapisywali$my do nich dziatania.

Aby obliczy¢, ile 0s6b razem wybrato jakie§ owoce, czy tez odpowiedziec, o ile wig-
cej albo o ile mniej wybralo jaki§ owoc, wystarczy umie¢ przelicza¢. Mozna wigc tego
typu ¢wiczenia robi¢ bardzo wczesnie, nim dzieci potrafig zapisywac dziatania.

Zazwyczaj na poczatku klasy pierwszej sprawdzamy z dzie¢mi, kogo jest wigcej w klasie:
dziewczynek czy chlopcow. Z jednej strony staja dziewczynki, z drugiej chlopcy i ustawiaja
si¢ w mieszane pary. Od razu wida¢, kto zostal bez pary i co to oznacza. Wtedy mozna takze
budowa¢ rozumienie zaleznosci ,,wigcej — mniej”, np. jezeli dziewczynek jest o 2 wigcej,
to chlopcow jest o tylu mniej. Mam si¢ potem do czego odwolywaé, gdy kto§ ma problem
z rozwiazaniem zadania na poréwnanie roznicowe. Pytam tylko, jak sprawdzalismy, kogo jest
wigceej i o ile. To wystarczy, by dziecko zastosowato strategig, jaka si¢ wtedy postuzylismy.

Wykorzystuje diagramy shlupkowe przy roéznych okazjach, np. przy glosowaniu na
kandydatow do samorzadu klasowego, czy wybieraniu najtadniejszej pracy plastycznej.

G aiis

Dzieci czgsto widuja diagramy w telewizji, chocby wtedy, gdy przedstawiane sa rézne
sondaze, wigc maja okazje przekonac si¢ o uzytecznosci tego, co wspélnie robimy. Potra-
fia je odczytac i rozumieja, co 0znaczaja.
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Ale wracajmy do owocow. Te same karteczki z narysowanymi owocami wykorzystatam,
gdy robiliSmy inne ¢wiczenia klasyfikacyjne, m.in. dzielilismy owoce wedhug koloru.

Przy okazji, w ramach kampanii Piec¢ porcji warzyw i owocow, dzieci poznaty zalety
spozywania owocow w danym kolorze.

Kolejnym etapem naszej pracy bylto przygotowanie prezentacji o0 wybranym owocu.
Wspdlnie ustaliliSmy, co powinno si¢ w niej znalez¢: nazwa + rysunek, wyglad, jak ro-
$nie, gdzie wystepuje, co z niego mozna zrobié, jakie ma zalety jego spozywanie oraz
cickawostki. Wystapienie miato zmieéci¢ si¢ w 2 minutach, a wszystko powinno by¢
powiedziane ,,z glowy” i byé zrozumiate zaréwno dla méwiacego, jak i shuchaczy. Zeby
prezentacja na papierze byta przejrzysta, poradzitam, by kazda informacjg¢ dzieci zapisaty
na osobnych, matych kartkach. Mialy takze poda¢, gdzie szukaly wiadomosci. Dzieci
otrzymaty kilka dni na przygotowanie prac. Z zadania wywiazaly si¢ rewelacyjnie.

Wspblnie z rodzicami szukaty informacji na ogdt w Internecie, ale takze w innych zro-
dtach typu encyklopedycznego. Nauczyly si¢ na pami¢¢ swoich wystapien. Nawzajem na-
gradzaly si¢ oklaskami. To byta pierwsza tego typu praca. Szukajac potrzebnych informacji,
trzeba byto wybrac tylko to, co potrzebne, czyli dokonac selekcji materialu. Na pewno duzo
pomogli rodzice, ale pokazato to dzieciom, Ze nie wszystko jest tak samo wazne.
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Na poczatku klasy drugiej, gdy rozpoczela sig akcja Owoce w szkole, dzieci zaczgly
dostawac jabtka i soki owocowe, m.in. takze z jablek. PostanowiliSmy wigc sprawdzié,
ile wody jest w jabtku. Zastanawiali$my sig, jak to zrobi¢. Kto$ zaproponowat, zeby wy-
cisna¢ sok. Trudno by to byto zrobi¢ w naszych warunkach, bo nie mieliSmy zadnej wy-
ciskarki. Zapytalam, czy dzieci wiedza, jak ,,pozby¢” si¢ wody z owocu w inny sposob.
Nie bardzo mogty poradzi¢ sobie z odpowiedzia, wigc odwotatam si¢ do suszenia prania.
W ten oto sposob mieliSmy juz sposob na ,,pozbycie” si¢ wody z jablka. Najpierw zwa-
zylismy owoce. Okazato sig, ze jest ich 810 g. Potem pokroitam je na plasterki, a dzieci
ponawlekaty na nitke, ktora zawista w klasowym oknie.

ObserwowalisSmy, co dzieje sig z plasterkami jabtek. Powoli zaczgly sig¢ kurczy¢ i zaj-
mowaly coraz mniej miejsca. Gdy minglo 6 tygodni, plasterki byly suche. Zdjelismy je.
Dzieci braly je do rak i probowaly oszacowac, ile waza. Zawsze zapisujg takie szacunki
na tablicy, aby potem mozna byto zobaczy¢, kto byt najblizej. Wraz z kolezanka, z ktora
pracuje w klasie, takze bierzemy w tym udziat.

Po tym przyszta kolej na zwazenie. Na jednej szalce potozylismy 200 g, bo byta to
najczesciej proponowana waga, a na drugiej znalazty si¢ jabtka.
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Okazalo sig, ze s 1zejsze, wige dzieci zaczely doktada¢ odwazniki do szalki z jabtka-
mi, az szalki znalazty si¢ w rownowadze. Dotozyly tacznie 25 g. Wyliczylismy, ze teraz
jabtka waza 175 g. Nasze obliczenia zapisywali$my na tablicy. To §wietna okazja, by ¢wi-
czy¢ rachunki, szukaé szybkich i skutecznych sposoboéw dokonywania obliczen. Dzieci
opowiadaja, jak policzyty i okazuje sig, ze maja takie strategie, na ktére pewnie my, doro-
$li, nigdy by$Smy nie wpadli. Niektore z tych sposobow sa potem wykorzystywane przez
innych, bo okazuja si¢ by¢ ,,przyjazne” i zrozumiate, a do tego prowadza do sukcesu.

2_
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Gdy mieliSmy ustalona wage ususzonych jabtek, musieliSmy policzy¢ wage wody.
Przypomnieliémy sobie, ze jabtka poczatkowo wazyly 810 g. Stangliémy przed trudnym
zadaniem — mieliSmy do czynienia z liczbami trzycyfrowymi, a byt to poczatek klasy
drugiej. Ale na dzieci mogg zawsze liczy¢, wigc dos¢ szybko padta odpowiedz, ze woda
wazy 735 g. Postanowili§my sprawdzié, czy to prawda.

100 1 700 to juz 800, wigc 75 i 35 na pewno da wigcej niz 10, bo tyle brakowato do
810. Borys dokonat poprawki, bo zobaczyl, ze podat liczbg o 100 za duza. Okazato sig,
ze woda wazy 635 g. Ale jaka to bgdzie czg$¢ wagi jabtek?
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Zaproponowatam dla latwiejszych rachunkéw, zeby zaokragli¢ wagg ususzonych ja-
btek do 200 g. Sprawdzilismy, ze mniej wigcej w 810 g zmiesciloby sig 4 razy. Powstat
rysunek zlozony z czterech kwadracikdéw. Jeden z nich zakreskowalismy — to byty nasze
suche jabtka, wigc pozostale czgsci to woda. Okazato sig, ze dzieci pamigtaly z konca
klasy pierwszej zapisy, ktore stosowaliS§my przy miarach pojemnosci i zapisaly utamkiem
zwyklym %, a Wojtek uzupetnit, dopisujac 75%. W ten oto sposob dowiedzielisSmy sig,
jaka jest zawartos¢ wody w jabtkach.

Loawrantodd AU OO
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fish 4

Na deser kazdy zjadl po plasterku jabtkowego chipsa.

Gdy wiedzieli$my juz, ile jest wody w jablkach, postanowilismy sprawdzi¢, jaka jej
zawarto$¢ maja inne owoce. Udalismy si¢ wige do biblioteki szkolnej. Dzieci uznaly, ze
najszybciej znajdziemy informacje w Internecie. UstaliliSmy, ze nalezy wpisaé w wy-
szukiwarce hasto: zawarto§¢ wody w owocach. Zosia, ktora podata taka propozycje, sa-
modzielnie je wpisata. Otrzymali§my odpowiedz na nasze pytanie, a przy okazji dato to
poczatek kolejnym zajgciom, ktorych wczesniej weale nie planowatam. Wydrukowatam
bowiem tabelki, w ktorych byta podana procentowa zawarto§¢ wody w owocach i warzy-
wach i wykorzystatam do uktadania zadan.
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Shiwki B3
Melon dwiery ¥
Pomarancze BE
Jabkka B4
Winogrona B3
Mango B2
Banany 75
Daktyle suszone 12
Truskawk oo
Cytryna B9
Widnle 83
Gruszka BS

Aby dzieci dobrze zrozumialy, co przedstawione jest w tabelce, musiaty rozumiec,
co to sa procenty. Zapytatam, czy chodza do sklepow, gdy sa wyprzedaze, bo to wtasnie
podczas wyprzedazy obnizki podawane sa w procentach. Odpowiedzia nie bytam zasko-
czona: tak (mogtam w zasadzie nie zadawac tego pytania dzieciom z duzego miasta).
Okazato sig, ze jeden z chtopcow, o ile mnie pamigé nie myli to Jedrek, §wietnie wiedziat,
jak liczy si¢ procenty i objasnit to dzieciom przy mojej niewielkiej pomocy.

Zapytatam, co od razu mozemy odczytac z tabeli. Dzieci powiedziaty, Ze mozna zoba-
czy¢, ktory owoc ma najwigksza zawarto$¢ wody, a ktory najmniejsza. Poprositam, zeby
ulozyly pytania do naszej tabelki i zeby byty one zréznicowane.
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Takie ¢wiczenia zmuszaja dzieci do doktadnego analizowania przedstawionych da-
nych. Maja tu do czynienia z innym sposobem ich prezentowania niz w typowym zadaniu
z trescia, gdzie w formie krotkiej historyjki sa przedstawione rozne zaleznosci pomigdzy
liczbami, a na koncu jest pytanie, na ktore trzeba znalez¢ odpowiedz. W przypadku tabeli
sa tylko nazwy i liczby, a zwigzkow pomigdzy nimi trzeba si¢ doszuka¢ samodzielnie.
Warto zapoznawac dzieci z r6znymi formami zapisu danych liczbowych, bo beda spoty-
katy si¢ z nimi w zyciu. Nikt im nie bedzie uktadat zadan z treécia.
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Wyprawa do parku, lasu to przyktad zajg¢ integrujacych rozne aktywnosci i edukacje.
Weczesna jesienia w klasie drugiej poszlismy do pobliskiego parku. Dzieci byty podzie-
lone na grupy. Kazda otrzymata instrukcjg, co ma zrobi¢ oraz potrzebne materialy. M.in.
nalezalo rozpozna¢ co najmniej 5 drzew lisciastych, 2 iglaste, zmierzy¢ i zapisa¢ obwod
pni rozpoznanych drzew oraz zebra¢ liscie i umie¢ powiedzie¢, z jakich drzew pochodza.
Nalezato takze zrobi¢ frotaz pnia. PrzypomnieliSmy sobie, jak prawidtowo nalezy zmie-
rzy¢ obwod pnia (mieliSmy do§wiadczenie, bo mierzylismy juz obwod glowy, reki, pasa).

Aby rozpozna¢ drzewo czy tez lis¢, nalezato odnalez¢ je na ilustracjach, ktore znajdo-
waly si¢ w materiatach, jakimi dysponowaty dzieci.
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Po powrocie poréwnywalismy obwody pni. Porzadkowali$my je rosnaco, malejaco,
liczyliSmy réznice. Byta to naturalna okazja do postugiwania sig¢ réoznymi jednostkami
miar: centymetry, milimetry; stosowania réznych zapisow: wyrazenia dwumianowane,
zapis z utamkiem dziesigtnym. ,,OswoiliSmy” pojgcie ,,obwod”. Nastepnie kazda grupa
przygotowata album, w ktorym przedstawita rozpoznane drzewa.

Dzieci przygotowaly takze indywidualne prezentacje, w ktorych znalazty si¢ pogle-
bione wiadomosci o drzewach rosnacych w Polsce. I znowu byta okazja, aby poréwny-
wac wiek drzew, warunki, w jakich rosna, wyglad li§ci, owocow, nasion.

Innym razem, gdy prezentacje dotyczyly zwierzat lesSnych, stworzylismy tabelke, kto-
ra w trakcie wystapien byta uzupetniana. Ponizej znajduje si¢ jej fragment.
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Nazwa Przynaleznos$¢ Waga Dlugos¢ Wiek
wilk ssak 50 kg 120 cm 14 lat
bobr ssak 30 kg 100 cm 12 lat
jez ssak 1,2 kg 30 cm 8 lat
sarna ssak 25 kg 140 cm 10 lat

tos ssak 540 kg 24 m 22 lata

To znowu byta dobra okazja, by przygotowac zadania, ktore odwotywaty si¢ do zgro-
madzonych danych. Ponizsze zadanie ma charakter otwarty. Rozwiazanie prezentuje jed-
ng z mozliwych odpowiedzi.

Na wadre sralkowej 2 jednej strony stojy wiewidrki, a » drugiej dzigcioly
Il musi stangd wicwioeek, a ile deigeiolow, feby waryly tyle samo?

Po serii moich zadan dzieci przygotowaty zadania dla siebie nawzajem.

Kilka lat temu pod koniec wrze$nia, w ramach tworzenia ogrodu nauki, kazda klasa
dostata do zagospodarowania niewielki kawalek ziemi o wymiarach 1,35 m x 1,80 m
oraz listg roslin, z ktorej mozna bylo wybraé te do posadzenia. Moja éwczesna klasa
druga wybrala tulipany. Postanowili$my si¢ do tego porzadnie przygotowac. Na poczatek
chcielismy si¢ dowiedzieé, ile cebulek potrzebnych bedzie do obsadzenia naszej dziatki.
Dzieci sprawdzity, ze tulipany sadzi si¢ co 15 cm. Zaproponowatam, abySmy narysowali
plan i na nim wszystko zaznaczyli, a nastgpnie policzyli. Poniewaz juz wcze$niej pra-
cowaliSmy z mapa, dzieci znaty pojgcie skali i powiedziaty, ze rysunek nalezy wykonaé
w jakiej$ skali. Tak powinni$my pomniejszy¢ naturalne wymiary, aby mozna byto dziatkg
narysowac na kartce w kratk¢. Przyjrzeli$my si¢ wymiarom dzialki i uznali$my, ze gdy je
pomniejszymy 10-krotnie, to zmie$ci si¢ na kartce. Do obliczenia wymiarow w skali za-
pisatam je w centymetrach. W ten sposdb nasza dziatka na papierze stata si¢ prostokatem
o dhugosci 18 cm i szerokosci 13,5 cm. UstaliliSmy, ze nalezy takze 10-krotnie zmniej-
szy¢ pigtnastocentymetrowy odstep przy sadzeniu tulipanéw. Na naszym rysunku bedzie
to 1,5 cm, czyli 3 kratki. Wspdlnie podjelismy decyzjg, ze zaczniemy sadzi¢ cebulki od

23



samego brzegu. Po wykonaniu rysunku mielismy 10 kolumn po 13 cebulek w kazdej lub
13 rzedéw po 10 cebulek w kazdym (dobra pomoc do pokazania przemienno$ci mnoze-
nia). ObliczyliSmy wigc, Zze bedziemy potrzebowali 130 cebulek.

Nastgpnie na podstawie przyniesionych materialow ustalilismy, jak nalezy pielggno-
wac cebulki, aby wyrosty z nich kwiaty.
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Teraz zostato nam do wykonania ostatnie zadanie — uda¢ si¢ do ogrodka i posa-
dzi¢ cebulki. Jednak mieliSmy problem, jak za kazdym razem odmierza¢ 15 cm, bo
tyle wynosita odlegltos¢ migdzy cebulkami i glgboko$¢, na jaka nalezato je zakopad.
Robi¢ to za kazdym razem przy pomocy linijki nie byloby wygodnie. Kto$ wpadt
na pomyst, zeby wykorzysta¢ co$, co bgdzie miato 15 cm. Wzigli§my patyczek do
szaszlykow 1 odpowiednio go skrocilismy. Gdy wziglismy topatki, okazato sig, ze ich
metalowa czgs$¢ jest doktadnie takiej dtugos$ci. Bardzo utatwito to nam zadanie. Pa-
tyczkiem odmierzaliSmy odlegto$¢ migdzy cebulkami, a gigbokos¢ dotka wyznaczata
nam topatka. Sadzenie poszto nam sprawnie.

Przez kolejne dni dzieci przyprowadzaty rodzicow i pokazywaty, gdzie znajduja si¢
zasadzone przez nich cebulki. Dbali$my o nasze tulipany do momentu, gdy wkroczyli
architekci zieleni i zmienili koncepcjg zagospodarowania ogrodu nauki. To bylo bardzo
przykre przezycie dla nas wszystkich. Zostala zniweczona nasza praca, cho¢ duzo na-
uczyli$my si¢ i dzieci po raz kolejny przekonaty si¢, ze moga swoja wiedze¢ i umiejetnosci
wykorzystywaé w praktyce.

Dobra okazja do wykorzystania na zajeciach okazata si¢ jazda metrem na wycieczkg.
Dzieci zapoznaly si¢ z rozmieszczeniem stacji. LiczyliSmy, ile stacji przejedziemy, ile
czasu nam to zajmie.
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W Kklasie trzeciej byliSmy na ,,zielonej szkole” w Spale. Udato nam si¢ tam zreali-
zowaé wiele zagadnien z zakresu edukacji przyrodniczej, a takze popracowac z mapa.
Kazde dziecko otrzymato mapg terenu, na ktorym znajdowalismy sig. ZaznaczaliSmy
kolejne miejsca, do ktorych dotarliSmy oraz przebyta drogg, a nastgpnie obliczali$my,
jakie odleglosci przebylisSmy podczas kolejnych wycieczek.
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Mapa miata skalg 1:30 000, wigc najpierw ,,odszyfrowaliSmy” ten zapis: wszystko
zostato pomniejszone 30 tys. razy, czyli 1 cm na mapie to 30 000 cm w rzeczywistosci.
Poniewaz niewygodnie jest dokonywac obliczen na tak duzych liczbach, zamienili$my
centymetry na metry. Oznaczato to, ze 1 cm na mapie to 300 m w rzeczywistosci. Do ob-
liczen musieli$my wiedzie¢, jakiej odlegtosci odpowiada 1 mm. Nie sprawito to dzieciom
trudnosci, gdyz wiedziatly, ze 1 cm to 10 mm, czyli 1 mm to 10 razy mniej od centymetra,
wigc proporcjonalnie dziesiata cz¢$¢ z 300 to 30.
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Kolejny raz dzieci zobaczyly, ze matematyka jest wszedzie i bardzo przydaje si¢ nam
W Zyciu.

Takie okazje mozna mnozy¢, w kazdej klasie jest ich mnostwo. Umozliwiaja one
dzieciom wykorzystywanie zdobytej wiedzy i umiejgtnosci w naturalnych sytuacjach. Sa
tez okazja do poszerzania tej wiedzy. Uczniowie czuja si¢ wspotautorami tego, co dzieje
si¢ w klasie na zajgciach i bardzo si¢ angazuja. Poza tym rozwiazuja zadania, ktore sa
im bliskie, zrozumiate i odwotuja si¢ do rzeczy dobrze im znanych. Takie oparte na zaje¢-
ciach praktycznych nauczanie matematyki jest duzo blizsze dzieciom niz rozpatrywanie
teoretycznych przyktadow z podrecznika, zatem zachgcam do ,,lapania” matematycznych
okazji.
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JAK WAZYC, MIERZYC POJEMNOSC
| LICZYC PIENIADZE?

Gram, dekagram i kilogram, czyli o wazeniu

Owoce wykorzystatam takze do zaje¢ zwiazanych z wazeniem (klasa pierwsza). Wte-
dy po raz pierwszy na zaj¢ciach pojawila si¢ waga i odwazniki. Nie wyobrazam sobie, aby
0 wazeniu mowié, nie korzystajac z takich pomocy. Pisz¢ o tym, gdyz w badaniach, jakie
przeprowadzalismy w 2010, poprosilismy nauczycieli o wymienienie pomocy uzywa-
nych przez nich przy zapoznawaniu dzieci na lekcjach matematyki z réznymi pojgciami,
m.in. kilograma. NajczgSciej wykorzystywana pomoca okazata si¢ by¢ waga — wskazato
ja 67,6% badanych, a zaraz potem odwazniki — 61,3% nauczycieli. Mozna wigc sadzic,
ze w niektorych przypadkach sa to dwie niezalezne pomoce, gdyz niekiedy odwazniki
byty podawane bez wagi. Tylko ok. 27% ankietowanych stosuje na zajgciach jako pomoc
artykuty zywnosciowe popakowane po kilogramie.

Prawie 5% nauczycieli wykorzystuje r6znego rodzaje plansze. Wérod wymienianych
pomocy znalazly si¢ tez: o$ liczbowa, papierowe modele odwaznikéw, film edukacyjny,
tablica interaktywna, karty pracy, zadania z podr¢cznika, wycinanki oraz przywolanie
obrazu | kg cukru czy maki. Czy jednak taka nauka moze przynie$¢ oczekiwane efek-
ty? Czy rysunek przedstawiajacy jaki$ podtuzny ksztatt, pod ktorym widnieje podpis
»1 kilogram” przemawia do wyobrazni dziecka? Jakim sposobem potem dziecko moze
wiedzieg, ile to jest kilogram? Dla niego bedzie to tylko rysunek. Tak samo z innymi po-
jeciami zwigzanymi z masa: gram i dekagram. W kazdym z tych wyrazow styszy ,,gram”,
a poniewaz nie ma zadnego doswiadczenia, ktore pozwolitoby mu rozumieé sens tych
poje¢, wigc 1 nie potrafi wtasciwie ich zastosowac.

Dlatego nalezy pozwoli¢ dzieciom, by ,,poczuty” kilogram, gram czy dekagram. Do-
piero wtedy nie bgda to dla nich puste pojgcia. Nic prostszego jak przynies¢ produkty
spozywcze popakowane po kilogramie. Uczniowie moga potrzymac je w rgkach. Przeko-
nac sig, ze 1 kilogram ro6znych produktow bez wzglgdu na wielko$¢ opakowania, zawsze
bedzie tyle samo wazyl. Nie beda potem mieé watpliwosci, co jest cigzsze: kilogram
pierza czy kilogram zelaza. A co si¢ dzieje z waga, gdy na kazdej szalce jest tyle samo?
Jak to mozna nazwac? A jak mozna zapisac?

lkg=1kg

To jest rownowaga, czyli z kazdej strony jest po tyle samo. Wtedy wlasnie obydwie
szalki sa na tej samej wysokosci i wtedy wlasnie w zapisie pojawia si¢ znak rownosci.

¢ Por. Dabrowski M. (red.) Trzecioklasisci 2010. Badanie umiejetnosci podstawowych uczniéw
trzecich klas szkoly podstawowej. Raport z badan ilosciowych, CKE, Warszawa 2011, s. 204.
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Do takich ¢wiczen najlepiej nadaje si¢ waga szalkowa. Dobrze, by kazde dziecko mo-
glo z niej korzystac, bo od samego patrzenia niewiele mozna si¢ nauczy¢. Gdy w szkole
nie ma takiej wagi, warto podpytaé rodzicéw, czy niec moga nam pomodc. Czasami maja
stare wagi, ktorych chca si¢ pozby¢. Tak wiasnie ,,zdobytam” swoja.

Kolejne ¢wiczenie, ktére moje dzieci wykonywaty, to poréwnywanie 1 kilograma
i 1 grama. Kazdy robit to tak, jak Zuzia na zdjgciu.

'

Okazato sig, ze owe ,,kilo”, jakie pojawia si¢ przed gramem, to duzo. Ale jak duzo?

Kto$ wiedzial, ze w jednym kilogramie miesci si¢ 1000 gramow. ZapisaliSmy to na
tablicy:

1 kilogram = 1000 graméw
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Udalo sig ustali¢, ze ,,kilo” to pewnie tysiac. Poszukali$§my innych wyrazow, w kto-
rych pojawia sig ta czastka. Dzieci podaty ,.kilometr”. Zapisatam wyraz na tablicy i za-
pytatam, czego bedzie miat tysiac. Padta odpowiedz, ze metréw, bo jak si¢ zakryje ,,kilo”,
to zostaje ,,metr”. Zapisatam to:

1 kilometr = 1000 metréw

Przy okazji wazenia nauczylis$my si¢ czegos$ zupelie nowego. Warto ,.tapa¢” takie oka-
zje i wykorzystywac, bo w bardzo naturalny sposob budujemy wiedzg¢ naszych uczniow.

Do wprowadzenia w zagadnienia zwiazane z wagg 1 wazeniem, wykorzystatam lek-
cje poswigcona opisywanym wczesniej owocom. Poniewaz dzieci przyniosty: jabtka,
gruszki, cytryny, pomarancze, mandarynki, banany oraz kokos, ktory byt w srodku pu-
sty, probowalismy oszacowac, ktéry z przyniesionych owocoéw jest najcigzszy, a ktory
najlzejszy. Najpierw robiliSmy to, sugerujac si¢ jedynie wygladem i dotychczasowym
doswiadczeniem. Potem dzieci braly owoce do rak i weryfikowaty poprzednie szacunki.
Ostateczne rozstrzygnigcie nastapito, gdy je zwazylismy.

Niektére dzieci od samego poczatku byty bliskie dobrej odpowiedzi, inne podczas
kolejnych etapow zmieniaty zdanie, a jeszcze inne podawaty niepoprawne propozycje,
ktérych nie weryfikowaly podczas kolejnych prob.

W jaki sposob sprawdzali$my, co bedzie najcigzsze, a co najlzejsze? Najpierw udato
si¢ dzieciom ustali¢, ktory owoc jest najcigzszy. Najwigcej 0sob uwazato, ze bgdzie to
pomarancza, niewicle mniej, ze kokos i jabtko, wigc zaczglismy od pordwnania wagi tych
owocow. Pierwsza para to jabtko i pomarancza, ktore zostaty potozone na przeciwlegtych
szalkach. Waga przechylita si¢ na strong pomaranczy. Kolejna para to kokos i pomaran-
cza. I znowu cigzsza okazata si¢ pomarancza. MieliSmy wigc najci¢zszy owoc. Podobnie
postepowalismy, cheac znalez¢ najlzejszy owoc. Najczgséciej byta typowana mandaryn-
ka, a zaraz po niej cytryna i banan. Pierwsza porownywana para to cytryna i banan: banan
byt 1zejszy, wigc druga para byta mandarynka i banan. Mandarynka okazata si¢ by¢ naj-
1zejsza. Tak wykorzystujac strategi¢ eliminacji, ustaliliSmy najci¢zszy i najlzejszy owoc.

Udalo nam si¢ takze znalez¢ odpowiedz na pytanie, o ile dany owoc jest 1zejszy od
innego. WykorzystaliSmy takie same pary, jak przy ustalaniu najcigzszego owocu. Dzie-
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ci wiedzialy z poprzednich przyktadow, ze nalezy doprowadzi¢ do takiej sytuacji, zeby
waga byla w rownowadze. Doktadaty wigc do 1zejszego owocu odwazniki do tego mo-
mentu, az szalki zrownaly si¢. Nie znajac wagi poszczegdlnych owocow, wiedzieliSmy,
jaka jest pomigdzy nimi réznica. Takie ¢wiczenie pokazuje, ze o ile co$ jest lzejsze, to
o tyle co$ drugiego jest cigzsze. Dzieci widza to na wlasne oczy, a oprécz tego maja
dodatkowe ¢wiczenia rachunkowe, gdyz trzeba sumowaé doktadane odwazniki. Akurat
nasze byly gramowe, co oznaczato duzo liczenia.

Nasze kolejne doswiadczenie polegalo na ustaleniu, ile jabtek ,,wejdzie” na kilogram.
ZaczeliSmy znowu od szacowania. Najczesciej dzieci typowaty, ze beda to cztery jablka.
ZaczeliSmy wigce od takiej iloéci, a drugiej strony stangta kilogramowa torba maki, ktdra
postuzyta nam za odwaznik. Jednak jablka byty IZzejsze. Dzieci dotozyty kolejne jabtko.
Jeszcze byto za mato.

_h- - T ey ey

Dopiero szoste jablko dopetnito do kilograma. Zapytalam wigc, czy dzieci potrafityby
obliczy¢, ile mniej wigeej wazy kazde z jabtek, zaktadajac, ze ich waga jest zblizona.
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Ktorys$ z chlopcow powiedzial, ze na pewno 100 g, bo razem by to bylo 600 g. Zostato
jeszcze do rozdzielenia 400 g. Dzieci uznaly, ze mozna ,,dotozy¢” jeszcze po 50 g, gdyz
dwie pigcdziesiatki daja 100, wigc sze$¢ pigcdziesiatek da trzy setki. Zostalo jeszcze
100 g, wigc dzieci rozdzielity po 10 g, a na koniec po 5 g. Potem dodalismy te wielko$ci
i okazato sig¢, ze nasze przecigtne jabtko wazy ok. 165 g.

Wagg oczywiscie mozemy wykorzysta¢ po prostu do zwazenia czego$. Wazytam wige
z dzie¢mi owoce 1 warzywa. Przy cigzszych owocach zabraklo nam odwaznikow, a ko-
niecznie chcieliSmy wiedzie¢, ile wazy np. pomarancza. Dzieci wymyslily, ze takim od-
waznikiem moze stac si¢ owoc, ktorego wage juz znamy. W ten oto sposob poradzilismy
sobie z kolejnym problemem, a co si¢ przy okazji narachowalismy...

W trzeciej klasie pieklismy chleb. Bylo to ,,ukoronowanie” cyklu zaje¢ o zbozach.
Dzieci przyniosly rozne przepisy i kazda grupa wybrata jeden. Uméwionego dnia zosta-
ty przyniesione produkty. Nalezato odmierzy¢ ich odpowiednia ilo§¢. W zaleznosci od
przepisu niektore byty podane w szklankach, tyzkach, a jeszcze inne w dekagramach czy
gramach. I znowu w ruch poszty wagi. Potrzebne bylo pot kilograma maki, ale nie mie-
lismy takiego odwaznika, wigc dzieci wymyslity, ze nalezy kilogram maki rozsypac po
réwno do obydwu szalek. W ten prosty sposob odmierzylismy tyle, ile potrzebowali§my.
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Wazylismy tez nakretki w ramach akcji, ktorej byliSmy organizatorem (zbidrka nakreg-
tek na wozki dla niepelnosprawnych dzieci). Tym razem byta to elektroniczna waga, na
ktorej wyswietlata si¢ odpowiednia wielko$¢ i nalezato ja odczytaé, np. 1,2. Byta to dobra
okazja, aby dzieci zaznajomily si¢ z zapisem dziesigtnym. Prositam, aby wyjasnity, ile to
bedzie kilograméw i dekagramow, czy tylko dekagramow badz graméow.

Nasza szkota bierze udzial w akcji ,,Lekki
tornister”, wi¢c co najmniej dwa razy w roku po-
winno odby¢ si¢ wazenie plecakéw (opisana da-
lej sytuacja miata miejsce w klasie trzeciej). Nie
nadawata si¢ do tego zadna z naszych wag szal-
kowych: i za mate, i nie mamy odpowiednich od-
waznikow, wigc wybor padt na wagg tazienkowa,
ktora tatwo przynies¢ do szkoty. Zuzia przynio-
sta taka wagg z elektronicznym wys$wietlaczem.
Postawili$my pierwszy tornister, a tu nic: ciagle
zero. SprobowaliSmy zwazy¢ inny, ale efekt byt
doktadnie taki sam. ZaczgliSmy si¢ zastanawiac,
co zrobi¢ i znalezliSmy rozwiazanie. Najpierw
kazdy wazyt si¢ z plecakiem, a potem bez ple-
caka. Pomiary te zapisywane byly w zeszycie.
Nastepnie kazde dziecko obliczato, ile wazy jego
plecak. Niektorzy potrafili wykona¢ dziatania na liczbach dziesigtnych, inni na wyraze-
niach dwumianowanych. Gdy kto$ nie mogt sobie poradzi¢, przypominatam, jak wazyli-
$my owoce i doktadali$my odwazniki, by na obydwu szalkach byto tyle samo. Pomagato.

Gdy moim uczniom przyszto rozwiaza¢ zadanie z OBUT-a 2013 o potkilogramowych
paczkach herbaty, poradzily sobie bez wigkszych ktopotow. Rozumiaty znaczenie wszystkich
poje¢, miaty do§wiadczenie w wazeniu roznych towarow, a do tego pomagaty sobie rysunkami.

£, Do stoléwki zakupiono szesé | pol kilograma
herbaty pakowanej w paczki po pol kilograms
lle paczek herbaty zakupiono do stoldwki?

IR D+ DD
e OO/ e e
=8, kg UO0aD0s
Opisane przyktady uzmystawiaja nam, nauczycielom, ile pomystow na interesujace
zajecia z matematyki moze nam da¢ zwykta waga. I ile wiedzy przy tej okazji uda si¢

przekaza¢ naszym podopiecznym. W dodatku w sposob ciekawy, ,,namacalny”, a dzigki
temu fatwo przyswajalny i przemawiajacy do wyobrazni dziecka.
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Przelewanie wody, czyli o pojemnosci

Nie ma prostszego sposobu na wprowadzanie takich pojec¢ jak ,litr”, ,,pot litra”,
»cwier¢ litra”, jak wykorzystanie naczyn o takich pojemno$ciach. Gromadzitam wige bu-
telki, pojemniki i pojemniczki, aby wykorzystac je podczas zajec. Pierwsze z nich prze-
prowadzitam pod koniec klasy pierwszej.

Zapytalam dzieci, jak sprzedawane sa ptyny i w jakich jednostkach podaje si¢ ich
zawarto$¢. Pytanie nie sprawito im problemu — szybko padta odpowiedz, ze wodg, soki
kupuje si¢ w butelkach, kartonikach i podane jest w litrach, ile ich jest. Ustalili$my takze,
ze na litry sprzedaje si¢ wszystko, co jest ptynne, cho¢by benzyng do samochodow.

Pokazatam kilka pojemnikéw o takiej pojemnosci. Specjalnie tak je dobratam, by
miaty rézny ksztalt. Dzieci wlaty do jednego z nich wodg, a nastgpnie, przelewajac ja do
kolejnych, sprawdzity, czy zmiesci si¢ w nich tyle samo. Zmie$cilo si¢. Pokazatam wigc
kolejne dwa naczynia, ktore miaty taki sam ksztalt, ale inna pojemnos$¢ niz poprzednie.
Chciatam, by dzieci sprawdzily, czy uda nam sig przela¢ litr wody do obu z nich tak, by
je w calosci wypetnié. Udalo sig. Sprobowalismy ustalié¢ ich pojemno$é. Dzieci powie-
dziaty, ze to pot litra. Spytatam, czy potrafia to zapisac.

Oto zapis Rafata:

Najpierw pojawit si¢ ten zapis z prawej strony (500 poprzedzone kreska pionowa),
a potem ten z lewej — 500. Zapytatam, co to oznacza. Powiedziatl, ze litr to 1000 (nie
podat, Ze mililitréw), wigc potowa to 500.

Kto$ inny zapisal:

/

Powiedzial, ze taki napis widzial na butelce.

Chcialam, aby dzieci sprobowaly zapisa¢ pot litra za pomoca utamka zwyklego. Po-
kazatam im raz jeszcze wypetnione woda dwa poétlitrowe naczynia i zapytatam, ile ich
jest. Gdy padta odpowiedz, ze dwa, zapisatam dwojke. Potem zapytatam, ile z tych na-
czyn to poét litra. Po takim naprowadzeniu udato si¢ stworzy¢ zapis utamka zwyklego.
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Utamki dziesigtne, ktére w ogodle nie pojawiaja si¢ w klasach 1-3, sa dzieciom znacz-
nie blizsze niz utamki zwykte. Te pierwsze mozna zobaczy¢ na etykietach towarow, w za-
pisach cen, podanej wadze towaru i dzieci sa z nimi oswojone, potrafia je odczytac i na
0g6t rozumieja. Natomiast utamki zwykte to, mozna powiedzie¢, trochg sztuka dla sztuki.
Jest niewiele sytuacji, kiedy taki zapis stosujemy poza szkota.

Gdy zapisaliSmy na rézne sposoby pot litra, zabrali§my sig¢ za przelewanie wody do
jeszcze mniejszych pojemnikow. Tym razem kazde po6t litra zostato przelane do dwoch
takich samych buteleczek. Dzieci zauwazyly, ze teraz jeden litr jest w czterech pojemni-
kach, z ktérych kazdy jest polowa potowy. I znowu zapytatam, czy potrafia powiedziec,
a potem zapisac, ile wody jest w kazdej z butelek. Padta poprawna nazwa ,,cwier¢ litra”,
a na tablicy pojawil si¢ zapis:

ktéry zostat odczytany jako jeden cztery. Zapytatam, skad te liczby. Padta odpowiedz,
ze 4 to ilo$¢ wszystkich pojemnikow, a jeden, bo ¢wier¢ to jedna z tych czgsci.
Kolejna osoba zapisata:

wzorujac si¢ na zapisie utamka ,,jedna druga”.
Zadatam kolejne pytanie: do ilu pojemnikow ¢wierclitrowych przelewa sig pot litra
1 poprositam o zapis. Na tablicy pojawito sig:

Zapytatam, czy mozna to zapisac jeszcze inaczej. Zglosila sig¢ Karolinka i napisata:
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a po niej kolejne dziecko:

Dzieci zauwazyty prawidtowosc i zaczgly ja stosowac w zapisie utamka. Powiedziaty,
Ze u gory musi by¢ potowa tego, co na dole. Wspaniata definicja autorstwa pierwszakow.

Poniewaz w klasie zawsze stoja butelki z woda mineralna, sprawdzili$my, ile jej sie
tam miesci (zdjgtam wcze$niej etykietg). Woda zmiescita si¢ w jednej butelce litrowej
i jednej potlitrowej. Dzieci powiedzialy, Ze to pottora litra i zapisaty tak:

1 tak:

oraz tak:

Pokazuje to, jak duzo dzieci wiedza, rozumieja, jak szybko si¢ ucza, jezeli daje si¢ im
ku temu okazjg.

Zajgciom przygladali sig studenci Wydziatu Pedagogicznego UW, ktorzy byli zdu-
mieni wiedza i umiejg¢tnosciami moich dzieci.

Zajgcia o podobnym charakterze odbyly si¢ w klasie drugiej. Tym razem mialy tro-
chg inny przebieg, bo mogtam odwolywac sig¢ do tego, co robiliSmy w klasie pierwszej.
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Sposrod zgromadzonych pojemnikow dzieci miaty wybra¢ kilka réznych o pojemnosci
¢wier¢ litra i napeti¢ je woda. Zadanie nie byto takie proste, gdyz czg$¢ z nich nie miata
etykiet.

Kapitanowie grup bardzo uwaznie studiowali napisy, by dokona¢ wiasciwych wyborow.
Potem bylo rozlewanie wody do naczyn i sprawdzanie, czy maja taka sama pojemnosc.

Przypomnieli$my sobie, co to znaczy ,.éwier¢”. Zajecia miaty miejsce 21 czerwca
2012 r. i akurat w tym czasie odbywaty si¢ mistrzostwa Europy w pitce noznej. W klasie
wisiata tabela, do ktorej dzieci wpisywaty wyniki, a tego dnia miat si¢ odby¢ pierw-
szy z meczow ¢wiercfinatowych. Nawiazatam do tego. Dzieci zobaczyly, ze okreslenie
»Cwieré” stosuje si¢ w réznych sytuacjach, nawet w sporcie. Warunek podstawowy jest
taki, ze musi nastapic¢ podzial na cztery rowne czgsci — cwiartki.

Analizujac tabele rozgrywek, zobaczylismy, ze kolejny etap to poétfinal, czyli dwa
mecze.

38



TERMINARZ SPOT

S UM ErWARTIR
'
[

| T AT
[ v | B

Po wypetnieniu éwierclitrowych naczyn dzieci przelewaty wodg do naczyn potlitro-
wych, a nastgpnie litrowych. Przed kazdym kolejnym etapem probowalismy ustali¢, ile
naczyn o danej pojemnosci bedzie potrzebnych, a nastgpnie to sprawdzalismy. Réwnole-
gle na tablicy powstawaty zapisy w réznej postaci.

Pierwsze dziecko podeszto do tablicy i narysowato pojem-
nik ¢wierclitrowy, podpisujac utamkiem zwyklym. Kolejne
miato przedstawi¢ pojemnik potlitrowy. Po wykonaniu rysunku
zapytatam, dlaczego narysowato butelke takiej wtasnie wielko-
$ci. Otrzymatam odpowiedz, ze skoro pojemnik ¢wierclitrowy
ma wysoko$¢ dwoch kratek, to potlitrowy musi by¢ dwa razy
wyzszy, bo przeciez pot litra to dwa razy po ¢wier¢ litra. Dziec-
ko zachowato taka sama szerokos$¢ pojemnikow. Kolejna osoba
narysowala butelke litrowa, zachowujac dotychczasowe pro-
porcje. Nie musiatam niczego sugerowac, podpowiadaé. Dzieci
bez problemu przeszly od reprezentacji enaktywnej (za pomoca
gestow, dziatania) do ikonicznej (rysunki), a nastgpnie do sym-
bolicznej’ (za pomoca symboli, tu za pomoca liczb), co wida¢ na
kolejnych zdjgciach.

7 Zob. J. Brunner Poza dostarczone informacje, PWN, Warszawa 1978.
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Chcialam, aby rozumiaty i potrafily si¢ postugiwaé ré6znymi notacjami.

Swoje dotychczasowe wnioski z doswiadczen spisalismy w tabeli i wykorzystaliSmy
do kolejnych zadan: obliczali$my, ile naczyn o pojemnosci pot litra i ¢wier€ litra potrze-
ba, aby przela¢ 1, 2, 3.... litry ptynow.

W trakcie wypetniania tabeli szukaliSmy zalezno$ci pomigdzy poszczegdlnymi warto-
$ciami. Dzieci zauwazyly, ze w kolumnach liczby podwajaja si¢, natomiast w wierszach
rosng o stata wielko§¢: w pierwszym wierszu o 1, drugim o 2, a w trzecim o 4. Zapyta-
fam, dlaczego tak si¢ dzieje. Padta odpowiedz, ze w kolumnach tak jest, bo potrzeba dwa
razy wigcej pojemnikow potlitrowych niz jest litréw 1 dwa razy wigcej ¢wierclitrowych
niz potlitrowych, a cztery razy wigcej niz litrowych (powstata tabliczka mnozenia przez
2 1 4). Natomiast skoro w pierwszym wierszu sa kolejne liczby, to w wierszu drugim mu-
sza rosnac o 2, bo kazdy kolejny litr to dodatkowe 2 pojemniki potlitrowe, a w trzecim
wierszu to kolejne 4 pojemniki ¢wierélitrowe. ,,Drazytam” temat dalej i spytatam, do ilu
naczyn o odpowiedniej pojemnosci rozlejg 20, 30, 35, 52... litry wody. Padaly poprawne
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odpowiedzi. Podpytywatam, jak dzieci to obliczaty. Petne dziesiatki (20, 30) mnozyty
przez 2, za$ potem dodawaty, by policzy¢ ilo§¢ pojemnikow ¢wierélitrowych. Przy po-
zostatych liczbach typu 35, 52 dodawaty. Warto zadawac takie pytania, bo odpowiedzi
moga nas czasami zadziwié, a dzieci w ten sposob ucza si¢ od siebie.

Jezeli dzieci maja si¢ do czego odwotad, rozwiazujac zadania o pojemnosci, poradza
sobie z nimi bez klopotu. Na pewno stana przed trudno$ciami, gdy nauczyciele pojgcia
praktyczne, jakimi sa miary pojemnosci, wprowadzaja wykorzystujac pomoce ,,papie-
rowe™: o$ liczbowa, wycinanki, karty pracy, a takze gotowe pomoce wykonane przez
wydawnictwa, np. plansze®.

Robimy zakupy, czyli o pieniadzach

Pieniadze to kolejne z ,,praktycznych” zagadnien, ktorych nie sposoéb poruszaé bez
wykorzystania pomocy w postaci monet i banknotéw. Zdecydowana wigkszo$¢ wydaw-
nictw zapewnia je, wigc warto po nie siggac.

Swietna okazja do zaje¢ z wykorzystaniem pieniedzy jest zabawa w sklep. Tak wia-
$nie bawitam si¢ z dzie¢mi w pierwszej klasie. Na zajeciach plastycznych zrobiliSmy
z krepiny owoce. Nast¢gpnego dnia staly si¢ towarem w naszym klasowym sklepie.
Sprzedawalismy wszystko na sztuki. Wywiesitam cennik, w ktorym ceny byly przede
wszystkim petnymi dziesiatkami groszy: banan — 10 gr, jabtko — 20 gr, gruszka — 30 gr,
pomarancza — 35 gr, cytryna — 40 gr. Dzieci pracowaty w grupach. Na poczatku utozy-
ly reklamy zachgcajace do kupienia wybranego owocu (przy okazji integracja roznych
edukacji). Nastepnie zostaly przydzielone role sprzedawcow 1 kupujacych. Kazda z grup
otrzymata 100 gr oraz ,,przepis” na swoje zakupy. Przepisy byly rozne:

— nalezy wyda¢ wszystkie otrzymane pieniadze,

— nalezy kupi¢ jak najwigcej sztuk owocow,

—nalezy kupi¢ jak najmniej sztuk owocow,

— nalezy kupi¢ jak najwigcej roznych owocow,

—nalezy otrzymac 5 gr reszty.

Dzieci po ustaleniu listy zrobity zakupy w klasowym sklepie, a potem kazda grupa
opowiedziata o swoim ,,przepisie” i jego realizacji.

Nastgpnie nastgpila zmiana cen owocow zgodnie z poleceniem: banan jest tanszy
0 5 gr, jabtko jest drozsze o 10 gr, gruszka kosztuje tyle samo, ile kosztowat banan, po-
marancza jest drozsza o 5 gr, a cytryna jest tansza o 20 gr. SprawdziliSmy, czy wszystkie
grupy w taki sam sposob obliczyly nowe ceny. Teraz kazdy klient mogt dokonac zaku-
pow indywidualnie, dysponujac 90 groszami. Kazde dziecko samodzielnie odliczyto dla
siebie t¢ kwote tak, aby w grupie kazdy miat ja inaczej przygotowana. Porownywalismy,
kto ma najwigcej monet, jakie to monety oraz kto ma najmniej monet i jakie to monety.
Kazde dziecko sporzadzito swoja listg zakupow tak, aby wydaé wszystkie pieniadze. Po-
réownali$my te listy. Sporzadzajac swoje listy, niektorzy uczniowie odliczali kolejne kwo-
ty na monetach i sprawdzali, ile juz wydali, inni, bieglejsi w liczeniu, robili to w pamigci.

8 Por. Dabrowski M. (red) Trzecioklasisci 2010. Badanie umiejetnosci podstawowych uczniéw
trzecich klas szkoly podstawowej. Raport z badan ilosciowych, CKE, Warszawa 2011, s. 204.
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Po zakupach nastapila seria zadan otwartych. Dzieci prezentowaty na monetach rézne
mozliwe rozwiazania:

— Masz 5 monet. Ile to moze by¢ razem groszy?

— Masz 3 monety, kazda inna. Jakie to moga by¢ monety? Ile to moze by¢é groszy
razem?

— Czy mozna miec¢ 40 groszy, gdy ma si¢ trzy monety? A gdy ma si¢ cztery monety?

— Masz 40 groszy. Ile mozesz mie¢ monet?

— Czy mozna mie¢ 40 groszy, gdy ma sig trzy r6zne monety?

Zajgcia zakonczyla seria zagadek o cenach owocow:

o 2 banany i 1 kiwi kosztuja 60 gr, a 2 banany kosztuja 50 gr. Ile kosztuje kiwi?

« 2jablkai2 gruszki kosztuja 90 gr, a 2 gruszki kosztuja 50 gr. Ile kosztuje 1 gruszka?

Rozwiazania dzieci przedstawialy na pieniadzach, prezentujac swoj tok rozumowania.
Mogtly monety przesuwa¢, grupowac, co bardzo utatwiato znalezienie wlasciwej odpowiedzi.

Po moich zagadkach nadeszta pora na zagadki dzieci. Kazda grupa utozyla swoja
i grupy wymienily si¢ zagadkami. Rozwiazania nalezato przedstawié¢ autorom, by uznali
je za poprawne badz nie.

Bardzo czgsto dzieci uktadaja zadania dla siebie nawzajem. Staraja si¢, by byty cie-
kawe, wymyslaja rézne ,,putapki”. Poniewaz wiem, ktore dzieci nie poradza sobie z trud-
niejszymi zagadkami, staram si¢ dobra¢ dla nich takie, ktore zapewnia sukces.

Troche trudniejsza wersj¢ zaprezentowanych wczesniej zadan dzieci rozwiazywaly
w drugiej klasie. Wigkszo$¢ z nich nie potrzebowata juz korzystaé z obrazkéw przedsta-
wiajacych owoce ani z pomocy w postaci monet. Do rozwiazania wystarczyt pomocniczy
rysunek i dziatania.

W slc.l:_pic aprzml.nurm_u owoce na saiuki, Marta za 3 banany i 2 kiwi
eaplocita 6,50 21, Maciek za 2 banany § 2 kiwi zaplacil 5 =1, Tle kosztuje 1

banan, & ile 1 kiwi?
MARTA

‘J’“@[ RAZEN 6.50

o MAOEY
M) pazeM 5

6, 5050 - 557 =1 5050 (6)

¥ )

42



344, 50X - 4504 !

(4,502, I -6 50&('@)4:1
6,501, 5004 D41 501
%L %140k
@d{tﬁa/mm o ,50,011
1. |

To tylko jeden przyktad zaje¢ dotyczacy pienigdzy. Warto zawsze, gdy jest o nich
mowa, pozwoli¢ dzieciom na wykorzystywanie monet i banknotow do szukania i przed-
stawiania rozwigzan, a dopiero potem do zapisywania za pomoca liczb. Przeciez z pie-
ni¢dzmi maja do czynienia, nim jeszcze trafia do szkoty: czgsto samodzielnie robia zaku-
py, dostaja w prezencie od bliskich. Potrafia odliczy¢ sobie okreslona kwote np. na loda,
baton, czy tez policzy¢, czy uzbieraly juz na wymarzone klocki lego.

Gdy wprowadzamy pojecia ,,praktyczne”, zadbajmy, by uczniowie mieli do dyspo-
zycji pomoce, ktore umozliwia im manipulacj¢ i samodzielne badanie, bo na tym etapie
edukacji jest to absolutnie niezbedne dla tworzenia przez dzieci whasciwych wyobrazen.
Umiejetnosci praktyczne powinny by¢ rozwijane w praktyce i dzigki praktyce.

e
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JAK ROZWIAZYWAC ZADANIA?

Zdolnos¢ rozwigzywania zadan tekstowych to jedna z najwazniejszych umiejgtnosci
matematycznych, jaka powinny opanowa¢ dzieci, koficzac klasg trzecia (kolejne takze).
Sprawno$¢ rachunkowa, do ktorej nauczyciele przywiazuja taka wage, ma znaczenie dru-
gorzedne. Umiejgtnos¢ wykonywania obliczen przydaje si¢ przy rozwiazywaniu zadan.
Rachunki nie sa sztuka dla sztuki i trzeba sobie zdawac z tego sprawg, choc¢ tradycyjnie,
w $wiadomosci nauczycieli, to najistotniejsze obszary uczniowskich kompetencji.

Gdy w 2010 r. w badaniach umiej¢tnosei podstawowych uczniow klas trzecich szkoty
podstawowej zapytaliSmy nauczycieli, na co poswigcili najwigcej czasu w pracy ze swoja
klasa, prawie 80% odpowiedziato, ze na wykonywanie mnozenia w pamigci, za$ ok. 63% re-
spondentdéw zaznaczyto wykonywanie obliczen sposobem pisemnym, cho¢ od kilku lat byto
ono nieobecne w podstawie programowej dla I etapu ksztalcenia’. Przy takim podejsciu trud-
no oczekiwaé, ze nasi uczniowie bgda sobie dobrze radzili z zadaniami tekstowymi.

Ja osobiscie przywiazuj¢ duza wage do rozwijania umiejgtnosci rozwiazywania zadan
tekstowych. Gdy zaczynam pracowac z pierwszakami, siggam po zadania realistyczne,
bliskie dzieciom. Rozwiazujemy zadania metoda symulacji, przedstawiajac tre$¢ naszych
historyjek (bo zadanie to wilasnie pewna historyjka) na nakrgtkach, kasztanach, zote-
dziach, makaronie, patyczkach, zapatkach, fasoli, grochu, zetonach. Sa to rzeczy ogdlnie
dostgpne, wigc nigdy mi ich nie brakuje, a w przypadku kasztanow i zotedzi dzieci maja
dodatkowa frajde, bo wykorzystuja co$, co same uzbieraty.

VTR N

° Por. Dabrowski M. (red.) Trzecioklasisci 2010. Badanie umiejetnosci podstawowych uczniéw
trzecich klas szkoly podstawowej. Raport z badan ilosciowych, CKE, Warszawa 2011, s. 200.
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Rozwiazywanie zadan na poziomie reprezentacji enaktywnej (poprzez dzialanie)
jest bliskie i naturalne dla dziecka. Dzieci odtwarzaja to, co dzieje si¢ w zadaniu. My-
slg, ze czgsto my, nauczyciele, pomijamy ten etap, wrecz przeslizgujemy sig, szybko
przechodzac do zapisu liczbowego, w petni symbolicznego, najtrudniejszego. Dziwi-
my si¢ pozniej, dlaczego odpowiedz jest dobra przy ztym dzialaniu albo dziecku jest
wszystko jedno, czy ma wpisa¢ znak dodawania czy odejmowania. Dla naszego ucznia
liczby, plusy, minusy sa jakimi$ tajemniczymi znakami, za ktorymi nic konkretnego
nie kryje sig, gdyz zbyt szybko, bez wlasciwego zrozumienia zostaty wprowadzone
symbole.

Dosuwajac, odsuwajac kasztany, dzieci buduja sobie intuicj¢ dodawania, odejmo-
wania. Kolejnym etapem, ktérego nie nalezy pominaé, jest wykonanie rysunku. To, co
robiliémy na naszych zbiorach zastepczych (bardzo nie lubig tego okreslenia), teraz mo-
zemy narysowac. Poczatkowo moga by¢ to rysunki bardzo realistyczne, ktore z czasem
ulegaja uproszczeniu. Bolaczka naszych podrgcznikow jest to, ze zamieszczona jest tam
tre$¢ zadania, wykonany rysunek, a uczniowi zostawia si¢ jedynie miejsce na zapisanie
dziatania, a czasami tylko jego wyniku. W ten sposoéb wszystko podane jest ,,na tacy”,
dziecko nie musi wykona¢ prawie zadnego wysitku intelektualnego. I jak tu mowic o na-
uce rozwigzywania zadan tekstowych? Zachgcam wige do jak najczgstszego korzystania
z zeszytu, bo tam wlasnie jest miejsce, by wykonywaé rysunki, probowaé na rézne spo-
soby rozwiazywac zadania.

W pierwszej klasie (kwiecien), przy okazji realizowania tematow dotyczacych wiej-
skich zwierzat, przygotowatam seri¢ zadan-zagadek. Dzieci lubia rozwiazywac zagadki,
wigc czesto tak mowie o zadaniach.

Przyktadowe zadanie:

Po podworku biegaly prosieta i kaczki. Byto ich 8. Mialy razem 20 nog. Ille bylo pro-
siqt, a ile kaczek?

Dzieci mogly rozwiazywaé zadania, wykorzystujac przygotowane ilustracje zwierzat
i dopasowujac je tak, aby byly spetnione wszystkie warunki. Miaty takze do dyspozycji
kulki z plasteliny (glowy) i patyczki (nogi) — tworzyly zwierzgta z odpowiednia liczba
nég. Mogty takze wykonywaé rysunki. Opowiadatly nastgpnie, w jaki sposob szukaty
rozwiazania zadan. Za kilka tygodni dostaty nastgpujace zadanie, ktore ma charakter
otwarty.

Dzieci policzyly nogi kotow i gesi chodzqcych po podworku. Okazalo sie, ze zwierzeta
majq razem 16 ndg. Ille moglo by¢ gesi, a ile kotow?

'J )’) \ |.|) | )

W pierwszym z zaprezentowanych rozwiazan dziecko najpierw na przemian rysowato
g¢$ 1 kota, by na koncu ostatnie cztery nogi ,,przypisa¢” kotu. Musialo przy tym caty czas
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przelicza¢ kolejne nogi, aby zgodzit si¢ ostateczny rachunek. Dla utatwienia otoczyto
petlami kolejne zwierzgta i je podpisato. Potem zostato napisane dziatanie.

(T |
G2+ T 04442

Na kolejnym rysunku nie ma juz petli ani podpiséw, sa jedynie kreski narysowane
w pewnej odleglosci od siebie, dla wyodrgbnienia zwierzat. Tu autor rozwiazania najpierw

rozdzielit 10 nég, a potem pozostate 6, bo zapewne wiedzial, ze 6 to 4 1 2. Znowu pod ry-
sunkiem pojawito si¢ dziatanie, tym razem zaczynajace sig od liczby wszystkich nog.
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W trzecim przyktadzie autorka podata dwie wersje rozwiazania. Wida¢, ze nie od razu
je znalazta (przeswituja wytarte gumka rysunki). Latwiej dorysowywaé kreski, niz od
razu dokonywac zapisu na liczbach.

Gdyby dzieci nie wykonaly rysunkéw, pewnie wigkszo$¢ z nich miataby klopot z roz-
wiagzaniem tego zadania.

I kolejne zadanie z serii gldw 1 ndég z wigkszymi liczbami (klasa trzecia).

Na lqce byly zaby i biedronki. Razem mialy 15 gtow i 76 nog. Ile bylo zab, a ile bie-
dronek?

ZhEA = 4 won
B DEDNLASE wag

#

':...1 - u_T- At el he .'E"': - Ifwnl‘ }fﬂl
R A s

A5-4=§g0

$6-60=1¢

I6: 238 | .;

(1)

46



Przed przystapieniem do rozwiazania Zuzia na wszelki wypadek wypisata sobie naj-
wazniejsze informacje z zadania i dopisata, ile n6g ma zaba, a ile biedronka.

Najpierw powstat rysunek 15 gtow (rozmieszczenie 10 + 5 jest celowe: dziecko po-
wiedzialo, ze tak mu jest wygodniej). Nastgpnie do kazdej gtowy dorysowano po 4 nogi,
bo tyle ndg musi posiada¢ kazde ze zwierzat. W ten oto sposob zostato ,,zagospodarowa-
nych” 60 nég. Pozostatych 16 ndg zostato dorysowanych po 2 do kolejnych gtow. I tak
oto za pomoca rysunku zostalo rozwiazane zadanie, ktére wigkszo$¢ dorostych rozwia-
zywalaby za pomoca uktadu réwnan. Pod rysunkiem znajduja si¢ dziatania. Widziatam,
ze powstawaly one roéwnoczes$nie z zapisem graficznym. Klasa trzecia to juz znacznie
wyzszy poziom umiejetnosci dzieci, wigc taki zapis symboliczny jest czym$ naturalnym.
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To samo zadanie rozwiazane przez Martg sposobem ,,mieszanym”. Najpierw nary-
sowata 15 glow, ale robita to parami. Nastgpnie ,,przydzielala” nogi takze parami. Nie
rysowata ich, tylko wpisywala liczby. Gdy doszta do 70, zobaczyta, ze zostata jej tylko
jedna glowa i 6 ndg, wigc wpisata do niej 6 i zadanie rozwiazata.

Kolejne zadanie, ktore takze zostato rozwiazane za pomoca rysunkow, a potem zosta-
ly dopisane odpowiednie dziatania. Przedstawiam tylko fragment rozwiazania.

Nad tqkq latato 48 motyli. Zmeczone usiadly na kwiatach, na kazdym po tyle samo.
Jak mogly usiqs¢ motyle. Podaj wszystkie mozliwosci.
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I jeszcze jedno zadanie o podobnym charakterze (klasa druga).

W kwiaciarni w wazonie staly 24 roze. Kwiaciarka zrobila ze wszystkich roz bukiety,
a w kazdym bukiecie bylo po tyle samo kwiatow. Ile bukietow zrobita?

Dziewczynka rozwiazata je, wykonujac rysunki. Rozpatrywata kolejne wersje bukie-

(DRI
O@T

Gdy doszta do 5 16z, okazalo sig, ze taka opcja jest niemozliwa, wigc to zapisata.

] I

2 T~ NIEPASTE

potem po 6 16z.

Postepujac w ten sposdb, nie tylko rozwiazata zadanie, ale takze znalazta wszystkie
mozliwe rozwigzania.

Zadania otwarte, bo dwa ostatnie maja wlasnie taki charakter, pokazuja dzieciom, ze
ich rozwiazanie to znalezienie wigcej niz jednej dobrej odpowiedzi. To tak jak w zyciu:
kazdy problem mozna rozwiaza¢ na wiele sposobow. Takie zadania daja mozliwos¢ do
rozwijania tworczego podejs$cia, budowania sobie réoznych skutecznych strategii. Poja-
wiaja si¢ jednak rzadko w podrecznikach i ¢wiczeniach. Dzieci sa przyzwyczajone do
zadan typowych, schematycznych, majacych tylko jedna poprawna odpowiedz. Dlatego
tez stosuja rozwigzania mechanicznie, wregez ,,odruchowo”, nierzadko woéwczas blednie,
a nader czgsto bez zrozumienia.

I kolejne z zadan, ktorego rozwiazanie wida¢ na rysunku:

Jacek i Wojtek mieli po tyle samo lizakow. Wojtek oddal Jackowi dwa swoje lizaki.
Teraz wiec Jacek ma wiecej lizakow niz Wojtek. O ile wiecej?
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Zosia, dla utatwienia, przyjela, ze chtopcy mieli po 5 lizakow. Narysowata je jeden
pod drugim i pokolorowata je roznymi kredkami. Nastgpnie skreslita dwa lizaki u Wojtka
i dorysowata je u Jacka, nadal zachowujac ich kolor. Potem otoczyta petla roznice liza-
kéw, co na jej rysunku jest dobrze widoczne (lizak pod lizakiem).

Kto$ inny rozwiazal zadanie, wykonujac dzialania. Przyjat, ze chtopcy mieli po 3 lizaki.

3-2=1  3+1~K 1+13=5
—_——

e

Ustalil, ile zostato Wojtkowi, ile bedzie miat Jacek, by na koniec obliczy¢ réznicg. Za-
uwazylam, ze moje dzieci cz¢sto odejmowanie zamieniaja na dodawanie z okienkiem, co
tutaj takze ma miejsce. Duzo tatwiej im dopetia¢ niz odejmowac, a moze to tez oznacza,
ze dobrze rozumieja zwiazek tych dwoch dziatan.

Jedrek przedstawil jeszcze inne rozwiazanie, a mianowicie zapisat:

(WO RT"

Zauwazyt, ze réznica to podwojona liczba lizakow, ktore oddaje Wojtek. Chciatam
si¢ upewnic, czy dobrze rozumie t¢ zaleznos$¢ i czy to przypadkiem nie dwie dwojki za-
checity go do wykonania takiego dziatania. Zapytatam wigc, o ile wigcej miatby lizakow
Jacek, gdyby otrzymat 4 lizaki od Wojtka.

2 razy 4, czyli o 8 — odpowiedzial Jedrek.

Rozwiazania dotychczas prezentowanych zadan zostaly pokazane na rysunkach. A te-
raz chciatabym przedstawic takie zadania, w ktorych rysunek petni funkcje¢ pomocnicza:
gdy na niego popatrzg, zobacze, jak zadanie rozwiazac. Byly one rozwiazywane w listo-
padzie klasy trzeciej.

Ania, Matgosia i Edyta graly w kregle. Kazdy kolor kregla punktowany byt inaczej. Ania
przewrocita trzy kregle: czerwony, niebieski oraz zielony i zdobyta 20 punktow. Malgosia
tez przewrocita trzy: dwa zielone i niebieski, i zdobyta 24 punkty. Edyta przewrocita az czte-
ry kregle, same niebieskie, i uzyskala 16 punktow. Jakq wartos¢ mial kazdy kolor kregla?

Pommmm s s g qE e
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Gdy Kasia wykonata rysunek, zobaczyla, Ze najtatwiej jest zacza¢ od Edyty, bo ma
cztery takie same kregle. Obliczyta wige warto$¢ niebieskiego krggla, by potem nad kaz-
dym takim krgglem wpisa¢ 4. Potem mogta znalez¢ wartos¢ kregla zielonego, gdyz Mat-
gosia miata tylko niebieskie i zielone i znowu podpisata na rysunku wszystkie zielone. Na
koniec obliczyta warto§¢ czerwonego.

Gdyby nie rysunek, mozna by dosta¢ kolorowego zawrotu gtowy i nawet nie probo-
wacé rozwiazaé zadania.

Dzieci po kilku moich zadaniach same uktadaty zagadki dla kolezanek i kolegdw.
Duzo przy takiej okazji ucza si¢: by utozy¢ zadanie, trzeba je przemysle¢, rozumie¢ rézne
zaleznosci (jak np. w przypadku kregli), a potem rozwiazac takze zadanie autorstwa innej
osoby.

Podobny charakter ma zadanie o zakupach. Zamiast kregli pojawiaja si¢ zabawki
(marzec, klasa trzecia).

Janek za dwa modele samochodow i matego pluszowego misia zaplacit 25 zI. Ania za
trzy takie misie zaplacita 18 z{. Piotr za model samochodu i helikopter zaplacit dwa razy
wiecej od Janka. Wszystkie modele samochodow byly w tej samej cenie. lle kosztowala
kazda z tych zabawek?

Gdy czyta sig jego tres¢, trudno uporzadkowaé wszystkie podane informacje. Na ry-
sunku po prostu je widac.

Ponownie realistyczny rysunek Daniela i jego obliczenia. Chtopiec dodatkowo poma-
gal sobie, wpisujac nad kolejnymi zabawkami ich ceny (tak jak dzieci robity to przy krg-
glach). Zaznaczat na zielono kazda obliczona ceng i dopisywal, jakiej zabawki dotyczy.
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A w tym rysunku jedynie pierwsze litery nazw zabawek, ale takze jest czytelny i po-
mocny przy rozwiazaniu zadania. To kolejny krok w strong algebry.
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Trzy czekolady i trzy batony kosztujq razem 15 zI. A za cztery takie same czekolady
i trzy takie same batony trzeba zaplacic 18,50 z1. Ile kosztuje czekolada, a ile baton?

M@ Q_'lu 48,585
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Pierwszy z rysunkow jest bardzo realistyczny, czekolady i batony zostaly przedsta-
wione w postaci prostokatow rozniacych si¢ wygladem. Kolejne wersje zakupoéw nary-
sowano jedne pod drugimi, co utatwia zauwazenie zwiazkdéw. Z boku zapisano wartos$¢
zakupow, a potem zostato zaznaczone, co sig¢ powtarza w obu wersjach. Od razu na takim
rysunku wida¢, co mozna policzy¢ najpierw.

Kolejny rysunek jest podobny. Daniel narysowat prostokaciki i literami oznaczyt cze-
kolady i batony. Za pomoca nawiasow klamrowych oznaczyt faczna warto$¢ zakupow, by
potem takze na kolorowo oznaczy¢ powtarzajace si¢ elementy.

15::1"

Na kolejnym rysunku czekolady oznaczono jedynie literami. W trakcie dokonywania
kolejnych obliczen Ola dopisala, ile kosztuja trzy czekolady, by utatwic sobie obliczenie
ceny batonu.

it

I jeszcze jedno zadanie:

Na wadze z jednej strony stojq 2 bernardyny. lle najmniej bokserow musi stanqc
z drugiej strony, aby waga przechylita sie na ich strone?

Aby rozwiazac to zadanie, nalezato potrzebne dane znalez¢ w tabeli.

Dziewczynka wypisata potrzebne informacje i wykonata rysunek.

?ben-t?f*u_‘. 150
bokser = 45 hg 5 r-ﬁ .

o,

l‘.'l'—
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Wyraznie widac, na ktora strong przechyla si¢ waga. Na wyzszej szalce zapisata wage
bernardynow, na dolnej najpierw napisata znak zapytania, a potem zaczg¢ta dorysowywac
kolejne boksery i liczyta, ile waza. Zauwazyla, ze trzy boksery waza tyle samo, co jeden
bernardyn i zaznaczyla to, nast¢pnie dorysowata znowu trzy boksery, bo na drugiej szal-
ce miala zapisane dwa razy po 75. Na tym etapie bylaby rownowaga, wigc dorysowala
kolejnego boksera, by na lewej szalce byto wigcej. Przy pomocy rysunku zadanie zostato
szybko rozwiazane.

Jezeli nasi uczniowie wiedza, ze rozwiazac¢ zadanie mozna nie tylko za pomoca dzia-
lania, ale takze wykorzystujac rysunek, nie beda popadac¢ w histerig i wymiotowac (wpisy
z foréw internetowych), gdy dostana takie zadanie, jakie pojawito w 2013 roku podczas
badania OBUT.

9. Stolarz zamontowatl w szafie sze$¢ pionowych
przegrod. Na ile czesci stolarz podzielit wnetrze

szafy?

Wykonaja rysunek i maja gotowa odpowiedz.

To my, nauczyciele, narzucajac swoje schematy, podajac gotowe recepty, nie uznajac
innego toku rozumowania niz ten przez nas zaprezentowany, robimy naszym uczniom
wielka krzywdg. Oduczamy ich myslenia, przyzwyczajamy do korzystania tylko z tego,
co sami pokazali$my. Dlatego potem kazde zetknigcie si¢ z zadaniem, ktére nie zostato
»przerobione”, jest dla dziecka dramatem, bo nie wie, co ma z nim zrobi¢, bo nikt go
wczesniej nie zachgcal do samodzielnego poszukiwania rozwiazan. Warto czasami zro-
bi¢ taki rachunek sumienia i odpowiedzie¢ sobie, czy moi uczniowie podczas zaje¢ maja
szans¢ mysle¢, a nie tylko odtwarzac, powiela¢ to, co zostato przeze mnie zaprezento-
wane.

Moi uczniowie rozwiazuja zadania, stosujac réozne metody, na ktore sami wpadli. Ak-
ceptujg wszystkie, ktore prowadza do celu, czyli do znalezienia odpowiedzi na postawio-
ne w zadaniu pytanie.

Oto przyktad zadania, ktore rozwiazywali w potowie klasy drugie;.

Kwiaty w kwiaciarni znajdowaty sie w trzech wazonach. W pierwszym byto 16 kwia-
tow, w drugim 11, a w trzecim 17. Kwiaciarka sprzedawata tylko bukiety utworzone z 5
kwiatow. W pewnej chwili stwierdzila, Ze nie moze juz wykonac kolejnego bukietu. Ile
kwiatow zostato w kwiaciarni?
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Najpierw zostaty narysowane trzy wazony, a pod nimi dziecko napisato liczbg kwia-
tow. Potem odejmowato po 5 z kolejnych wazonow.

W pierwszym wazonie zostal 1 kwiat, w drugim tez 1, a w trzecim 2. Nie dato si¢
z nich zrobi¢ kolejnego bukietu, czyli tacznie zostaty 4 kwiaty. Zadanie to rozwiazywa-
lismy w potowie klasy drugiej, wigc moglyby si¢ podnies¢ glosy, ze przeciez nie byto
dzielenia z reszta. Tradycyjnie uczy si¢ takie zadania rozwiazywaé wlasnie dziataniem
dzielenia, wigc duzo dzieci przeczytawszy o tworzeniu bukietow z 5 kwiatow, probowa-
toby wykona¢ dzielenie przez 5.

My znalezli$my jeszcze inny sposob, niz ten wyzej zaprezentowany. Dzieci policzyty,
ile tacznie jest kwiatow, a nastgpnie ,,robity” bukiety i zapisywaly, ile wykorzystaty juz
kwiatow: 5, 10, 15... Gdy doszly do 40, zobaczyly, ze nie utworza kolejnego, bo wszyst-
kich kwiatéw jest 44, wigc musiaty zosta¢ 4 kwiaty.

Takze w klasie drugiej rozwiazywalismy kolejne zadanie.

Szymon ma dwa jednakowe akwaria. W pierwszym z nich jest 26 litrow wody, a w dru-
gim 42 litry. Ile litrow wody musi przela¢ Szymon z drugiego akwarium do pierwszego,
aby w obu akwariach byto tyle samo wody?

Dzieci zaproponowaly narysowanie akwariow i ,,przelewanie” wody.

Dziecko, ktoére demonstrowalo na tablicy rozwiazanie, poczatkowo ,,przelewato” po
litrze, uznato jednak, ze za dtugo to bedzie trwato i za trzecim razem ,,przelato” 2 litry,
a za czwartym — 4, bo zobaczyto, ze jeszcze zostato 8 litrow, wigc nalezato odla¢ potowe
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réznicy. W tym momencie w obydwu akwariach bylo po tyle samo wody, czyli zadanie
zostato rozwigzane. Odbylo si¢ to w sposob zrozumiaty dla wszystkich dzieci. Gdybym
upierala si¢, aby rozwiazanie przedstawi¢ za pomoca dziatania, dla cz¢sci dzieci bytoby
to nieosiagalne.

Kolejne zadanie i rysunek, ktory pomogt je rozwiazac.

Na dwoch potkach w sklepie stojq modele samochodow. Na gornej poice jest ich trzy
razy wiecej niz na dolnej. Razem na tych dwoch potkach stoi 120 modeli. Ile modeli stoi
na gornej poice?
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L]

120430 d.
3.30=90 5

12,0

Po wykonaniu tego rysunku od razu byto wida¢, ile jest takich samych czgsci 1 wyli-
czenie ich warto$ci nie byto trudne.
Ktores z dzieci zaproponowato inny sposob rozwiazania. Narysowato tabelke:

gorrin 60 |40 | 80 | 90
dolmo.  |co |50 |40 |30
oL

120 {120 20 |120
k) mie  |me |nie |nie | tak

Zaczgto od réwnego rozdzielenia ksiazek na polki, by stopniowo zwigksza¢ ich licz-
be na goérnej polce. Za kazdym razem sprawdzalo, czy dana para liczb spetnia warunek
zadania 1 zapisywato to w ostatnim wierszu tabeli. Taki sposob rozwiazania to potaczenie
tabeli i strategii prob i poprawek. Dzieci wykorzystuja go czasami.

Ania w ciqgu 15 minut czyta 10 stron ksiqzki. Ile stron ksiqzki przeczyta w ciqgu pot-
torej godziny?

Aby rozwiazaé to zadanie (klasa druga), Julianka stworzyta tabelkg. Ponumerowata
poszczegdlne okienka. Zapisata, ze przez 15 min mozna przeczyta¢ 10 stron (1), a przez
30 min — 20 stron (2). Poniewaz godzina to dwie pétgodziny, wigc podwoita ostatni wy-
nik i okazato sig, ze przez godzing Ania przeczyta 40 stron (3). Do poéttorej godziny bra-
kuje jeszcze pot godziny, wigc wystarczy doda¢ wynik z drugiego okienka i gotowe (4).
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Laczyt w pary za pomoca kresek przeczytane strony i potrzebny na to czas. Odliczat
kolejne kwadranse, az doszed! do pottorej godziny.

W swojej pracy wykorzystuje wiele zadan nietypowych, rzadko pojawiajacych sie¢
W programie nauczania matematyki. Nie wttaczaja one ucznia w schematy, zmuszaja do
myslenia, szukania réznych sposobdw rozwiazan. Rozwijaja tworcze myslenie.

Przedstawitam rézne strategie rozwiazywania zadan stosowane przez moich uczniow,
poswigcajac najwigcej miejsca rysunkom. Uwazam t¢ metodg za niedoceniang przez na-
uczycieli, czasami wrgcz nieuznawana, a jakze pomocna dzieciom. Jest to strategia do-
stgpna kazdemu dziecku. Wykonanie rysunku pozwala zobaczy¢ tre$¢ zadania i na ogdt
jego rozwiazanie. Potem duzo latwiej dokona¢ matematyzacji i zapisa¢ dzialanie. Po-
zwolmy wigc dzieciom przedstawia¢ rozwiazania z wykorzystaniem tej metody, wrecz
do tego zachgcajmy, a efekty moga nas zaskoczy¢.

Zache¢cam tez do dawania dzieciom do rozwiazywania zadan znacznie trudniej-
szych, niz tradycyjnie to robimy. MozliwoSci i potrzeby(!) dzieci sa w tym zakresie
znacznie wigksze, niz my, dorosli powszechnie uwazamy. Ja nie tylko w to wierze,
ja to wiem.
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O CZYM MOZNA ROZMAWIAC
Z DZIECMI?

Kto by pomyslat, ze omawianie lektury, jaka jest Calineczka, moze zainspirowa¢ do
rozmowy o ocenianiu ludzi, o tym, co jest wazne w zyciu.

Rozmawiatam z dzie¢mi (klasa druga) o tym, co sadza o bohaterach basni. W pew-
nym momencie Wojtek powiedzial, ze Calineczka zostala zona duszka kwiatow, bo byt
pickny, a nie wybrata syna ropuchy i kreta, bo byli brzydcy. I zapytal, dlaczego tak zrobi-
fa, bo nie wiedziata o nim przeciez nic oprocz tego, ze tadnie wyglada. Pytanie i watpli-
wosci Wojtka zaowocowaly ciekawa dyskusja dzieci. Zastanawialy sig, czy powinno si¢
ocenia¢ ludzi po wygladzie. Przeciez pozory moga myli¢. Skad Calineczka wiedziata, ze
kret 1 syn ropuchy nie sa dobrzy, a krol kwiatow zty? Przeciez zeby ocenia¢ innych i do-
konywa¢ wyborow meza czy zony, trzeba najpierw kogos poznac. Ktos$ si¢ staje naszym
kolega czy przyjacielem nie dlatego, ze jest tadny, a dlatego, Ze jest dobry, kolezenski. ..
Jedno z dzieci powiedzialo, ze to jest jak z ksiazka, ktora si¢ wybiera do czytania. Nie
jest najwazniejszy jej wyglad, oktadka, ale to, co jest w srodku — tres¢. Inne dziecko przy-
pomniato sobie powiedzenie Nie oceniaj ksiqzki po okladce. Dzieci uznaly, ze Calinecz-
ka wtasnie tak robita: oceniata tylko powierzchowno$¢, a nie wngtrze. Przeciez duszek
kwiatow mogt by¢ niedobry, cho¢ byt pigkny.

Nasza rozmowa na tym si¢ nie skonczyta. Zapytatam dzieci, kiedy dokonujemy wy-
borow, kierujac si¢ wygladem. Padly przyklady wyborow miss pigknosci, ale takze robie-
nie zakupow. Czasami wybieramy taki sam produkt badz nawet gorszy, ale tadniej zapa-
kowany. Jak wida¢, basn Calineczka moze zainspirowaé do bardzo cickawych rozwazan.
Dzieci mogly odwotywac¢ si¢ do swoich doswiadczen, przezy¢, a kazde z nich jakie$ je
ma. Moze zadziwia¢ dojrzatos$¢ stwierdzen osmiolatkow. Czgsto nie dajemy im szansy,
by mogli méwi¢ o swoich przemysleniach, obserwacjach, watpliwosciach.

Od czasu naszej dyskusji do klasowego stownika dotaczylo powiedzenie Nie oceniaj
ksiqzki po okladce. Dzieci postuguja si¢ nim, w pelni rozumiejac jego sens.

I jeszcze jedna basn Andersena Krélowa Sniegu. Ona z kolei sktonita mnie do roz-
mow z uczniami o przyjazni. Dziato to si¢ takze w klasie drugiej. Tradycyjnie siedzieli-
$my w kole na dywanie i zastanawialiSmy si¢, o czym jest ta basn. Potem dzieci spisywa-
ly swoje przemyslenia. Tym razem byly do$¢ zgodne, ze basn jest o przyjazni, o tym jak
wazna jest ona w zyciu.
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Autorka pracy zwraca uwagg, ze jezeli nie bedzie si¢ miato przyjaciot, to w razie ktopo-
tow nie bedzie miat kto poméc. Nawiazujac do roli, jaka tytutowa bohaterka odegrata w zy-
ciu Kaja, dostrzega niebezpieczenstwo zwigzane z osobami obcymi, ktdre potrafig skrzyw-
dzi¢ dziecko. Przestrzega innych, zeby nawet, gdy czego$ szczegodlnie pragna, odmowili.
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W tej pracy za najwazniejsze uznano dobre serce i mitos¢, ktére nalezy okazywaé nawet
tym, ktorzy nie sa zyczliwi. Autorka porusza temat oceny ludzi. Nie nalezy tego robic, kierujac
si¢ wygladem, a czynami. Ten problem powrocit z duzo wigksza sita w basni Calineczka.
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Autorka tej wypowiedzi wreez poetycko pisze o mocy przyjazni. Porownuje ja do tar-
czy, od ktorej odbija si¢ cale zto i wszelkie przeszkody. Niewielu z dorostych potrafitoby
tak pigknie mowic o przyjazni, a tu takie stowa wygtasza oSmiolatka.

Rok po6zniej, w klasie trzeciej, rozmawiali$§my o innej basni Andersena Dziewczynka
z zapatkami. Na omowienie tej lektury wybratam czas zblizony do tego, w jakim rozgrywa-
jasig¢ wydarzenia przedstawione w basni (wigilia Nowego Roku) — poczatek stycznia, zaraz
po przerwie $wiatecznej. Dzieci jeszcze dobrze pamigtaly atmosferg i §wiat, i powitania
Nowego Roku. Siedzieli§my w krggu na dywanie i rozmawiali$my. Sporo dzieci zwrdcito
uwage na to, ze dziewczynka miata niedobrego ojca, ktory ja bit i zmuszat do pracy, cho¢
byta matym dzieckiem. W tekscie tylko w jednym zdaniu pada stwierdzenie o biciu, ale
dzieci to od razu wychwycily. Krytykowaty takie postgpowanie dorostego, ktory jest sil-
niejszy, powinien zapewni¢ opieke, a karze swoja corke za to, ze nie sprzedata zapatek.
Dziecko nie ma obowiazku utrzymywac rodziny. Dla lepszego zrozumienia przedstawio-
nych wydarzen powiedziatam o tym, jak wygladato zycie w XIX wieku, o pracy dzieci.
Jeden z chlopcdw przypomniat sobie, ze ogladal program, w ktorym moéwiono, ze teraz tez
male dzieci cigzko pracuja np. w Chinach. Nawiazalam do tego, ze w Polsce takze dzieci
pracuja, by pomdc rodzicom, np. zbieraja grzyby, jagody, pomagaja w roznoszeniu ulotek.
Jak widac¢ problem pracy dzieci jest ciagle aktualny, cho¢ akurat moich dzieci nie dotyczy.

Kto$ zauwazyl, ze dziewczynka zle wybierala sobie miejsce i czas na sprzedaz. Zbli-
zat si¢ wieczoér, padal $nieg, wigc byto dos¢ pusto na ulicach, a ona usiadta w kaciku,
gdzie nie miata szansy na znalezienie nabywcow na zapatki. Moze gdyby zmienita miej-
sce, to jej dalsze losy potoczylyby si¢ inacze;j.

Inny problem, na ktéry dzieci zwrdcity uwagg, to $mieré. Uznaly, ze $mier¢ byta dla dziew-
czynki wybawieniem. Niektorzy boja sig jej, a dziewczynka na nig czekala, a nawet o nig pro-
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sita. Chciata spotkac si¢ z jedyna osoba, ktora okazywata jej serce — z babcia. Dziewczynka
nie chciata juz zy¢, bo nic dobrego jej nie czekato: byta gtodna, przemarznigta, ojciec ja bit,
cierpiata. Jeden z chtopcoéw powiedzial, ze styszat o dobrej $mierci, jak jest nazywana eutana-
zja. Akurat w tym czasie przez kraj przetoczyla si¢ kolejna fala dyskusji na ten temat. Dzieci
to stysza, ogladaja wiadomosci, korzystaja z Internetu, uczestniczq w rozmowach dorostych.
To tylko nam, dorostym, wydaje sig, ze niczego nie sa §wiadome i wiedza tylko to, co im prze-
kazemy. Trzeba da¢ im mozliwos¢ wypowiedzenia sig, podzielenia swoimi przemysleniami
i watpliwosciami, bo maja ich mnéstwo, tylko nie bardzo maja z kim o tym porozmawiac.

Rozmowy o $mierci to trudne zadanie. My, dorosli, boimy si¢ rozmawiaé¢ o tym
z dzie¢mi, bo nie bardzo wiemy, jak to robi¢. Czasami brakuje nam odpowiednich stow.
Spotkatam sig tez z takimi sytuacjami, ze gdy umieratl kto$ z bliskiej rodziny, np. babcia
czy dziadek, rodzice mieli problem, zeby powiedzie¢ o tym dziecku. Bali sig jego reakc;ji.
A dzieci o tym mysla, chca porozmawiac, zapytac.

Nie nalezy unika¢ trudnych tematéw w klasie. Sa one okazja do rozmoéw o tym, co jest
wazne w zyciu. Poznajemy takze w ten sposob lepiej swoich uczniéw. Mozemy pomoc zro-
zumie¢ im to, czego nie rozumieja, czego si¢ boja. Dla niektorych z nich by¢ moze to jedyna
okazja, by mogli glo$no powiedzie¢ o swoich przemysleniach i by by¢ wystuchani.

Wracajac do basni, to dzieci w nawiazaniu do Dziewczynki z zapatkami napisaty od-
powiedz na pytanie: Jak Ty pomogtby$/pomogtaby$ dziewczynce z zapatkami?

Oto kilka przyktadowych prac.
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Autorka ze swoich oszczgdnosci kupilaby ciepte ubranie, ale takze zabawki. Jako
dziecko wie, ze sa one wazne i potrzebne. Ofiarowataby takze jednego ze swoich cho-
mikow. Tym gestem chciataby okaza¢ swoje uczucia, bo obydwa chomiki sa dla niej
niebywale wazne, wielokrotnie o nich opowiadata. Zaraz potem pisze Traktowatabym jq
Jak swojq siostre, a moi rodzice jak swojq corke. Jednoczesnie autorka ma swiadomosc,
ze bedzie potrzebna pomoc rodzicow, chocby po to, zeby zapisa¢ dziewczynke do szkoty.

Konczy swoja pracg stowami Dzieci nie powinny by¢ samotne i biedne.

Je qumoqalyn, deigery
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Autorka tej pracy troszczy si¢ o to, by dziewczynka nie dostata lania od taty, wigc
w pierwszej kolejnosci kupitaby od niej zapatki. Zadbataby takze o ciepte ubranie i jedze-
nie. Wie, ze mogtaby szuka¢ pomocy w instytucjach, wigc napisataby do opieki spotecz-
nej. Swiadomos¢ spoteczna dzieci jest duza, a czasami moze wrecz zadziwiag.
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W tej pracy wzruszyto mnie zdanie Rozczesalabym jej wlosy? Jego autorka konczy
je znakiem zapytania. I odpowiada zaraz Jakby pozwolila. Raczej tak. Owo rozczesanie
wloséw traktuje jako co$ szczegodlnego, Swiadczacego o bliskosci i owa blisko$¢ w ten
sposob chciataby okazaé. Autorka posadzitaby dziewczynke na kanapie i porozmawiala
z nia. Pisze, ze to bardzo mite, bo by¢ moze do§wiadcza tego w swoim domu.

Gdybym ograniczyta si¢ do przeprowadzenia zaje¢ wedtug scenariusza zapropono-
wanego w rozktadzie materiatu, to dzieci: okreslityby nastr6j utworu, napisaty metryczke
ksiazki, ustality kolejno$¢ wydarzen i nadaty im tytuly oraz zredagowaly szczgsliwe za-
konczenie basni. Dzigki niestandardowemu podejsciu do tematu udato nam si¢ osiagnaé
znacznie wigcej.

Jak wida¢, warto da¢ dzieciom mozliwo$¢ wypowiadania si¢ i nalezy ich stuchaé
uwaznie. Sami mozemy si¢ jeszcze od nich czegos nauczy¢.

Miatam to szczgscie, ze w zajeciach poswigconych Dziewczynce z zapatkami uczest-
niczyla stuchaczka studiow podyplomowych, ktoéra odbywata w mojej klasie praktyke.
Jest wolontariuszka w fundacji Dr Clown, zajmujacej si¢ terapia Smiechem i zabawa
w placowkach, gdzie znajduja si¢ chore i niepetnosprawne dzieci. Nastgpnego dnia po-
prowadzita zajgcia o cierpieniu, nawiazujac do wczesniejszych rozwazan dzieci. Opo-
wiedziala o swojej pracy, o kontakcie z chorymi dzie¢mi, takze nieuleczalnie. Powrocit
temat $mierci, odchodzenia z tego §wiata. Niektorym dzieciom trudno jest pojac, ze to
nie gra komputerowa, w ktorej mozna mie¢ kilka zy¢. ZastanawialiSmy si¢ takze, jak
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my mozemy pomdc innym, nie tylko chorym, czy trzeba gdzie$ daleko szukac tych, kto-
rzy pomocy potrzebuja, czy wystarczy rozejrze¢ si¢ wokot. Dzieci przywolywaty rozne
przyktady ze swojego zycia. Mowity o tym, czego juz do$wiadczyty, ale takze probowaty
przewidzie¢, jak zachowatyby si¢ w innych sytuacjach. Na koniec wszyscy dostaliSmy
charakterystyczne nosy Doktora Clowna i mieliSmy za zadanie po powrocie do domu
roz$mieszy¢ kogos.

Miatam utatwione zadanie ze wzgledu na obecnos$¢ pani Martyny w mojej klasie.
Ale nie ma wigkszego problemu, by skontaktowac si¢ z wolontariuszami dziatajacymi
w roznych fundacjach czy stowarzyszeniach, by opowiedzieli o swojej pracy. Z ich ust
wszystko bedzie brzmiato bardziej wiarygodnie.

Tak sig akurat ztozyto, Ze to wtasnie basnie zainspirowaty nas do ciekawych i powaz-
nych rozméw i dyskusji. Warto po nie siggaé, wspdlnie czytac i zastanawiaé si¢, 0 czym
sa. Nie nalezy ogranicza¢ si¢ do dominujacych w nauczaniu pogadanek. Najlepiej po-
zwoli¢ na otwarta rozmowg, nawet jezeli nie zostata ona wczesniej przewidziana przez
nauczyciela i pdjs¢ za dzieciecym mys$leniem, odda¢ uczniom inicjatywg i pole do re-
fleksji. Dzieci chetnie prezentuja swoje przemyslenia, a jak wida¢ po zaprezentowanych
pracach, sa one bardzo dojrzate. Starajmy si¢, my, nauczyciele, nie narzuca¢ swojego
zdania, nie ogranicza¢ swojej roli do odpytywania z tresci utworu. Raczej inspirujmy,
przygotowujmy do odbioru literatury, pokazujmy, ze kazdy z nas moze dostrzec co$ inne-
20, bo rézne rzeczy sq dla nas wazne. Nie musimy wszyscy mowic¢ jednym glosem, bo to
byloby nudne i nie wyrazatoby naszych indywidualnych opinii.
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CZY DZIECI LUBIA PISAC TEKSTY?

Zeby odpowiedzie¢ sobie na to pytanie, warto zastanowi¢ sie, czy dzieci maja okazje
w szkole pisa¢ teksty dtuzsze niz kilkuzdaniowe. Jezeli przyjrze¢ si¢ zapisom podstawy
programowej z 2008 1.1 2012 r.", to nalezatoby odpowiedzie¢ —nie. Po pierwszej klasie
dziecko:

pisze proste, krotkie zdania: przepisuje, pisze z pamieci, dba o estetyke i poprawnosé
graficznq pisma (przestrzega zasad kaligrafii),

za$ po klasie trzeciej:

zna formy uzytkowe: zZyczenia, zaproszenie, zawiadomienie, list, notatka do kroniki,
potrafi z nich korzysta¢,

tworzy wypowiedzi:

a) w formie ustnej i pisemnej: kilkuzdaniowaq wypowiedz, krotkie opowiadanie

i opis, list prywatny, zyczenia, zaproszenie,

Patrzac na te zapisy, dochodzimy do wniosku, Ze uczniowie po pierwszej klasie po-
winni jedynie pracowaé¢ odtworczo. Czy wobec tego mozemy wymagaé, zeby pisali sa-
modzielnie zdania? Jezeli bedziemy si¢ trzymac sztywno podstawy, to pewnie nie. Wta-
$nie w ten sposob zaprzepascimy wielki potencjat, jaki drzemie w dzieciach.

A przeciez gdy dziecko poznaje litery, od razu probuje samodzielnie pisa¢. Poczatko-
wo sa to pojedyncze wyrazy, ale z biegiem czasu pojawiaja si¢ zdania. Cz¢$¢ dzieci przy-
chodzacych do pierwszej klasy zna juz litery, potrafi pisac. Czgsto jest to polaczenie liter
pisanych i drukowanych, z przewaga tych drugich, zwlaszcza od czasu, gdy w podstawie
programowej przedszkoli zabrakto ich nauki. Dzieci na ogét potrafig nie tylko podpisywac
sig, ich umiejetnosci sa znacznie wigksze, cho¢ oczywiscie sa 1 takie, ktdre nie znaja liter.

Dzieci lubig opowiada¢ o sobie, lubig takze opowiadac o tym, co widza na obrazkach.
Uktadaja cale historie, nadaja imiona postaciom. Od tego juz tylko jeden krok, zeby za-
czaé to spisywac.

Czy czekaé z takimi pracami do momentu, az wprowadzimy wszystkie litery? Czy be-
dzie nam przeszkadzato, ze w tekscie pojawia sig litery pisane i drukowane? Mnie to nie
przeszkadza. W ktérym$ momencie odpowiedziatam sobie na pytanie, co jest dla mnie
wazniejsze: czy forma zapisu, czy jego tre$¢. Postawilam na tres¢. Pewnie, Ze z biegiem
czasu, gdy wprowadzam kolejne litery, oczekuje, ze dzieci beda je znaty 1 prawidlowo
stosowaly. Jednak dopdki to nie nastapi, w peni akceptujg taki zapis. Przeciez doskona-
leniu pisma (jako opanowaniu techniki znakéw graficznych) nie przeszkadza réwnolegle

10 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkot.

11" Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot
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rozwijanie umiejgtnosci pisania (jako ekspresji siebie). W zyciu pozaszkolnym dzieci
pisza tak jak umieja i to jest naturalne. Chyba kazda z mam pamigta laurki, jakie dosta-
wata od swojego dziecka z napisami, w ktorych mieszaly sig¢ litery drukowane i pisane,
a jednak bez problemu odczytywata je i byly one zrozumiate. Stwarzamy sztuczne sytu-
acje, pozwalajac dzieciom w szkole postugiwac si¢ tylko literami pisanymi, ktore kolejno
wprowadzamy, podczas gdy znaja one wszystkie drukowane i dotychczas bez problemu
postugiwaty si¢ nimi. Kazemy pisaé: ,,Ala”, ,,lala”, podczas gdy moze ono napisaé znacz-
nie wigcej. Hamujemy rozwoj umiejgtnosci pisania (nie myli¢ z doskonaleniem pisma).
To tak, jakby$smy kazali liczy¢ do 10 komus, kto $wietnie potrafi to robi¢ w zakresie 100.

Gdy teksty zostana napisane, staram sig, by dzieci glo$no je odczytaly. Bardzo lubia
to robi¢, wrecz domagaja si¢ tego. To §wietna okazja, by o pracach rozmawiac. Proszg, by
dzieci podczas stuchania tekstu koncentrowaty si¢ na tym, czy moga go zrozumie¢, jakie
wywoluje w nich emocje, czy ,,mowi” do nich (przypomina im jakie$ znane wydarzenia
lub sytuacje), czy widza mozliwo$¢ jego rozwinigceia lub czy maja pomyst na ilustracje
do niego. Zachgcam, by wypowiadaty sig, co podobato im si¢ w tekscie kolezanki/kolegi,
co mozna by poprawic. Ja rowniez wygtaszam swoje zdanie. Staram si¢ zwraca¢ uwage
na to, co dobre. Radzg, co na przysztos¢ zmieni¢. Na ogdét moje uwagi niewiele réznia si¢
od tego, co mowia dzieci, ktore sa krytyczne i sprawiedliwe. Takie rozmowy duzo daja,
bo autorzy dostaja informacj¢ zwrotng zaréwno ode mnie, jak i od swoich rowiesnikow.
Widzg¢ w kolejnych pracach, ze dzieci staraja si¢ korzystac¢ z otrzymanych rad.

Wypowiedzi ucznidow o pracach kolegow to temat, ktdremu warto poswigcié troche
miejsca. Ustalam z dzie¢mi zasady, jakimi powinni$my kierowac si¢ przy ocenianiu prac
kolegéw. Przede wszystkim mowimy o utworze, a nie o autorze. Staramy si¢ podkresli¢
to, co nam si¢ podobato. Jezeli uwazamy, ze co$ nalezaloby poprawi¢, to méwimy tak,
aby nie sprawi¢ przykroSci autorowi: Uwazam, ze.... Poprawitbym... Moim zdaniem...
Wydaje mi sie, ze... Oceniajac prace, nie kierujemy si¢ swoimi sympatiami do autora,
co bywa czasami trudne, bo jak tu powiedzie¢ najlepszej kolezance czy koledze, ze cos$
W Swojej pracy powinien zmienié.

Teksty do obrazkow

Przedstawiam zdania, ktére moje dzieci uktadaty w marcu klasy pierwszej. Konczy-
tam wtedy wprowadzanie liter. Nalezato utozy¢ jedno zdanie do obrazka o tematyce wio-
sennej. Jedno, gdyz byta to czg$¢ wigkszej pracy, ktora uczniowie mieli do wykonania.
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Sa to w pelni samodzielnie utozone i zapisane zdania. Warto zwrdci¢ uwagg, ze sa
rozwinigte, niektdre z nich to nawet zdania ztozone.

I jeszcze jedna praca. Tu juz wida¢ wigksze umiejetnosci dziecka. Postuguje sig zda-
niami pojedynczymi, ale uktada ich cztery.
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Wszystkie dzieci nadaty imiona postaciom z obrazka. Nie stato sig to tak samo z sie-
bie. Wczesniej, gdy wielokrotnie opisywaly rézne obrazki, wspdlnie doszlismy do wnio-
sku, ze tak jest fatwiej opowiadac, zwtaszcza, gdy pojawia sig kilka postaci.

A to prace pisane dwa miesiace pdzniej, w maju. Akurat realizowatam tematyke zwia-
zang z miastem i w ¢wiczeniach byl obrazek przedstawiajacy wielkomiejska ulicg. Wy-
korzystatam to inaczej, niz bylo proponowane przez autoréw podrgeznika. Moje dzieci
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pisaty teksty do obrazka. Oprocz calych prac czy tez ich fragmentéw begdacych typowym
opisem, pojawiaja si¢ takze osobiste refleksje i nawiazania do do§wiadczen. Zamieszczo-
ne w dalszej czgsci teksty zostaty zeskanowane jeszcze przed zaznaczeniem przeze mnie
btedow i poprawieniem ich przez dzieci. Pierwszy z nich ogranicza si¢ do opisu tego, co
chlopiec widzi.
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W kolejnych tekstach pojawiaja si¢ osobiste interpretacje.
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Olga zauwaza, ze w miescie jest wszystkiego duzo: i domow, i sklepow, i samo-
choddw, i ludzi, a do tego wszystkiego takze reklam.
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Wojtek najwigcej miejsca poswigca ludziom. Pisze o tym, dokad chodza, czym si¢
przemieszczaja. Zwraca uwage, ze odwiedzaja nie tylko placéwki ustugowe, ale takze
chodza do kolezanek i kolegow, zapewne tak, jak i on. Chyba odrobina Zalu przebija
z ostatniego zdania. W naszej dzielnicy, Zoliborzu, w poblizu szkoty, jest zabudowa jed-
norodzinna. Chtopiec pewnie wie, ze nie jest to typowe dla miasta.
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W tej pracy Julianka dostrzega minusy zycia w miescie: duza liczba samochodoéw
powoduje wigksze zuzycie paliwa. Jako mieszkanka Warszawy na co dzien ma okazj¢
wdycha¢ spaliny. Cickawe, o jakich jeszcze innych ,,niedozeczeniach” cheiata napisaé?
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Tutaj chlopiec ponazywat osoby z obrazka. Tekst stat si¢ od razu bardziej osobisty.
Prezentuje go takze dlatego, zeby pokazaé, ze do moich klas chodza tez i dzieci majace spe-
cyficzne trudnosci edukacyjne (to akurat praca dziecka z zaburzeniami dyslektycznymi).

Te kilka tekstow pokazuje, jak rozne rzeczy sa dla dzieci wazne, na co zwracaja uwa-
g¢. Kazda z prac czyms si¢ wyroznia, a przeciez wszystkie byly pisane do tego samego
obrazka. Mozna takze zauwazy¢, ze dzieci unikaja powtarzania wyrazow. Przypominam
im o tym przed kazda praca pisemna.

Z uptywem czasu teksty staja si¢ coraz dtuzsze i ciekawsze, poprawniej zapisane.

Te prezentowane ponizej, zostaly napisane do ilustracji na przelomie klasy pierwszej
i drugie;j.
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Mozna zauwazy¢ w zaprezentowanych tekstach, jak z uptywem czasu nastgpuje roz-
woj zasobow leksykalnych dzieci. Jednak wspieranie rozwoju umiejg¢tnosci wyrazania
siebie na pismie musi odnosi¢ si¢ przede wszystkim do tworzenia tekstow typowych dla
emocjonalnos$ci dzieci i ich przezywania $wiata: jak opowiadania z wyrazistym central-
nym wydarzeniem, punktem zwrotnym, wciagajacym nastrojem. W dalszej czgsci roz-
dziatu zostana przedstawione takie wtasnie teksty. Czasami inspiracja do ich napisania
sa prace plastyczne dzieci. W drugiej klasie, jesienia, z kleksow powstaty rézne postacie.
Dzieci dopisaly im historie. Umowili$my sig, ze kazdy nada swojej opowiesci tytut i po-
stara sig¢, zeby co$ si¢ w niej dziato. Oto, co powstalo.
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Julianka, ktora jest autorka tej opowiesci, prowadzi narracj¢ w pierwszej osobie.
W imieniu jej bohaterki chyba pobrzmiewaja echa 101 dalmatynczykéw i Cruelli de
Mon. Dziewczynka jest oczytana i bez watpienia duzo tatwiej przychodzi jej pisanie.
Moze wykorzysta¢ znane sobie watki, postacie, jak np. ten smoczy. Z lekkoscia snuje
opowie$¢ o Smoczarelli. Buduje napigcie: Bylam zatamana. On mogt zedrzeé ze mnie
skore. Pisze nie tylko o wydarzeniach, ale takze o odczuciach. Padaja pytania retoryczne:
Ciekawe jak radzi sobie w zdobywaniu pozywienia? Tekst ma wtasciwa kompozycje,
cho¢ wczeséniej nie rozmawialiSmy o trojcztonowej budowie opowiadania.

Inny charakter nosi praca Wojtka.
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Wielka przygoda przypomina gawede. Jej autor zwraca si¢ bezposrednio do czytelnikow
stowami chciathym wam opowiedzie¢, konczy Zegnam Was drodzy czytelnicy. Jego wedrujacy
zubr nie nazywat si¢, a zwal sie, a w Egipcie nie uszanowali go. Mozna domysla¢ sig, ze takie
stownictwo pochodzi ze znanych mu utworow literackich. Stefan, w dzisiejszych czasach mato
popularne imig (tak akurat ma na imig brat Wojtka), powraca tam, skad wyruszyt. Okazuje sig,
ze przez caly ten czas ma tu duzo przyjaciol. Wojtek pigknie konczy swoja opowies¢ moratem.

Z kolei Kasia pisze o tym, ze marzenia si¢ spetniaja. A jednak marzenia mogq sie spetnic.
Nagle uniosta si¢ w gore i poleciata. Jej opowies¢ jest o kocie, ale odnosi si¢ wrazenie, ze moze
dotyczy¢ takze ludzi. Kitka podrézuje do krainy stodyczy i diamentow, by prozaicznie wrocié
do domu na obiad. Na obrazku widzimy, jak pochyla si¢ nad kartonikiem z mlekiem.
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Zaprezentowalam zaledwie kilka tekstow, a kazdy z nich ma zupehie inny charak-
ter. Niewiele bylo potrzeba, zeby uruchomic¢ wyobraznig dzieci. Wystarczyly ich wtasne
prace plastyczne. Kazde z nich napisato o tym, co dla niego wazne. Teksty maja tytuty
adekwatne do tresci, prawidlowa budowg, sporadycznie pojawiaja si¢ bledy stylistyczne
czy gramatyczne. Najwigcej jest btedow ortograficznych, jednak trudno sig¢ dziwié, bo
prace pisaly o$miolatki na poczatku klasy drugiej. Wida¢ takze, jak rozwingly sig lite-
racko w ciagu kilku miesigcy. Byto to mozliwe, bo w tym czasie napisaty wiele tekstow
o réznym charakterze.

Kolejne przygody

Do pisania tworczych tekstow wykorzystuje takze czytane utwory. Dzieci dopisuja
kolejne przygody bohaterom, starajac si¢ zachowac¢ charakter utworu. Bardzo dobrym
materiatem sa opowiadania, jak np. Szewczyk Dratewka Janiny Porazinskiej (klasa dru-
ga). To lektura, ktora lubig i ktora lubia takze dzieci. WymyslaliSmy kolejne przygody
szewczyka. Co dziecko, to inny pomyst. Oprocz tego nalezato zilustrowaé opisane wy-
darzenia.
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Marta opisata spotkanie szewczyka z jaskotka, bo przeciez podczas swojej wedrowki
spotykat on rézne zwierzeta, ktdrym pomagat, a potem one odwdzigczaty si¢ tym samym.
Tak tez jest i w tym opowiadaniu. Dziewczynka zachowuje wszelkie zasady obowiazu-
jace przy pisaniu opowiadan: jest i wstgp, 1 rozwinigcie, i zakonczenie. Stara si¢ w kolej-
nych zdaniach nie powtarza¢ wyrazow: raz jest szewczyk, raz Dratewka. Postuguje si¢
zdaniami ztozonymi. Pisze o tym, co jest jej bliskie: o dziewczynce z balonem. By¢ moze
sama przezyta kiedys taka przygodg i oswajajac realne przezycia, wplata je w fikcjg.

W podobny sposob wykorzystatam takze w klasie drugiej Calineczke. Dzieci dopisy-
waly ciag dalszy przygod dziewczynki, juz po $lubie z elfem, krolem kwiatow. Powstaty
znowu bardzo ciekawe prace, kazda inna.
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Zosia nawiazuje do spotkan Calineczki z roznymi zwierzgtami. Tym razem sa to
mrowki, by¢é moze dlatego, ze dziewczynka miata dotyczaca ich wiedze: czulki, odndza,
straznicy, krélowa. Elfka (pigknie utworzona forma zenska od elfa), bo Calineczka jest
juz zona elfa, zostaje porwana (przeciez wczesniej byla tez porwana przez ropuche, poz-
niej chrabaszcze). Pojawia si¢ prawidtowo zapisany dialog. Oprocz zdan oznajmujacych
autorka stosuje wiele zdan wykrzyknikowych, ktorymi podkreslona jest groza sytuacji.
Czy przy tak napisanej pracy powinnam skupi¢ sig¢ na ortografii? Efekt bytby taki, ze na-
stgpnym razem dziecko zastanawiatoby si¢ nad napisaniem kazdego wyrazu, co zubozy-
loby utwoér pod wicloma wzgledami. Stosowaloby wyrazy, ktorych pisowni¢ dobrze zna
(co na poziomie klasy drugiej jest ograniczone). Praca na pewno bytaby krotsza, mniej
by si¢ w niej dziato.

Staram sig, by dzieci miaty wewngtrzny komfort podczas pisania prac, by wiedziaty,
ze wazne jest dla mnie przede wszystkim to, co pisza, a nie jak to zapisuja. Widzg, ze
takie podejScie pomaga przy rozwijaniu ich tworczosci. Kiedy$ przywiazywatam duzo
wigksza wage do poprawnego pod wzgledem ortograficznym zapisu i z obecnej perspek-
tywy moge powiedzieé, ze przektadato si¢ to na literacka jako$¢ prac. Niestety, byta niz-
sza. Dzieci lubig pisa¢ i nalezy da¢ im tylko mozliwosci, by mogly to robi¢. Nie powinno
si¢ ich dodatkowo ogranicza¢, a Igk przed bledem jest wlasnie takim ograniczeniem.
Nie znaczy to, ze nie przywiazuj¢ wagi do opanowania zasad ortografii i stosowania ich.
Przywiazujg 1 pracuj¢ z dzie¢mi nad tym. Niektore z prac poprawiam z dzieémi indy-
widualnie, dotyczy to zardéwno ortografii, jak i kompozycji, stylu czy tez poprawnosci
gramatycznej. Nie zawsze udaje si¢ to zrobi¢ na lekcji, wigc robig to po zajgciach. Zazna-
czam dzieciom blgdy, a one same je poprawiaja. Mam umowg, ze robia to innym kolorem
— na zielono. Rzadko sama poprawiam bledy, najczgsciej ma to miejsce podczas dyktand
czy tez sprawdzianow. Zachgcam dzieci, by wyrazaly swoje zdanie, bo maja prawo do
odmiennych spostrzezen i nadawania osobistych znaczen.

Dotychczas przedstawilam prace inspirowane dtuzszymi tekstami literackimi. A oto
przyktad nawiazujacy do tekstu z czytanki. Pokazuje on szczeg6lna funkcje pisania, gdy
jest ono wykorzystywane do lepszego rozumienia siebie. Dzieci powinny ja jak najcze-
Sciej odkrywacé i wykorzystywac. Czy warto walczy¢ z wiasnymi stabosciami? Dlaczego?
Odwolaj sie do konkretnych przyktadow (najlepiej siebie).
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Lubi¢ zadawaé pytanie dlaczego? Dotyczy to nie tylko polskiego, ale i matematyki.
To pytanie, ktore otwiera, pobudza do myslenia, szukania rozwiazan, uzasadnien. Nie
mozna by¢ gotostownym, trzeba przekona¢ innych do swoich racji. I tak wlasnie robi
Ola. Pisze o swoich stabych stronach i o tym, jak je pokonata i pokonuje. Niczego nie
musi zmys$laé, bo dotyczy to jej przezy¢. Praca ma bardzo osobisty charakter, pasujacy do
klimatu zamieszczonych w dalszej czgséci rozdziatu pamigtnikow. Dziewczynka konczy
ja bardzo dojrzala mysla, ze na poczqtku zawsze jest trudno, ale trzeba walczyé. W dzie-
ciach duzo jest takiej madrosci i dojrzatosci, czasami wigcej niz w dorostych. Jezeli
tylko maja okazje, to dzielg si¢ nig z innymi. No wlasnie: jezeli maja okazj¢. Czy my —
nauczyciele, dorosli, taka okazj¢ im stwarzamy? Czy chcemy ich stucha¢? Czesto lekcje
wygladaja w ten sposob, ze czytamy kolejna czytanke, zadajemy pytania, sprawdzajac,
czy dzieci zrozumiaty jej tres¢. Potem wykonujemy zadania zaproponowane w zeszytach
¢wiczen, polegajace bardzo czgsto na uzupetnieniu tekstu wyrazami, a wyrazy sa umiesz-
czone w ramce i wystarczy je tylko dopasowaé. Czasami trafi si¢ co$ trudniejszego, np.
nie ma podanych wyrazow i trzeba je samodzielnie wymysli¢. Ile takich ¢wiczen mozna
wykonywac? Co rozwijaja u dzieci? Czy uczniowie naucza si¢ w ten sposob uktadac po-
prawne zdania, wyraza¢ swoje sady, argumentowac? Pewnie wiele 0sob powie, Ze nalezy
realizowac tresci zawarte w podrgcznikach. A ja powiem, ze moje dzieci maja si¢ nauczy¢

78



jak najlepiej, jak najwigcej. A jaki material wykorzystam, to zalezy ode mnie. Tresci za-
warte w podrgcznikach sa propozycjami. Jezeli uznajg, ze mogg zrobi¢ co$ cickawszego,
to robig. Nikt z nauczycieli nie jest niewolnikiem tre$ci zawartych w podrgeznikach. Na
pewno jest to wygodne, bo podajemy strong, dzieci otwieraja ksiazki i wykonuja kolejne
¢wiczenia. Jeszcze do tego mamy gotowe scenariusze zaj¢¢ podane w ksigzkach nauczy-
ciela.

Pracujac w zespole badajacym umiejgtnos$ci podstawowe uczniow klas trzecich,
miatam okazj¢ czyta¢ zapisy przebiegu lekcji w réznych szkotach z terenu catej Polski.
Poniewaz badania byly prowadzone w tym samym czasie, nauczyciele pracujacy z da-
nym pakietem edukacyjnym realizowali te same tematy, wigc przeprowadzali takie same
lekcje. Byto to dla mnie porazajace, jak uzaleznili§my si¢ od gotowych scenariuszy. Nie
wierzg, ze kazdego z nas, nauczycieli nie sta¢ przynajmniej na odrobing wlasnej inwencji.
Nie wszystko, co proponuja autorzy scenariuszy, jest dobre dla kazdej klasy. Mozemy
wykorzystaé to, co nam odpowiada i doda¢ co$ od siebie. Warto z odrobing krytycyzmu
przyjrzeé¢ si¢ proponowanym materialom. Czasami mozna wykorzysta¢ je do rdznico-
wania pracy. Dla réznych pozioméw umiejetnosci, rozne propozycje. Zeszyty ¢wiczen
wykorzystuje jako uzupehienie tego, co robig z dzie¢mi na zajgciach. W zwiazku z tym
kazdy moze pracowa¢ w swoim tempie i na og6t nikt si¢ nie nudzi.

Pamigetniki

W klasie trzeciej moi uczniowie pisza pamigtniki. Kilkanascie lat temu, kupujac na-
grody na koniec roku szkolnego, zauwazytam w sklepie tadne notesy. Wtedy wpadtam na
pomysl, ze kupig je dzieciom, a w klasie trzeciej beda w nich zapisywaty swoje przezycia,
przemyslenia. I trwa to po dzien dzisiejszy. Kolezanki ,.kupily” ten pomyst i w naszej
szkole stato sig tradycja, ze uczniowie klas trzecich pisza pamigtniki. Moje dzieci doko-
nuja wpisow raz w tygodniu i w poniedzialek daja swdj pamigtnik do sprawdzenia. Opi-
suja w nim jeden wybrany dzien z tygodnia. Wpisy maja przerdzne charaktery. Czasami
jest doktadny opis tego, co przydarzyto si¢ danego dnia, czasami relacja z jakiego$ wyda-
rzenia, np. sportowego, czasami recenzja obejrzanego filmu, spektaklu czy przeczytanej
ksiazki, a czasami opisane przygody wymyslonej postaci. Niektore maja bardzo osobisty
charakter. Taka notatka pisana matymi literami w zeszycie w kratkg ma zajmowac co
najmniej jedna strong.

Rodzice mowia, ze pierwsze wpisy sa trudne, ale po kilku tygodniach dzieci bez pro-
blemu samodzielnie pisza. Kazde dziecko moze pisaé o tym, co jest mu bliskie. Zuzia na
przyktad jest kibicem i co tydzien zdaje relacje z réznych wydarzen sportowych. Chodzi
na mecze pitki noznej i opisuje, co wydarzyto si¢ na stadionie. Robi to jak prawdziwy
sprawozdawca sportowy. Komentuje tez inne wydarzenia sportowe: zima biegi Justyny
Kowalczyk, skoki narciarskie, mecze tenisa.
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Zupehie inny charakter nosi kolejny wpis. Jego autorka jest Zosia. Zostata podczas
balu karnawatowego krolowa i1 o tym napisala. Wzbogacita swdj tekst rysunkami. To,
co byto dla niej najwazniejsze, napisata duzymi literami. Pojawiaja si¢ tez emotikony,
ktorymi podkresla niektore zapisy. Mozemy tez zauwazyé, ze odwotuje si¢ do zasad or-
tografii, wyjasniajac pisowni¢ wyrazu strdj. Prawdopodobnie miata poczatkowo problem
z jego prawidlowym zapisaniem i w ten sposob przekonuje nie tylko siebie, ale i mnie, ze
w koncu napisata prawidlowo.

padik o), Lo, oonvaman’s
Hoga. wrh wglogol U7 /o

81



| Nens,  NTEQZ | E |

WWWW

ok, pottusclonn - Uushmne
BYD MZ2®p)

©e

Zosun - aoozg G '1»*'«“.11“?\;"" qre | BN
L gu =

]L.t}m;l.»_u bl cAmadvaackoslon . &,
L;{&)

"w

i{x_bm T L,’-r-u—'L,g";.JLJ. o™, .Tltc'.:-ifjulu ul

LY .
LALLLL A =

Czgsto dopisuje dzieciom krotkie komentarze, ktore sa taka trochg rozmowa z nimi.
Czytaja je 1 chyba sg dla nich wazne.

A to jeszcze fragment innego wpisu Zosi, w ktorym opisuje swoj sen. Nie wiem, czy
rzeczywiscie to si¢ jej $nito, ale nie ma to znaczenia. By¢ moze akurat przeczytala Aka-
demie Pana Kleksa 1to ja zainspirowato do napisania tego tekstu.
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Zosia zwraca si¢ bezposrednio do mnie. Pamigta nawet o formach grzecznosciowych
i pisze Pani wielka litera.

Kasia ostatnio upodobata sobie pisanie notatek w formie listow do mnie.

Karolinka bardzo lubi zamieszcza¢ we wpisach dialogi. Widzg z pracy na pracg jak
wychodzi jej to coraz lepiej, zardéwno od strony formalnej, jak i tresci. Przytaczone roz-
mowy sg coraz ciekawsze, opatrzone krotkimi komentarzami.
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Mikotaj lubi relacjonowa¢ wydarzenia, opatrujac je komentarzami, czasami bardzo
osobistymi. Ma naturg filozofa i krytyczny stosunek do rzeczywistosci.

~

Sa tez dzieci, dla ktorych napisanie kilku zdan samodzielnie jest bardzo trudnym za-
daniem. Cieszg si¢, gdy uda im si¢ stworzy¢ 3-4-zdaniowy wpis, w ktorym zazwyczaj
bardzo ogoblnie pisza o tym, co danego dnia robily. Znacznie wigcej si¢ w ten sposob

naucza, niz gdyby uzupetnialy zdania z lukami.
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Basnie

A na zakonczenie tej czgsci basnie, jakie dzieci pisaly w trzeciej klasie. Wczesniej
poznaty rézne basnie, ktore znalazty si¢ w zalecanych przeze mnie lekturach, opowiadaty
samodzielnie utwory przeczytane spoza tego spisu. Poprzypominaty sobie i takie, ktore
opowiadali im rodzice, dziadkowie. Wspolnie szukalismy wedrownych motywoéw, cech
wspodlnych. Nastgpnie poprositam, by uczniowie stali si¢ autorami basni, w ktorych po-
jawia sig: elf, smok, woda zycia, latajacy kufer/dywan. Kazda z basni oczywiscie miata
mie¢ tytut.

Moze nie wszystkie prace spetniaja wszystkie wymogi tego gatunku, ale powstaly
ciekawe utwory, zréznicowane tematycznie, cho¢ przeciez w kazdym pojawiaja si¢ na-
rzucone przeze mnie postacie i rzeczy. Mozna zauwazy¢, ze dzieci si¢gaja do znanych
im z literatury lub by¢ moze gier réznych postaci i motywow. Lacza to z wlasnymi
pomystami.

Chyba najbardziej jestem dumna z pracy chtopca, ktory ma duze problemy z wy-
powiadaniem si¢, poprawnym budowaniem zdan i ich zapisem. Wida¢, jak trudno mu
zamkna¢ mys$l w granicach zdania. Jeszcze do niedawna stawiat tylko jedna kropke — po
ostatnim wyrazie, ktory napisal. Jego prace byly modelowym przykladem potoku skta-
dniowego. A tu — proszg: pojawity si¢ zdania, zaczynaja si¢ wielka litera, maja na ogot
poprawna budowg, tre$¢ sensowna. Chlopiec przebyt dluga droge, pokonat wiele trud-
noSci, by napisa¢ taka pracg. Zaowocowaly tu wezesniejsze doswiadczenia, jak i wielka
praca rodzicow.
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Autorem kolejnej basni jest Daniel, chyba mitos$nik fantastyki. Miesza si¢ u niego
przesztos¢ z przyszioscia. Pojawia sig elf, ktory potrafi czarowaé i teleportowac, zty krol
ciemnosci Mrok oraz jego przeciwienstwo — dobry Krol Zaczarowanego Krolestwa. Da-
niel swobodnie postuguje si¢ zdaniami ztozonymi, podczas zapisu stosuje akapity. Uczg
dzieci, by stopniowo je wprowadzaty. Zaczynam od zapisu w pamigtnikach.
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W basni Julianki pojawiaja sig¢ zte ghule, zapewne zna je z literatury fantastyczne;j.
Jest 1 dobry smok, jakze inny niz ten, ktory pojawia si¢ np. w legendzie o kréolu Kraku.
Autorka rozpoczyna swoj utwor w Warszawie, ale zeby nie byto watpliwosci, ze to basn,
juz na wstepie zaznacza, ze jest to Warszawa za czasow smokow i potworow. Pozniej
akcje przenosi w rozne miejsca: do krainy elféow, na pustyni¢ i na jakie§ nieznane pole.
Julianka potrafi umiejgtnie wiaczy¢ dialog, zapisujac go wrgcz wzorowo. Pamigta tez

o akapitach, dzielac w ten sposob tekst na czgsci. Jej basn konczy sig jak przystato na ten
gatunek — dobro zwycigza.
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W kolejnej basni, Kuby, pojawia si¢ grozny smok i jego przeciwienstwo — dobry elf.
Smok byt tak grozny, ze wszyscy si¢ go bali, az umierali na jego widok. Wydarzenia roz-
grywaja si¢ za siedmioma gorami, za siedmioma rzekami, w jakiej$ zaczarowanej krainie,
jak sugeruje tytut. W teksécie wida¢ spdjna linig narracji.
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W zaprezentowanych pracach dzieci wyrazaly swoje fantazje, probowaty nadaé
swoim doswiadczeniom moralny tad, oswajaty realne przezycia poprzez wplatanie ich
w fikcje.

Pewnego dnia (klasa druga, pierwszy semestr), gdy sprawdzatam prac¢ domowa, zna-
laztam w zeszycie Zosi opowiadanie o Malinie. Jak si¢ pdzniej okazato, byt to pierwszy
odcinek wigkszej catosci. Dzieci mialy napisa¢ zdania z podanymi wyrazami z trudno-
$ciami ortograficznymi. Zadajac prace powiedzialam, ze ucieszg si¢, gdy te zdania beda
si¢ ze soba wiazaly. I wlasnie wtedy narodzita sie Malina. Po pewnym czasie znowu
natkngtam si¢ na opowiadanie o niej. Tym razem praca zostata napisana z wtasnej ini-
cjatywy. Moglam zareagowaé upomnieniem — przeciez nie byla to praca szkolna, ale
skoro Zosia uczynita mnie czytelniczka swoich opowiadan, obdarzyta mnie zaufaniem,
czy w takiej sytuacji mozna je byto zawie$¢? Pewnie jeszcze kilka lat temu napisatabym,
a potem powiedziata dziewczynce, zeby pisata w czyms$ innym, bo zeszyt do j¢zyka pol-
skiego nie stuzy do takich rzeczy. Teraz ucieszylam sig, ze Zosia pisze wigcej niz musi.
Robi to w zeszycie przedmiotowym. Czy to dobrze, czy zle? Czy zalezy nam, zeby zeszyt
zawieral jedynie zapisy z lekcji? Jezeli tak, to wlasnie storpedowaliby$Smy inicjatywe
i zapal dziecka. Czy wyglad zeszytu jest tego wart? Dla mnie — nie. Dzigki temu statam
si¢ czytelniczka powiesci w odcinkach. Zosia chetnie pisata, a potem czytata dzieciom
w klasie o Malinie. Niektore z nich, zachgcone przykladem, zaczgly probowaé swo-
ich sit i takze rozpoczely pisanie opowiadan. A wszystko zaczeto si¢ od banalnej pracy
domowe;j.
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Ponizej zamieszczam poczatek opowiesci o Malinie.
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,Dotknetam” przed chwila istotnej sprawy: jak powinien wygladaé zeszyt, do cze-
go stuzy. Jeszcze jakis czas temu odpowiedziatabym, ze w zeszycie nalezy zapisywacé
tylko to, co jest pisane w klasie i pracg domowa. Poza tym ma by¢ tam czysto, tadnie,
najlepiej bez skreslen. Nadal uwazam, ze zeszyt to nie brudnopis. Jednak to takie miej-
sce, gdzie warto zobaczy¢, jak dziecko dochodzi do pewnych rzeczy, czyli jak wyglada
proces tworzenia. Dotyczy to takze matematyki. Wolg, zeby dziecko napisato dtuzsza
prace, w trakcie pisania badZ po jego zakonczeniu nanosito poprawki, niz zeby naj-
pierw pisato na brudno, a potem przepisywato. Oznacza to przynajmniej dwukrotne
pisanie tego samego. Dzieci szybko zniechgcaja si¢ i majac w perspektywie dwukrotne
pisanie tego samego, wola napisa¢ mniej. Wcale nie dziwig si¢, zwlaszcza, ze tem-
po pisania w tym wieku jest jeszcze do$¢ wolne. Zmienitam swoje nastawienie pod
wpltywem rozmoéw z kolezankami, z ktorymi wspotpracowalam w zespole badajacym
umiejetnosci trzecioklasistow. Te rozmowy pozwolity mi spojrze¢ na wiele spraw ina-
czej, bo tez inaczej widza pewne rzeczy osoby z zewnatrz. Nie mam teraz w klasie tylu
zeszytow, co kiedys, ktore zachwycalyby pigknym pismem, nienagannym wygladem,
ale za to mam ciekawe prace dzieci, ktore zachwycaja jeszcze bardziej, przynajmniej
mnie.
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Zapewne na skanach prac dzieci wida¢, ze byly pisane na réznych kartkach. Tak wta-
$nie w klasie pracuj¢. Moje dzieci pisza prace tworcze nie w zeszytach, tylko na luznych
kartkach, na ogdt czystych, bez zadnej liniatury. Ma to wiele zalet. Zeszyt ogranicza,
choéby dlatego, ze tam dzieci musza dociagac¢ litery do linijek, wigc pisanie trwa dluzej,
jest meczace. Kartka to luz, swiadomo$¢, ze mozna w kazdej chwili poprawié, zetrze¢
(jezeli ktos chce, moze pisa¢ otdowkiem), to trochg takie pisanie na brudno. Uczy to takze
rozplanowania tekstu.

Prawie wszystkie przedstawione tu prace byty pisane w klasie, a wigc zupetnie samo-
dzielnie. Jak wida¢, sa czytelne, trochg w nich skreslen, poprawek, ale nie wptywa to na
ich wartos¢. Nie béjmy si¢ wige wyjéé poza éwiczenia i zeszyty. Cwiczenia ograniczaja
dzieci, gdyz gotowe teksty, niewielkie luki czy tez kilka linijek na napisanie odpowiedzi
na pytanie bardzo zawgza inicjatywe dzieci. To samo z rozwigzywaniem zadan. Dziecko
nie ma nawet mozliwo$ci, by wykona¢ jakis$ rysunek, sprobowac na rdézne sposoby roz-
wiazaé zadanie. Ma wydzielona jedna linijke, by tam wpisac¢ dziatanie, czasami wystar-
czy, ze w dziataniu wpisze jedynie wynik. Jak tu mysle¢, probowaé?

Moje dzieci wktadajg prace do segregatora, by na koniec roku zabra¢ je do domu.
Moga je takze gromadzi¢ w teczkach. Zawsze mozna wigc do nich zajrze¢. Nie ma wobec
tego potrzeby, aby wszystko bylo w zeszycie.

Wycieczki

Osobna grupa prac to zapiski z naszych wycieczek. Wychodze z dzie¢mi na lekcje
muzealne, do teatru, parku, instytucji naukowych itp. To dobra okazja, by z takich wyjs¢
powstaly notatki. Czasami maja charakter sprawozdania, czasami recenzji. To takze do-
datkowa mobilizacja do tego, zeby stara¢ si¢ zapamigtac jak najwigcej.

W pierwszej prezentowanej pracy dziewczynka pisze o zaj¢ciach w Instytucie Fizyki
PAN.

Opisuje kolejne doswiadczenia, nie takie tatwe do zrozumienia dla ucznia klasy dru-
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Ponizej notatka — sprawozdanie z wycieczki do Zamku Krolewskiego (klasa druga).
Dziewczynka dokonata selekcji wiadomosci i umiescita w pracy najistotniejsze, jej zda-
niem, informacje, a na koniec napisata o swoich wrazeniach. Dokonata podziatu tekstu
na czesci.
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Ciekawe sa wrazenia dzieci z imprez, spektakli, przeczytanych ksiazek. Zachgcam je,
by pisaly krytycznie: zardbwno o tym, co im si¢ podobato, jak i o tym, co si¢ nie podobato.
Stawiam przy tym warunek: takie stwierdzenia musza by¢ uzasadnione. Uczy to dzieci
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odpowiedzialno$ci za wyglaszane czy tez pisane stowa. Zawsze mogg powiedziec, ze co$
mi si¢ nie podoba czy tez z czyms sig nie zgadzam, ale muszg to uzasadnic.

Marta w recenzji ze spektaklu Pinokio pisze m.in.:

Podobato mi sie wszystko, oprocz sceny w barze ,, Pod czerwonym rakiem”, poniewaz

nie pasowala ona do catosci spektaklu. Muzyka podczas tej sceny byta nieciekawa. Ta
czesc spektaklu nie zrobita na mnie wrazenia.

Spektakl bardzo mi sie podobal, aktorzy fachowo zagrali swoje role.
Daniel z kolei krytycznie pisze o tym, ze Pinokiowi nie rést nos. Uwaza, ze bylo to
najgorsze w catym spektaklu. Znajduje takze dobre strony tego spektaklu, ktore w jego

odczuciu przewazaja.
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Julii przedstawienie nie podobato si¢ za bardzo, ale docenita scenografig i gre akto-
row.
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Odkad moja szkota ma swoja strong internetowa'?, zapoczatkowatam zwyczaj, ze
uczniowie pisza teksty na podstrony swoich klas. Poniewaz nie rozstajg si¢ z aparatem fo-
tograficznym, teksty moich ucznidow ilustrowane sa zdjeciami. W klasie jest kilkuosobo-
wa grupa, ktora systematycznie dokonuje wpiséw. Sa one o tym, co robimy na zajeciach,
dokad wychodzimy, czego ciekawego nauczylismy si¢. Dzigki temu zaréwno rodzice,
jak 1 wszyscy, ktorzy odwiedzaja strong szkoly, moga dowiedzie¢ sig, co u nas stychac.
Wiem, ze dzieci wraz z rodzicami systematycznie $ledza zawarto$¢ nie tylko naszej pod-
strony, ale i innych klas. To tez dobra okazja, by dzieci przekonaly si¢, ze umiejgtnosé
poprawnego pisania przydaje si¢ nie tylko w szkole podczas lekcji. Bytby wstyd, gdyby
zamieszczane teksty byly z bledami.

Na koniec chciatabym przytoczy¢ wyniki naszych badan z 2010 r.'* Zwraca uwage
znaczenie, jakie nauczyciele nauczania poczatkowego przyktadaja do ¢wiczenia ortogra-
fii — prawie 70% z nich robi to codziennie oraz gramatyki — odpowiednio 64,9%. Mozna
sadzi¢, ze sa to w wigkszosci dziatania polegajace na pracy z zeszytem ¢wiczen czy inny-
mi materiatami drukowanymi, gdyz redagowanie przez ucznidéw wypowiedzi pisemnych
jest zdecydowanie rzadsze.

Uczniowie klasy trzeciej rzadko maja mozliwo$¢ stosowania umiejgtnosci ortogra-
ficznych i gramatycznych w praktyce, przy okazji pisania dtuzszych wypowiedzi pisem-
nych — tylko niecaty 1% badanych robi to codziennie, a 7,4% nauczycieli tworzy im
ku temu okazje¢ 3-4 razy w tygodniu, reszta robi to raczej sporadycznie. Zdecydowanie
czegsciej dzieci maja okazjg redagowac krotkie wypowiedzi pisemne, takze zapewne ro-
zumiane jako uzupetnianie ¢wiczen i kart pracy — ponad Y4 nauczycieli deklaruje, ze ich
uczniowie robig to codziennie.

Jak w takiej sytuacji dzieci maja polubi¢ pisanie?

Czy wobec tego dzieci lubia pisac teksty? Zdecydowana wigkszos$¢ na pewno tak! Od
czego to zalezy? Po pierwsze nalezy stwarza¢ im okazje, by mogty pisac. Istotna tez jest
tematyka, ktora powinna by¢ dzieciom bliska, powinna je interesowac. Mysle, ze wazne
jest docenienie wysitku, nawet jezeli nie wszystko si¢ udaje. Moje dzieci pozytywnie
»hakrecaja si¢” nawzajem, gdy moga glto$no na forum klasy przeczyta¢ swoje prace. Bar-
dzo mitym akcentem jest nagradzanie autoréw prac brawami. Patrzenie w tym momencie
na ich twarze jest, cytujac jedna z reklam, bezcenne.

Zycze Panstwu jak najwiecej takich chwil!

12 www.oppman.edu.pl

13 Por. Dabrowski M. (red.) Trzecioklasisci 2010. Badanie umiejetnosci podstawowych uczniéw
trzecich klas szkoly podstawowej. Raport z badan ilosciowych, CKE, Warszawa 2011, s. 176.

94



ZAKONCZENIE

Przedstawitam Panstwu tylko niektore przyktady pracy z dzie¢mi. Ograniczylam si¢
jedynie do mojej ostatniej klasy, z ktoéra wtasnie zakonczytam trzyletni cykl nauki. Z cata
odpowiedzialnos$cia moge powiedzie¢, ze moje dzieci nauczyly si¢ mysle¢, i to mysleé¢
krytycznie. Zdobyly nie tylko wiedzg, ale tez nauczyly si¢ z niej w pelni korzystac. Po-
trafiag znacznie wigcej niz wymaga tego od nich program.

Robione przez nas zadania, wspdlne przedsigwzigcia (jak chocby opisane sadzenie
tulipanéw na szkolnej rabatce) pozwolily uczniom naprawde otworzy¢ si¢ i uruchomity
caly (ogromny) tkwiacy w nich potencjat. Dzieci staly si¢ odpowiedzialne, cickawe §wiata,
a przy tym watpiace. Nie bedzie im w przysztosci fatwo wmowi¢ czegokolwiek na wiarg.

A przeciez mogtam ograniczy¢ si¢ do ,,przerabiania” z nimi tylko tego, co jest w pod-
recznikach. Bylabym w porzadku, nikt nie mogiby mi zarzuci¢, ze nie nauczytam ich
tego, do czego zobowiazuje mnie podstawa programowa. Ale mi samej to nie wystarcza,
mnie wciaz jeszcze si¢ chce.

We wstgpie napisatam, ze udato mi si¢ zerwac¢ z tradycja edukacyjna. Co wige ta-
kiego zmienitam w swojej pracy z dzie¢mi, ze maja szans¢ rozwija¢ swoje zdolnosci,
uczy¢ si¢ we wilasnym tempie i zakresie dostosowanym do swoich mozliwosci? Gdy
zaczynam prace z klasa, poznaj¢ dobrze swoich uczniow, ich umiejetnosci i dostosowuje
materiat do ich mozliwos$ci. Staram si¢ indywidualizowa¢ pracg na lekcjach, by kazdy
moégl pracowac na swoja miarg. Nie trzymam si¢ kurczowo scenariuszy, podazam za
swoimi uczniami. Nie ,,realizuj¢” podrgcznikow, wybieram z nich tylko niektore zadania.
Wykorzystuje wszelkie mozliwe sytuacje z zycia do nauki, stosowania zdobytej wiedzy
i umiejetnosci. Nie podaje¢ gotowych ,,recept”, moi uczniowie sami rozwiazuja zadania,
szukaja swoich sposobow, réznymi drogami dochodza do celu, a ja im jedynie stwarzam
odpowiednie sytuacje, nie przeszkadzam w nauce. Pozwalam im eksperymentowac, sta-
wia¢ hipotezy, weryfikowac je. Daj¢ im prawo do bledu, ale takze i do jego poprawy.
Wspieram ich poczynania, stawiam na ich samodzielno$¢. Wierzg w wielkie mozliwosci
swoich ucznidéw i dajg¢ im szanse, by si¢ nimi wykazali.

Udalo mi si¢ moje dzieci wyposazy¢ w cenny bagaz, z ktérym pdjda w zycie, nie
tylko do starszych klas. Jest to dla mnie powdd do niewatpliwej dumy. I tylko moge mieé
nadziejg, ze na kolejnych etapach edukacji ten wielki potencjal nie zostanie zaprzepasz-
czony i nikt nie zastopuje pedu do wiedzy moich ucznidéw.
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