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PO CO PORADNIK?

Po co poradnik?

W odpowiedzi na pojawiajace sie w réznych srodowiskach pytanie o jakos¢ przyrodniczej
edukacji pozaformalnej w Polsce, Pracownia Przedmiotow Przyrodniczych Instytutu Badan
Edukacyjnych (PPP IBE) rozpoczeta w roku 2011 realizacje badania Dobre praktyki w przyrodni-
czej edukacji pozaformalnej. Badania oferty zaje¢ przyrodniczych (PEP)'. Przedmiotem badania
byta analiza dziatalnosci osrodkéw edukacji pozaformalnej, realizujacych zajecia przyrodnicze
dla grup uczniéw pod opieka nauczyciela. Realizacja badania okazata sie niezwykle owoc-
na, zebrano ogromng ilos$¢ danych, ktére poddano analizie i wykorzystano do sformutowania
whnioskéw i rekomendacji. Jednym z zaplanowanych rezultatow badania sa poradniki skiero-
wane do przedstawicieli dwdch wspdtpracujacych srodowisk edukacyjnych — do nauczycieli-
-przyrodnikéw i do pracownikéw osrodkéw przyrodniczej edukadji pozaformalnej. Oddajemy
do rak odbiorcéw pierwszy z nich: poradnik skierowany do nauczycieli-przyrodnikow.
Napisanie poradnika to szczegdlne i trudne zadanie. Autorzy, chcac udziela¢ porad, stawiaja
sie w roli ekspertow w danej dziedzinie, co nakfada na nich obowigzek dysponowania rze-
telng wiedza w danym obszarze. Ponadto obowigzkiem autoréw jest rozpoznanie potrzeb
odbiorcow poradnika, do ktorych kierujg porady, by nie pisa¢ o czyms, co jest im znane lub
nieinteresujgce dla nich. Stopien trudnosci rosnie, jesli odbiorcy sg grupa zréznicowang pod
wzgledem poziomu wiedzy o problemie i pod wzgledem potrzeb. Tak wiasnie jest w przy-
padku nauczycieli-przyrodnikdw, bo czesc z nich ceni wysoko i realizuje zajecia poza szkota,
wykorzystujac bogatg oferte osrodkéw edukacji pozaformalnej, czes¢ za$ uwaza, ze moze by¢
to stratg cennego czasu, poniewaz edukatorzy w osrodkach nie znaja podstawy programowej
i czesto ich zajecia nie majg bliskiego zwiazku z realizacjg tresci i celéw nauczania, za ktdrg
przeciez odpowiada nauczyciel.

Jak zatem pogodzi¢ ze sobg potrzeby i zainteresowania tych dwdch grup i w jaki sposéb
sformutowac porady dotyczace zaje¢ w przyrodniczych osrodkach edukacji pozaformalnej?
Odpowiedzig na pytanie moze by¢ takie sformutowanie zadan, jakie ma do spetnienia poradnik, by
odnosity sie one rownoczesnie do obu grup odbiorcéw i byty dla tych obu grup przydatne.
Ustalono, ze zadania poradnika dla nauczycieli o korzystaniu z przyrodniczych osrodkéw edu-
kacji pozaformalnej to przede wszystkim:

1. ufatwienie nauczycielom wyboru i oceny wartos$ciowych zaje¢ przyrodniczych oferowa-
nych przez osrodki edukacji pozaformalnej;

2. zaproponowanie, wynikajacych z przeprowadzonych badan, kryteriow oceny przy-
datnosci zaje¢ przyrodniczych do realizacji celéw ksztatcenia podstawy programowej

' Badanie zrealizowano w ramach projektu Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaple-

cza badawczego wspotfinansowanego ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach Programu
Operacyjnego Kapitat Ludzki, Priorytet Ill: Wysoka jakosc systemu oswiaty, Poddziatanie 3.1.
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oraz zalecanych obserwadji i doswiadczen. Umozliwi to nauczycielom merytoryczng
ocene proponowanych przez osrodki zaje¢ przyrodniczych, szczegdlnie w kontekscie
ich przydatnosci w realizacji celéow ksztatcenia podstawy programowej przedmiotéw
przyrodniczych;

3. zwrdcenie uwagi na ksztattowanie i rozwijanie przez osrodki edukacji pozaformalnej
kompetendji spotecznych, ktérych niedobdr stwierdza sie u absolwentow szkot;

4. pokazanie, ze dobrze zaplanowane zajecia poza budynkiem szkolnym stanowig wartos¢
nie tylko przez swojg atrakcyjnosc i rozwijanie kompetencji spotecznych, ale réwniez przez
realizowanie celéw podstawy programowej — obowigzujgcego w szkole dokumentuy;

5. upowszechnienie wynikow badania Dobre praktyki w przyrodniczej edukacji pozaformalnej
(PEP), zrealizowanego przez Pracownie Przedmiotéw Przyrodniczych IBE i zachecenie na-
uczycieli do zapoznawania sie z wynikami innych badan edukacyjnych. Wiedza o reali-
zowanych badaniach i ich wynikach otwiera umysty na pewne problemy, z ktérych nie
zdajemy sobie nawet sprawy, pracujac na co dzien z uczniami.

Poradnik powstat tez po to, by pokaza¢ mozliwosci wspodtpracy dwdch obszardw edukacyj-
nych (szkolnego i pozaszkolnego) i korzysci wynikajace z takiej wspotpracy.

Do gtéwnej tresci poradnika dotagczono wybrane i zmodyfikowane narzedzia, wykorzystywa-
ne wczesniej w badaniu PEP — Ankiete dla nauczyciela (zatacznik nr 1) oraz Ankiete dla ucznia
w dwoch wersjach — dla ucznidéw szkoty podstawowej (zatgcznik nr 2) oraz dla uczniéw gim-
nazjum i szkoty ponadgimnazjalnej (zatacznik nr 3). Mozna je wykorzystywac — po odpowied-
niej adaptacji — do ewaluadji lub autoewaluadji zaje¢ zaréwno szkolnych, jak i pozaszkolnych,
prowadzonej przez nauczyciela lub dyrektora szkoty.

Cennym uzupetnieniem poradnika dla nauczycieli przyrodnikéw jest funkcjonujaca na stro-
nie ibe.edu.pl interaktywna mapa osrodkéw przyrodniczej edukacji pozaformalnej — w skrocie
OPEP-,

Mapa zawiera baze danych dotyczacych osrodkéw — zaréwno tych, ktére wziety udziat w ba-
daniu PPP IBE, jak i zgtoszonych juz po badaniu. Zainteresowany nauczyciel moze odnalez¢
na mapie adresy pocztowe i linki do stron internetowych ponad 300 o$rodkéw przyrodni-
czej edukacji pozaformalnej, zlokalizowanych na terenie catego kraju. Dodatkowym udogod-
nieniem dla korzystajacego z mapy jest mozliwos¢ wyszukania osrodka wedtug kodu pocz-
towego. Swiadomie pominieto na mapie szczegdtowe informacje dotyczace oferty zajec
- podlegaja one bowiem dynamicznym zmianom, ktére odnotowywane s3 bezposrednio na
stronach internetowych osrodkéw.

Mapa ma charakter otwarty — mozna zgtosi¢ drogg mailowg osrodek, ktdrego brakuje na
mapie, a ktory realizuje zajecia przyrodnicze dla grup uczniéw pod opieka nauczyciela. Po

> http://eduentuzjasci.pl/pl/badania/110-badanie/556-dobre-praktyki-w-przyrodniczej-edukacji-pozaformalnej-
-badania-oferty-zajec-przyrodniczych.html?showall=&start=6.
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przekazaniu kilku podstawowych danych osrodka zostanie on dodany do mapy. Osrodki moz-
na zgtaszac, wysytajac wiadomos¢ na adres opep@ibe.edu.pl.

Rys. 1. Mapa osrodkdéw przyrodniczej edukacji pozaformalnej, w wersji interaktywnej dostepna
w sieci Internet na stronie www.eduentuzjasci.pl (link podany w przypisie dolnym na stronie 6).
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O badaniu przeprowadzonym przez Pracownie
Przedmiotow Przyrodniczych IBE

Celem badania Dobre praktyki w przyrodniczej edukacji pozaformalnej. Badania oferty zajec przy-
rodniczych realizowanego przez PPP IBE w latach 2011-2012 byta ocena, na ile oferta zajec¢
przyrodniczych osrodkéw edukadji pozaformalnej moze przyczynia¢ sie do ksztattowania
i rozwijania umiejetnosci rozumowania naukowego.

Cel badania

Na ile oferta zaje¢ przyrodniczych skierowana przez osrodki edukacji pozaformalnej do grup
uczniow pod opieka nauczyciela moze przyczyniac sie do ksztattowania i rozwijania istotnej

w edukacji przyrodniczej umiejetnosci rozumowania naukowego, w tym umiejetnosci opisanych
celami ksztatcenia podstawy programowej przedmiotow przyrodniczych?

W badaniu zatozono, ze zajecia realizowane przez przyjete do badania osrodki wspieraja na-
uczanie szkolne takich przedmiotéw jak przyroda na Il etapie edukacyjnym lub biologia, che-
mia, fizyka, geografia na lll lub IV etapie edukacyjnym.

Przyjeto rowniez, ze konsekwencja uzyskania odpowiedzi na cel badania i sformutowane wo-
kot niego pytania badawcze bedzie wytonienie przyktadow dobrych praktyk.

W koncepdji badania przyjeto nastepujaca definicje dobrych praktyk:

Dobre praktyki to zajecia edukacyjne i ich uwarunkowania instytucjonalne, organizacyjne

i finansowe, ktére:

B pozwalajg formutowac procedury badawcze i je testowac w zakresie opisanym w celach
ksztatcenia oraz zalecanych doswiadczeniach i obserwacjach podstawy programowej
przedmiotow przyrodniczych;

B odnosza sie do umiejetnosci waznych w edukacji przyrodniczej, zwigzanych z rozumowaniem
naukowym, takich jak: planowanie i realizacja doswiadczen i obserwacji, formutowanie
whnioskow, okreslanie zwiazkodw przyczynowo-skutkowych, odréznianie opinii od faktow czy
popieranie swojego stanowiska rzeczowymi argumentami, opisanych celami ksztatcenia
podstawy programowej.

Pierwsza trudnoscia, jaka napotkano przy realizacji badania, byt brak ogélnopolskiej bazy da-
nych o osrodkach. Pozwolito to przypuszczad, ze obszar ten nie byt do tej pory eksploatowany
badawczo, a opinie krgzagce na temat jakosci oferty zaje¢ nie byty weryfikowane wynikami
badan. W tym kontekscie wzrosta wartos¢ podjetych dziatan badawczych jako pionierskich
w tym obszarze.



O BADANIU PRZEPROWADZONYM PRZEZ PRACOWNIE PRZEDMIOTOW...

Badanie przebiegato dwuetapowo. W | etapie badania uczestniczyto 348 os$rodkdw prowa-
dzacych zajecia przyrodnicze dla réznorodnych grup odbiorcéw, w tym takze dla grup ucz-
niow pod opieka nauczyciela. Ten etap miat charakter ilosciowy — wspotpracownicy terenowi
Instytutu Badari Edukacyjnych zebrali za pomoca kwestionariusza ankietowego szereg da-
nych o osrodkach, ktére zlokalizowali w ,swoim” wojewddztwie, dotyczacych miedzy innymi
metod pracy, korzystania z podstawy programowej w planowaniu zajec itp. Dane miaty cha-
rakter deklaratywny i byty jedynie czesciowo weryfikowane przez przeglad stron interneto-
wych osrodkow.

Z 348 osrodkéw biorgcych udziat w | etapie wybrano 50, ktére zgodzity sie na uczestniczenie
w Il etapie badania, w tym na obserwacje zajec¢ i wywiady pogtebione z pracownikami dydak-
tycznymi i administracyjnymi.

Etap Il badania zakonczyt sie w lipcu 2012 roku. Przebieg i rezultaty badania zostaty opisane na
stronie www.eduentuzjasci.pl/badania oraz w raporcie realizacyjnym, dostepnym na tej samej
stronie internetowej w dziale Publikacje.

Gléwna czes¢ badania (Il etap) miata charakter jakosciowy i zostata zrealizowana w 50 wy-
branych kryterialnie osrodkach przyrodniczej edukacji pozaformalnej, zlokalizowanych na
obszarze catego kraju. Kryteria wyboru to miedzy innymi aktywizujace metody pracy typu
warsztatowa, laboratoryjna, zajecia w terenie potgczone z samodzielnie prowadzonymi ob-
serwacjami, uwzglednianie przy konstruowaniu programoéw i narzedzi celéw ksztatcenia
podstawy programowej, stosowanie na zajeciach narzedzi w postaci instrukcji doswiadczen
i obserwadji, kart pracy itp’.

W badaniu zastosowano wczesniej opracowane narzedzia badawcze — Kwestionariusz indy-
widualnego wywiadu pogtebionego (IDI), Instrukcje obserwacji zaje¢, Ankiete dla nauczyciela oraz
Ankiete dla ucznia w dwodch wersjach — dla uczniéw szkoty podstawowej oraz dla ucznidw
gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej.

Pracownicy 50 os$rodkow biorgcych udziat w Il etapie badania w trakcie wywiadéw podawali
szacunkowe liczby uczestnikow zaje¢. Wynika z nich, ze w ciggu 2011 roku skorzystato z zajec
w tych os$rodkach w sumie okoto 0,5 min odbiorcow. Jest to imponujaca liczba, ktéra moze
Swiadczy¢ o duzym zainteresowaniu szkét takg forma wzbogacenia edukacji szkolnej, ale réow-
niez o duzym wptywie edukacji pozaformalnej na poziom wiedzy i umiejetnosci odbiorcow
tych zaje¢, czyli ucznidw.

3 Ze szczegdtowymi danymi na temat kryteriéw wyboru mozna zapoznac sie czytajac Raport z realizacji badania,
dostepny na stronie www.eduenzjasci.pl (http://eduentuzjasci.pl/pl/badania/110-badanie/556-dobre-praktyki-
-w-przyrodniczej-edukacji-pozaformalnej-badania-oferty-zajec-przyrodniczych.html).
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O uczeniu przedmiotow przyrodniczych w szkole

Podstawa programowa przedmiotéw przyrodniczych (Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2012)
poprzez potozenie nacisku na ksztattowanie umiejetnosci ucznia, opisanych w celach ksztat-
cenia, a takze obecnych w tresciach nauczania, wymaga od nauczyciela zmiany podejscia dy-
daktycznego, stosowania metod, ktére pozwalajg ksztatci¢ i rozwijac takie umiejetnosci, jak
postugiwanie sie metoda naukowa w praktyce i teorii, wyszukiwanie i selekcjonowanie infor-
macji, okreslanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych itp. Badania przeprowadzone miedzy
innymi przez PPP IBE, dotyczace stopnia realizacji zalecer podstawy programowej wskazuja,
7e nie zawsze tak sie dzieje na lekcjach. Nauczyciele-przyrodnicy narzekaja na brak pracowni
przedmiotowych lub odpowiedniego ich wyposazenia, na trudnosci z przeprowadzaniem za-
lecanych w podstawie doswiadczen z powodu zbyt licznych oddziatow klasowych czy braku
mozliwosci podziatu oddziatu na grupy laboratoryjne (Buczek, Musialik i Chrzanowski, 2013).
W badaniu FGlI realizowanym w roku 2011 przez Pracownie Przedmiotéw Przyrodniczych IBE,
nauczyciele wskazywali rowniez na brak wsparcia w realizacji zalecen podstawy programowej
ze strony administracji szkolnej (Grajkowski, 2013).

Wyniki monitorowania wdrazania podstawy programowej realizowanego przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej i Osrodek Rozwoju Edukacji wskazuja, ze rozwijanie umiejetnosci przez
doswiadczenia, obserwacje i zajecia terenowe jest realizowane przez nauczycieli w niewystar-
Czajacym stopniu — przyktadowo doswiadczenia na lekcjach biologii przeprowadzane sg naj-
czesciej od jednego do trzech razy w roku (Osrodek Rozwoju Edukacji, 2011).

Wyniki badan wskazuja réwniez na inne bariery utrudniajace realizacje zatozeri podstawy pro-
gramowej — na przyktad obawe nauczycieli przed rozwigzaniami metodycznymi, ktdre mogty-
by zaburzy¢ dyscypline i porzadek na lekgji (Centrum Nauki Kopernik, 2009).

W opisanej wynikami badan sytuacji w szkole wydaje sie niezwykle potrzebne wielokierun-
kowe wsparcie srodowiska nauczycielskiego w zmianie podejscia dydaktycznego na lekcjach
przedmiotéw przyrodniczych. Jak wykazato badanie PPP IBE, a takze inne, wczesniej prowa-
dzone badania (Kurzeja, Swierczek, 2007), przyrodnicza edukacja pozaformalna moze miec
znaczacy, jesli nie gtowny udziat w tym wspieraniu.

10
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Przydatnosc dobrych praktyk

Czy mozna zatem podejs¢ do dziatalnosci osrodkéw, niepodlegajacych przeciez przepisom
prawa o$wiatowego, w sposob pragmatyczny i wykorzystac jg — w dobrym tego stowa znacze-
niu — do wsparcia realizacji podstawy programowej przedmiotdw przyrodniczych w szkotach?
W rozdziale Przyktady dobrych praktyk zamieszczono przyktadowe opisy zaje¢ przyrodniczych,
uznanych za spetniajagce warunki dobrych praktyk zdefiniowanych w badaniu. S to zajecia
rozwijajace umiejetnosci przedmiotowe przyrodnicze, uczace radzenia sobie z rozwigzywa-
niem problemw, takie, ktére ucza postugiwania sie sprzetem laboratoryjnym lub terenowym,
rozwijaja umiejetnosci komunikacji i wspotpracy oraz prezentowania rezultatéw pracy.

Opisy zajec¢ powstaty na podstawie wynikéw obserwacji przeprowadzonych przez czynnych
nauczycieli lub doradcéw metodycznych (obserwatorzy) wedtug przyjetej w badaniu proce-
dury oraz na podstawie wynikoéw ankiet przeprowadzonych z nauczycielami szkolnymi — opie-
kunami grup oraz uczniami — uczestnikami zajec.

Obserwator postugiwat sie instrukcja obserwacji zajec (zatacznik 1). W trakcie obserwacji zwra-
cat uwage na:

B wyposazenie, z ktdérego korzystat prowadzacy zajecia, pod katem jego przydatnosci
w obserwowaniu, dociekaniu, prowadzeniu doswiadczen;

B role prowadzacego zajecia (czy przedstawiat problem do rozwigzania na zajeciach, czy
zapoznawat uczniow z celami zaje¢, jakie stosowat formy i metody pracy, czy pozwalaty
one rozwijac istotne w przedmiotach przyrodniczych umiejetnosci — np. dokumentacja
obserwadji czy doswiadczenia, a takze czy wskazywat mozliwosci wykorzystania wiedzy
naukowej w zyciu codziennym);

B relacje miedzy prowadzacym zajecia a ich uczestnikami oraz nauczycielem — opiekunem
grupy, w tym jezyk przekazu i poziom merytoryczny dostosowane do wieku odbiorcéw,
kulture osobistg w kontaktach z uczestnikami zaje¢, a takze wigczanie sie nauczyciela
w proces komunikacji miedzy prowadzacym a uczniami.

Nauczyciel — opiekun grupy odpowiadat na pytania dotyczace miedzy innymi:

B oceny zaje¢ pod wzgledem ich przydatnosci w realizacji programu szkolnego;

B jezyka przekazu i poziomu merytorycznego dostosowanego do wieku odbiorcéw;

B rozwijania i doskonalenia umiejetnosci postugiwania sie metoda naukowa, rozwigzywania
probleméw badawczych dostosowanych do wieku odbiorcéw (kwestionariusz ankiety
dla nauczyciela, zatacznik 2).
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Uczniowie odpowiadali na pytania dotyczace miedzy innymi:

B mozliwosci zadawania pytan i uzyskiwania na nie odpowiedzi od prowadzacego;

B samopoczucia na zajeciach — zardwno w kontekscie kultury komunikacyjnej, jak i mozli-

stopnia rozumienia przekazywanych przez prowadzacego tresci;

wosci osobistej eksploracji probleméw omawianych na zajeciach;

B motywacji do uczestniczenia w zajeciach;

B przydatnosci zaje¢ do dalszej nauki w szkole, rozwijania zainteresowan, wykorzystania

w zyciu codziennym.

Kwestionariusze ankietowe zostaty dostosowane pod wzgledem jezyka przekazu do wieku
uczniéw — przygotowano je w dwdch wariantach: dla uczniéw szkoty podstawowej oraz dla

uczniéw gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej.

Rys. 2. Fragmenty pierwszych stron kwestionariuszy ankietowych stosowanych w badaniu

ANKIETA DLA NAUCZYCIELA

Wylsir odrodka
Fi. Cay preed na zjgcia f dostep do 5 oimdka (np.
program mjet, sylabug) - cry byta ¢, sy i x nimi j tapomac
. Tak, miatemiam dostzg o T e aa S e S A,
IN-F N, nie mialem(am) dostspu do matesial

P2} JESLI TAK to jakie dokumenty byly dostg
Proszg manac oyl v W v

Dgéise dokumenty programave 1. Cry te tajuein byly podobne do bk, kbdre muz w atkela?

o:
o Frogram zajt
|a. Seenarusze bekej P Cry ra zajerisch mogled/ mogfai 7 bliska obejried, TapoTnac wit 1
o- Sylabus rajpt pekarywanymi praedmiotami?
|a. Karty pracy P2 Cry na ajgciach chelabed/chelala sapytat prowadzacych ajgcha @
Bnve: materlaby, akee ood, oo byl dia Ciebie cekawe?
o Pa. ) IEEL TAK, to czy prowadzaey dak G modliwedd, sy zadad to
WANKIETA DLA UCZNIA GIMNAZJUM /SZKOLY PONADGIMNAZJALNE]
1, Cry te zajacin bydy pelobne da bekel, ktdre mass w skale? Tak Hie Truidnn powsedzied
a. a: [= 1)
P2, Cry w trakcie zajgd moghed|sd) @ bliska obejroed, wuchomid, Tak Hie Trudno powiedzied
raztaiyé pak kary hibs J o. o [+ ]
P3. Czy w trakele zajgé chelaled(ad) mpytaé prowadzacych o cod, Tak Hie
<o bylo dla Ciebie cekawe? =5} o
P4, ) JESLI TAK, to cxy prowsdraey dali € maifiwaid, sby taded Tak Hie
to pytanie? o, 5]

Opisy dobrych praktyk — zgodnie z zatozeniem badania — moga stuzy¢ do propagowania réw-
niez w edukadji szkolnej takich rozwigzart metodycznych, merytorycznych i organizacyjnych
stosowanych w osrodkach edukacji pozaformalnej, ktére sprzyjaja ksztattowaniu umiejetno-
$ci rozumowania naukowego, a wiec sg spéjne z ideg podstawy programowe]j przedmiotow

przyrodniczych.

Analiza wynikéw obserwadji i ankietowania data tez podstawe do sformutowania porad i zale-
cen zamieszczonych w poradniku, ktdre moga utatwi¢ wiasciwy do potrzeb nauczyciela i jego

Tak

Ftdre latwe, a nisktbre
trudne

ANKIETA DLA UCZNIA SZKOLY PODSTAWOWE]

i
o
[T
o
i

o
[T
o
[l

O:

Trating pewiidiel
o,

Trudno porwiedeied
o,

Trudno powiedzied
o

Trudno
| powiedriet
(=}
Trudno
powiedried

ucznidw wybor zardwno osrodka, jak i zaje¢, a takze ocenic ich przydatnosc.
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Elementy wspdlne zaje¢ uznanych za przyktady
dobrych praktyk

Jak wspomniano wczesniej, analiza wynikow obserwacji zaje¢ i ankietowania ich uczest-
nikéw pozwolita na sformutowanie porad i zalecen dotyczgcych korzystania z zaje¢ przy-
rodniczej edukacji pozaformalnej i prezentowanych w dalszej czesci poradnika. Stata sie
rowniez punktem wyjscia do sformutowania pewnych uogdlniert — podane nizej cechy
wspolne obserwowanych zaje¢ mogga stanowi¢ opis modelowej lekcji przyrodniczej, ta-
kiej, na ktérej mozna ksztattowac i rozwija¢ umiejetnosci badawcze, postugiwanie sie me-
toda naukowa, uczy¢ komunikacji i wspotpracy w dziataniach szkolnych, zawodowych czy
spotecznych.

1. Zapoznawanie uczestnikow z celami zaje¢ — informacja o tym, po co sg zajecia, motywuje
uczniow do pracy nad zadaniami, zacheca do pokonywania trudnosci.

2. Stosowanie metod aktywizujacych uczestnikow, takich jak warsztaty, ¢wiczenia w terenie,
doswiadczenia laboratoryjne itp., potaczonych z samodzielnym wykonywaniem przez
uczniow okreslonych zadan — powoduje wzrost motywacji i odpowiedzialnosci za rea-
lizacje celéw i zadan.

3. Stosowanie na zajeciach kart pracy, instrukgji stownych badz drukowanych zawierajacych
szereg polecen, zadan — mobilizuje ucznidw do pracy i myslenia.

4. Stosowanie interesujacych, ciekawych srodkéw dydaktycznych — naturalnych obiektow
przyrodniczych, ciekawych materiatow badawczych, odczynnikéw ,kuchennych’, dostep-
nych do zbadania przez kazdego ucznia — rozwija zainteresowanie przyroda, uczy sza-
cunku do obiektéw przyrodniczych, réwniez w sytuacji, gdy stanowig materiat badawczy,
przybliza nauke do zycia codziennego.

5. Stosowanie sprawnego i bezpiecznego sprzetu w odpowiedniej, dostosowanej do licz-
by uczestnikow ilosci, niezbednego do prowadzenia ¢wiczen, obserwacji, doswiadczen
— sprawia, ze uczniowie czujg sie jak badacze, odkrywcy, naukowcy.

6.  Wykorzystywanie na zajeciach roznorodnych zrodet informacji — rozwija umiejetnos¢
przydatng na wszystkich zajeciach lekcyjnych, a takze w zyciu codziennym.

7. Samodzielne opracowywanie przez ucznidw — przy wsparciu prowadzacego — wyni-
kéw obserwacji, doswiadczen, ¢wiczen, a nastepnie analizowanie i wnioskowanie na ich
podstawie, zakonczone prezentowaniem rezultatéw pracy na forum — daje poczucie
domkniecia zadania, przynosi satysfakcje z wykonanego zadania, rozwija kompetencje
spoteczne.

8. Czas na dyskusje wynikoéw — rozwija umiejetnos¢ formutowania stanowiska i dobierania
odpowiedniej argumentacji, uczy szacunku dla odmiennych stanowisk.
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9. Otwarcie prowadzacych na pytania uczestnikéw, zadawanie przez prowadzacych pytan
otwartych, sktaniajgcych do myslenia — diagnozuje rzeczywisty poziom rozumienia oma-
wianych zagadnien, otwiera uczniéw na dialog, rozwija kompetencje spoteczne.

10. Stosowanie grupowych form pracy — w parach lub w grupach po kilka 0séb - sprzyja
rozwijaniu kompetencji spotecznych — wspotdziatania w realizacji zadania, sprawnego ko-
munikowania sie.

11. Jezyk przekazu i poziom merytoryczny zaje¢ dostosowane do poziomu i wieku odbior-
codw — ucznidw — powoduje, ze zajecia sg zrozumiate i efektywne.

12. Dbatos¢ prowadzacych zajecia o atmosfere na zajeciach, o samopoczucie uczniéw, wy-
soka kultura prowadzenia zaje¢ — sprawia, ze uczniowie czujg sie jak badacz, odkrywca,
Czujg, ze sq traktowani z szacunkiem, Ze sg dla prowadzacych wazni.

Wypunktowane elementy zaje¢, tworzace ich charakterystyke, sg jednoczesnie obrazem do-
brze przeprowadzonej lekgji przedmiotu przyrodniczego, poprawnej pod wzgledem mery-
torycznym, dydaktycznym i wychowawczym i dajacej nadzieje na uzyskanie oczekiwanych
efektow.

Moze zatem warto skorzysta¢ poznawczo z tych przyktadow dobrych praktyk i zmieni¢, zmo-
dyfikowac wybrane elementy w nauczycielskim warsztacie pracy?

Warto przypomnie¢, ze obserwowane zajecia spetniajg kryteria dobrych praktyk, zdefiniowa-
ne w badaniu.

Ponadto - przez swojg atrakcyjna forme — moga tez wspomagac nauczyciela w motywowa-
niu uczniéw do nauki przedmiotéw przyrodniczych.

Aim dtuzej pracujemy, tym bardziej widzimy to, Ze my tutaj mtodziezy zaszczepiamy zaintere-
sowanie naukg, tak naprawde.

[wypowiedz pracownika osrodka edukacji pozaformalnej]
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Fot. 1. Narzedzie dydaktyczne stosowane na zajeciach z licealistami w Ogrodzie Botanicznym
Uniwersytetu Warszawskiego

Fot. 2. Srodki dydaktyczne stosowane na zajeciach terenowych poswieconych obserwacji pta-
kéw w Biebrzanskim Parku Narodowym

|| l\\
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Jak w sposéb swiadomy i celowy korzystac
z zaje¢ przyrodniczej edukacji pozaformalnej?

Zrealizowane przez Pracownie Przedmiotéw Przyrodniczych IBE badanie potwierdzito, ze za-
jecia przyrodnicze w osrodkach edukacji pozaformalnej ciesza sie sporym zainteresowaniem
szkot, nauczycieli i ucznidw. Polscy nauczyciele nie sg odosobnieni — w publikacji Eurydice
Science Education in Europe. National Policies, Practicies and Research mozna odnalez¢ przyktady
wielu osrodkéw realizujacych takie zajecia dla ucznidw pod opieka nauczyciela praktycznie
w kazdym kraju Unii Europejskiej, cieszace sie duzym zainteresowaniem szkét (Eurydice, 2012).

Z drugiej strony badanie Pracowni Przedmiotéw Przyrodniczych IBE pokazato, ze w grupie
korzystajacych z zaje¢ nauczycieli mozna zauwazy¢ dwie postawy — postawe zaangazowang
i postawe wycofana.

Pierwsza jest zwigzana ze swiadomym wyborem zaje¢ przez nauczyciela, czesto z podejmo-
waniem wysitku, by oferowane przez osrodek zajecia zmodyfikowac pod katem tresci podsta-
wy programowej, ze zwracaniem uwagi na to, co dzieje sie na zajeciach z uczniami, z twor-
czym wigczaniem sie w prowadzenie zaje¢ lub tez — w razie potrzeby — w byciu pomocnym
w utrzymaniu porzadku na zajeciach.

Drugie podejscie wigze sie z traktowaniem zaje¢ w os$rodku jako czasu odpoczynku dla na-
uczyciela. Nauczyciele przyjmujacy takg postawe nie sg zainteresowani tym, co dzieje sie na
zajeciach, rzadko pomagajg w utrzymaniu dyscypliny na zajeciach, czasem tez sg nieobecni
na nich, pozostawiajac grupe uczniow jedynie pod opieka pracownika osrodka (Poziomek
i Studzinska, 2013).

Okazuje sie, ze takie dwie postawy charakteryzujg nie tylko polskich nauczycieli — z badania
poswieconego przyrodniczej edukacji pozaformalnej zrealizowanego w Izraelu, w ktérym ko-
rzystanie z edukacji pozaformalnej jest bardzo rozpowszechnione, wynikaja podobne wnioski
(Tal i Morag, 2012).

Poradnik skierowany jest do wszystkich nauczycieli zainteresowanych przyrodnicza edukacja
pozaformalng — i tych zaangazowanych, i tych wycofanych, a takze do tych, ktérzy do tej pory
nie korzystali z takich zajec.

Wszyscy nauczyciele mogg skorzystac z kryteriow wyboru i oceny zaje¢ — dla zaangazowa-
nych bedzie to utatwienie w ocenie przydatnosci zaje¢ w realizacji programu nauczania i ich
jakosci, dla wycofanych moze stac sie przyczyng ich zainteresowania sie tym, gdzie i po co
zaprowadzili swoich uczniow. Nauczycieli, ktérzy nie korzystali dotad z przyrodniczej edukacji
pozaformalnej, autorzy poradnika majg nadzieje zacheci¢ do wychodzenia z uczniami poza
budynek szkolny i korzystania w sposéb swiadomy, z odpowiednim przygotowaniem z do-
stepnej oferty.
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Przygotowujac materiat, ktory moze pomdc w wyborze wartosciowych zaje¢, autorzy porad-
nika przyjeli zatozenie, ze wyjscie z grupg ucznidw poza szkote i skorzystanie z oferty interesu-
jacych zaje¢ wynika z potrzeby nauczyciela.

Nauczyciel korzysta z zaje¢ edukacji pozaformalnej po to, by:

1. zainteresowac, zafascynowac uczniow nowym tematem, dziatem tresci;

2. rozwina¢, pogtebi¢ umiejetnosci rozumowania naukowego, postugiwania sie sprzetem
laboratoryjnym, sprzetem terenowym;

3. podsumowac, uzupetnic¢ zrealizowany temat, dziat tresci.

Wydaje sie, ze kazdy z tych celéw jest wazny i wymaga dobrze przygotowanych i sensownie
zrealizowanych zajec.

Pytania kluczowe

Podstawowg umiejetnoscia ksztattowang i rozwijang na zajeciach przyrodniczych jest postu-
giwanie sie metodg naukowa i rozumowanie naukowe. Nauka jest aktywnoscig spoteczna,
a wiec uczenie postugiwania sie metoda naukowga powinno by¢ potgczone z pogtebianiem
kompetendji spotecznych, takich jak umiejetnos¢ pracy w zespole, sprawne komunikowanie
sie, jasne i zrozumiate dla odbiorcow prezentowanie rezultatow pracy. Rozwijanie kompetencji
spotecznych jest moZliwe w atmosferze zaufania, szacunku i otwartosci.

Wydaje sie, ze te trzy elementy:

B rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie metoda naukowa;
B ksztattowanie kompetencji spotecznych;
B tworzenie atmosfery szacunku i zaufania

stanowig podstawe skutecznego uczenia sie i nauczania przedmiotéw przyrodniczych.
Na bazie tych trzech elementéw sformutowano liste pytan kluczowych, ktére mogg pomaoc
nauczycielowi w ocenie jakosci oferowanych zajec.

Rozwijanie i pogtebianie umiejetnosci postugiwania sie metoda naukowa

1. Czy program zajec jest zgodny z celami ksztatcenia zapisanymi w podstawie programo-
wej przedmiotéw przyrodniczych?

2. Czy odbiorcy w trakcie zajec rozwijaja i pogtebiaja takie umiejetnosci, jak planowanie
i realizacja dos$wiadczen i obserwacji, formutowanie wnioskéw, okreslanie zwigzkdw
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przyczynowo-skutkowych, odréznianie opinii od faktéw czy popieranie swojego stano-
wiska rzeczowymi argumentami?

Czy zajecia przyblizajg nauki przyrodnicze do zycia codziennego tak, ze ich uczestnicy
beda mogli wykorzysta¢ zdobywana na zajeciach wiedze i umiejetnosci w codziennej
praktyce?

Fot. 3. Zajecia dla gimnazjalistéw na Wydziale Fizyki Uniwersytetu Warszawskiego

— v

-

Formy pracy ksztattujace i pogtebiajagce kompetencje spoteczne
1.
2.
3.

Czy poziom merytoryczny i jezyk przekazu jest dostosowany do percepdcji odbiorcow?
Czy uczniowie maja mozliwos¢ pracy w parze lub grupie zadaniowej?

Czy uczestnicy zajec realizujg samodzielnie zadania, majac przy tym szanse na budowa-
nie odpowiedzialnosci za ich wykonanie?

Czy uczestnicy zaje¢ majg mozliwos¢ prezentowania wynikdw pracy na forum i dyskusji
na ich temat?

Organizacja i atmosfera zajec
1.
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Czy zajecia stanowig jednorazowg aktywnos¢ osrodka, czy tez realizowane sg przez dtuz-
szy czas, cieszac sie niestabnaca popularnoscig wsrdd odbiorcédw?

Czy zajecia sg ewaluowane przez ich odbiorcéw i czy wyniki ewaluadji s ogdinie dostep-
ne dla przysztych odbiorcéow?

Czy osrodek modyfikuje zajecia zgodnie z zapotrzebowaniem odbiorcy?
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Co jest najcenniejsze?

Zadna mysl nie moze zrodzic sie w naszym mozqu niezaleznie od naszych pieciu zmystéw.
Albert Einstein

Najcenniejsze w zajeciach sg takie elementy, ktére rozwijaja umiejetnos¢ postugiwania sie me-
toda naukowa (w szerokim rozumieniu tego pojecia), a przy tym pogtebiaja kompetencje spo-
teczne — takie jak umiejetnos¢ prezentowania wynikdw pracy, umiejetnos¢ pracy w zespole,
konstruktywnego uczestnictwa w dyskusji, w tym wymiany pogladow i opinii i postugiwania
sie merytoryczng argumentacja.

Przedstawionym nizej elementom towarzysza cytaty pracownikéw osrodkéw przyrodniczej
edukacji pozaformalnej.

Zatem za najbardziej wartos$ciowe elementy zaje¢ mozna uznac:

Metody, ktére umozliwiaja, a nawet wrecz wymuszaja aktywnos¢ badawcza uczestnikow.
Do grupy metod aktywizujacych mozna zaliczy¢ metode warsztatowa, stowng, laboratoryjna,
problemowa czy tak modne obecnie w Europie Inquiry Based Science Education (IBSE)*.

Stosujemy metode laboratoryjnq. (. ..) Najpiervv dzieci idg, zbierajq materiat badawczy w probdwke i poz-
nigjto badajq. Nastepnie podsumowujqg obserwacdje, jest elerent wyktadu, element dyskusji zawsze. Majq
opracowac wnioski, wiec zazwyczaj prowadzqcy stosujq burze mézgow. (. ..) Wyktad i przyjecie tego, co
mawi prowadzqcy, chocby nie wiem jak byt uroczy imqdry, ma bardzo krétkotrwate dziatanie.
[wypowiedz pracownika osrodka]

Wykorzystanie bogatego zaplecza, w tym czesto niedostepnych w szkole $rodkow
dydaktycznych.

Osrodki moga wykorzystywac otoczenie jako naturalne srodowisko, zywe okazy roslin i zwierzat
z prowadzonych upraw i hodowli, sprzet laboratoryjny i pomiarowy, odczynniki, nowoczesne
oprogramowanie komputerowe, ale takze odpowiednio zaadaptowany sprzet domowy itp.

Do plastikowej butelki z podziurawionym dnem uczniowie wktadali ggbke (analogia bagna)
i zalewali jg wodq ze zlewki. Nastepnie wode, ktdra przesiqgkta przez gqbke i wylata sie na tacke,
Zlewali do zlewki i ustalali, jaki procent wody pozostat w ggbce — bagnie.

[wypowiedZ pracownika osrodkal

* Nauczanie przedmiotéw przyrodniczych przez badanie.
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Fot. 4. Obserwacja mikroskopowa obiektéw pozyskanych z jeziora w Muzeum Wigier
w Wigierskim Parku Narodowym

Fot. 5. Zajecia laboratoryjne z udziatem licealistéw w Centrum Nauki Kopernik
VACLL o o
mo TR i

-
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Fot. 6. Sprzet przygotowany do zaje¢ w Muzeum Inzynierii Miejskiej w Krakowie
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Fot. 8. Sala zaje¢ dydaktycznych w BioCentrum Edukacji BIOCEN w Warszawie

Fot. 9. Sprzet przygotowany do zajec¢ z uczniami w Centrum Nauki Eksperyment w Gdyni

ol
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Fot. 10. Srodki dydaktyczne stosowane na zajeciach terenowych poswieconych obserwaciji pta-
kéw w Biebrzanskim Parku Narodowym

Wysoki poziom merytoryczny zaje¢, dostosowany jednak do wieku i mozliwosci
odbiorcow.
Przekaz powinien by¢ jasny dla odbiorcow, ale tez nie moze by¢ infantylizowany, nie powinno

stosowac sie uproszczen, ktére mogg byc¢ zrodtem btednych przekonan uczniéw o zjawiskach
czy procesach przyrodniczych (misconceptions).

Oczywiscie zajecia muszq byc¢ dobre merytorycznie. Dbamy o to, robimy caty czas ewaluacje.
Kazde zajecia sq oceniane przez uczestnikow.

[wypowiedz obserwatora zajec]

Wysoki poziom kompetencji prowadzacego/prowadzacych zajecia, zazwyczaj pra-
cownikéw nauki i pasjonatow.

Nie chodzi tutaj tylko o poziom wiedzy merytorycznej, ale takze o umiejetnosci dydaktyczne,
gftownie przejawiajace sie w umiejetnosci formutowania problemow, pytart badawczych, py-
tar otwartych, skfaniajacych do myslenia, ale takze umiejetnos¢ stuchania i zachecania uczest-
nikéw do zadawania pytan i formutowania hipotez.

Co obrazuje to doswiadczenie? Co by sie stato, gdyby nie byto bagna, co by sie stato z tqg wodq
deszczowq? Prowadzqca chwalita ucznidw za to, ze zadajq pytanie, gdy nie rozumiejq pojec.
[wypowiedz obserwatora zajec]
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Fot. 11. Karta pracy wykorzystywana na zajeciach w Pieninskim Parku Narodowym

Narzedzia dydaktyczne warunkujace samodzielna, twdrcza, analityczna prace ucznia.
Moga to by¢ karty pracy, instrukcje do$wiadczen itp. zawierajace tak sformutowane zadania,
by uczestnik zaje¢ rozwigzujac je, miat mozliwos¢ samodzielnie uzyska¢ odpowiedzi na sta-
wiane pytania.

Kazde z ¢wiczeri byto zakoriczone analizq wynikow obserwacdji, wnioskiem i podsumowaniem. Po
kazdym ¢wiczeniu uczniowie uzupetniali w karcie pracy zadania odnoszqce sie do tych ¢wiczen.

[wypowiedz obserwatora zajec]

Odniesienia do zycia codziennego.

Odniesienia do zycia codziennego, zalecane rowniez w podstawie programowej, majg na
celu powigzanie nauki szkolnej z pojawiajacymi sie w codziennym zyciu problemami, co
utatwia rozwijanie umiejetnosci wykorzystywania teorii do ich racjonalnego rozwigzywania.
Przykfadem moze by¢ osmoza jako zjawisko biologiczne i odniesienie do tego zjawiska w zy-
ciu codziennym, przyktadowo przygotowywanie satatek warzywnych, na przykfad mizeri.

To trzeba im powiedzie¢ tak, zeby sie odwotac do czegos, co one znajq z zycia codziennego.
[wypowiedZ pracownika osrodkal
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Fot. 12. Arkusze do ¢wiczen z oznaczania zwierzat wodnych w Muzeum Wigier w Wigierskim

Parku Narodowym

Fot. 13. Materiat dydaktyczny wykorzystywany na zajeciach w Centrum Nauki Experyment
w Gdyni
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Formy pracy sprzyjajace ksztattowaniu kompetencji spotecznych.

Takie formy pracy to praca w parach lub grupach, inaczej w zespotach zadaniowych.
Stosowanie takich form pracy sprzyja rozwijaniu umiejetnosci wchodzenia w rézne role spo-
teczno-zawodowe: lidera, wykonawcy, krytyka, jak réwniez uczy komunikacji i odpowiedzial-
nosci za realizacje okreslonej czesci zadania. Tutaj zamiast cytatu sg zdjecia, bo edukatorzy nie
moéwili o takich formach pracy, a stosowali je na wiekszosci obserwowanych zajec.

Fot. 14. Praca w parach na Wydziale Fizyki Uniwersytetu Warszawskiego
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Fot. 16. Praca w grupach w Muzeum Inzynierii Miejskiej w Krakowie

h

Na co warto zwréci¢ uwage przy wyborze zaje¢?

Przegladajac oferty osrodkéw przyrodniczej edukacji pozaformalnej, korzystajac przykta-
dowo z wczedniej przedstawionej interaktywnej mapy osrodkéw przyrodniczej edukacji
pozaformalnej (OPEP) na stronie www.ibe.edu.pl, warto zwrdci¢ uwage na dostepnosc
informacji dotyczacych organizacji zaje¢ poza szkotg i istotnych dla procesu dydaktyczno-
-wychowawczego ich elementow.

Przede wszystkim istniejemy na stronie internetowej w strukturze instytutu, jako placéwka, ale
mamy niezaleznq strone internetowq, poswieconq tej pracowni dydaktyki i popularyzacji as-
tronomii (planetarium) i tam jest wszystko przedstawione — na czym polega nasza dziatalnosc,
Jjakq mamy oferte, jakie sq tematy lekcji z krétkimi ich opisami. (...) A tez jest taki punkt, gdzie
jest doktadnie przedstawiona odpowiedZ na pytanie, jak sie zapisac, czyli: gdzie dzwoni¢, do
kogo, kto jest osobg kontaktowq.

[wypowiedz pracownika osrodka]
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1. Czy informacja o zajeciach jest fatwo dostepna, czy kontakt z osrodkiem jest prosty, czy
odbierane s3 telefony i listy mailowe i w jakim czasie udzielana jest odpowiedz na nie?

2. Czyiw jaki sposob sformutowane sg cele dydaktyczne zaje¢ — czy opisujg umiejetnosdi,
ktére moze uzyskac, rozwing¢, pogtebic uczen w trakcie uczestniczenia w zajeciach?

3. Czy cele zajec s spdjne z celami ksztatcenia zawartymi w podstawie programowej przed-
miotéw przyrodniczych, czy uwzgledniajg ksztatcenie i rozwijanie umiejetnosci rozumowania
naukowego?

4. Czyzakres tematyczny i realizowane tresci obejmujg tresci z podstawy programowej? Jest
to szczegdlnie istotne w sytuacji, gdy dyrektor szkoty wymaga rozliczenia godzin przezna-
czonych na zajecia poza budynkiem szkolnym w stosunku do godzin przeznaczonych na
realizacje podstawy programowej przedmiotu.

5. Czy w ofercie jest okreslone, jakimi metodami prowadzone s3 zajecia (wyktad, warsztaty,
laboratoria, formutowanie problemu i jego rozwigzywanie, zajecia w terenie, inne)?

6. Czy sg opisane formy pracy uczestnikdw zajec i sposdb, w jaki beda realizowane zajecia — czy
poprzez prace indywidualng uczestnikow, czy zajecia w grupach, czy tez w formie zbiorowej?

7. Czy jest informacja o tym, gdzie odbywaja sie zajecia? Czy w sali audytoryjnej z rzutni-
kiem multimedialnym, czy w sali laboratoryjnej lub ¢wiczeniowej/warsztatowej, czy w te-
renie (w lesie, na tace itp.)? Informacja taka utatwi nauczycielowi i uczniom odpowiednie
przygotowanie sie do tych zaje¢, na przyktad przez odpowiedni stréj, szczegdinie wazny
w pracy z mtodszymi dzie¢mi.

8. (Czy zajecia sg bezpfatne lub ile wynosi odptatnosc? To szczegdlnie wazne kryterium dla
szkodt z matych miejscowosci, ktére nie dysponuja duzymi zasobami finansowymi, a tez
czesto rodzice ucznidw nie mogg sfinansowac takich zajec swoim dzieciom.

Warto tez sprawdzi¢ (np. telefonicznie), czy osrodek jest elastyczny i dostosowuje sie do wy-
magan nauczyciela w zakresie tresci, umiejetnosci i poziomu merytorycznego zajec¢. Pomaga
to w przygotowaniu zaje¢, odpowiadajgcych potrzebom ucznidéw i nauczyciela, a takze wias-
ciwych pod wzgledem poziomu merytorycznego i jezyka przekazu.

Czasami prowadzona jest krétka rozmowa z nauczycielem, dostownie minuta czy dwie, przed zaje-
ciami, zeby sprecyzowac, czy to dobry wybdr, czy rzeczywiscie potrzebujq takich wtasnie zajec, ktcre
zamawili dla grupy. To sie ustala przede wszystkim wczeSniej, telefonicznie, ale jesli jest jeszcze jakas
mozliwos¢ zmiany w ostatniej chwili, to proponujemy ewentualnie modyfikacje na gorqgco.
[wypowiedz pracownika osrodka]
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Na co warto zwrdci¢ uwage w trakcie zajec?

Nauczyciel uczestniczacy razem z uczniami w zajeciach ma mozliwo$¢ obserwowania tego,
co dzieje sie na nich, wystepuje w roli obserwatora, a nie prowadzacego. Warto te zmiane
perspektywy wykorzysta¢ do zorientowania sie, czy zajecia realizowane sg zgodnie ze sztukg
nauczania, a przede wszystkim czy rozwija sie na nich umiejetnosc korzystania z metody nau-
kowej w poznawaniu swiata przyrody.

Pomocne moga by¢ tutaj pytania, na ktére mozemy uzyskac odpowiedzi, obserwujac zajecia.
Propozycje pytan zilustrowane sg wypowiedziami uczestnikow badania PPP IBE — obserwato-
row zajec i pracownikéw osrodkdw.

1. Czy na zajeciach sg realizowane cele dydaktyczne sformutowane w opisie zajec?

Mozna uznac, ze podczas zaje¢ uczniowie mieli okazje rozwijac umiejetnosci, takie jak: stawia-
nie hipotez na temat zjawisk i proceséw zachodzqcych w przyrodzie i ich weryfikacja — poprzez
przewidywanie zjawisk zwigzanych z funkcjonowaniem bagien.

[opinia obserwatora zajec]

2. Czy prowadzacy informuje uczestnikéw o celach podejmowanych czynnosci?

Przed kazdym cwiczeniem prowadzqca okreslata jego cel, na przyktad ustalenie zdolnosci
chfonnej bagna, ustalenie, czy bagna spowalniajq sptyw wody.
[opinia obserwatora zajec]

3. Czy prowadzacy postuguje sie jezykiem dostosowanym do wieku i mozliwosci percepcji
odbiorcow?

Przyktadowo ,Ruch obrotowy i obiegowy Ziemi i jego nastepstwa’ To jest trudny temat, ktdry
mozna omdwic¢ na poziomie liceum, gimnazjum, jak réwniez omdwic¢ na poziomie przedszko-
la. | mamy tu dwie wersje tego pokazu, o tym samym tytule — dla gimnazjum i liceum oraz dla
szkoty podstawowej.

[wypowiedz pracownika osrodka]
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4. Czy prowadzacy stucha uczestnikdw, czy pozwala im na zadawanie pytan, czy odpowia-
da na zadawane pytania, czy reaguje na objawy znudzenia?

Po prostu w zaleznosci od tematu, ktdry sie porusza, to po prostu zanim powiemy dzieciom
jakis kawatek wiedzy, wyartykutujemy, to zadajemy pytania: a jak myslicie, a dlaczego to jest
tak, a cos. | wtedy oni majq rézne propozydje. Takze pobudzamy do myslenia na biezqgco i do
préby odpowiedzi na poziomie takim, na jakim sq w stanie odpowiedziec. | zadajqc te pytania,
uswiadamiamy problem, ktcry jest.

[wypowiedz pracownika osrodka]

5. Czy prowadzacy korzysta z dostepnych pomocy dydaktycznych, czy sa one dostosowane
do tresci i ksztattowanych umiejetnosci?

Podczas ¢wiczen uczniowie korzystali z makiet symulujgcych bagna, zlewek, ggbek, butelek z wodgq.

[opinia obserwatoral

Zwiaszcza tryb planetarny umozliwia nam pokazanie tego, czeqo nauczyciel nie jest w stanie
w klasie zrobi¢, chocby miat nie wiem jakie pomoce dydaktyczne. Na przyktad daje sie uczniom
do reki globusy nieba. Oni sami, oglqdajqc, identyfikujq te elementy, o ktdrych ja méwie.

[wypowiedZ pracownika osrodkal

6. Czy prowadzacy stwarza przyjazng, sprzyjajaca poznawaniu, badaniu atmosfere na
zajeciach?

Liceum, gimnazjum, szkota podstawowa. .. | im nizej schodzimy, tym bardziej jest to cos takie-
go, Ze prezentuje sie pewne zjawisko i zadaje sie pytania, co o tym myslq, i razem probuje sie
rozwiqzywac pewne rzeczy.

[wypowiedz pracownika osrodka]
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Czego unikac?

W badaniu natrafiono tez na zajecia, na ktérych pewne elementy nie spetniaty kryteriow okre-
slonych w przyjetej definicji dobrych praktyk. Do takich nalezaty miedzy innymi:

wStowotok”, niekorzystny nawet wtedy, kiedy prezentuje go entuzjasta czy pasjonat te-
matu. Zarzucanie odbiorcow, w szczegdlnosci dzieci i mtodziezy, specjalistyczng nomen-
klaturg przedmiotu, niezrozumiatymi dla nich pojeciami jest opisywane rowniez w ba-
daniach zagranicznych (Tal, Morag, 2007). Odnosi to czesto odwrotny od oczekiwanego
rezultat — zniecheca, demotywuje uczniéw do aktywnego udziatu, stanowi bariere w ro-
zumieniu przedstawianych problemow.

Zadawanie pytan uczestnikom i odpowiadanie na nie samemu. To czesta przypadtos¢
nauczycieli, ale takze — jak wykazato badanie — niektérych edukatorow przyrodniczej edu-
kacji pozaformalnej. Takie dziatanie blokuje odbiorcow zajec, powoduje, ze sg sfrustrowani
niemoznoscia podzielenia sie czy wrecz pochwalenia posiadang wiedza.

Zadawanie pytan o — czesto zaawansowane — wiadomosci i dziwienie sie, dlaczego uczniowie
jeszcze tego nie umieja. To powoduje, ze odbiorcy zajec czujg sie niedouczeni, niekompeten-
tni, a to wptywa negatywnie na ich motywacje i percepcje tego, co dzieje sie wokot.
Prowadzenie zaje¢ bez stosowania stojacych, lezacych obok srodkéw dydaktycznych (np.
prowadzenie wyktadu w muzeum na srodku sali, w ktérej znajdujg sie eksponaty mogace
stuzy¢ jako ilustracje do przekazywanych tresci). Umiejetnos¢ wykorzystania dostepnych
srodkow dydaktycznych to podstawowa kompetencja edukatora i nauczyciela. Obrazuja
one przedstawiane fakty i problemy, wizualizujg abstrakcyjne pojecia, pomagajg zrozu-
miec i zapamietac.

Jezyk niedostosowany do wieku odbiorcéw, zbyt zaawansowany jezyk profesjonalisty lub
— odwrotnie — infantylizacja jezyka przekazu w stosunku do mtodych odbiorcéw. Jednym
ze zrodet powstajacych w umystach uczniow misconceptions, czyli btednych przekonan,
s3 uproszczenia, ktére zaktamuja rzeczywistos¢ przyrodnicza. Wazne jest, by nawet naj-
miodszy odbiorca otrzymywat prawdziwg informacje, przedstawiong zrozumiatym dla
niego, ale nie infantylnym jezykiem.

Wyjasnienia powinny by¢ tak proste jak jest to mozliwe, ale nie prostsze.

Albert Einstein
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Ewaluacja zajec

Podjecie racjonalnej, sSwiadomej decyzji o udziale uczniéw w zajeciach poza budynkiem szkol-
nym, organizowanych przez osrodek przyrodniczej edukacji pozaformalnej, wymaga obiek-
tywnych danych dotyczacych ich jakosci i przydatnosci w dalszej nauce, radzeniu sobie na
egzaminie zewnetrznym czy w rozwigzywaniu problemoéw zycia codziennego. Takim zrédfem
danych mogga byc¢ wyniki dobrze przeprowadzonej ewaluacji zajec.

Czym jest ewaluacja? Czym rézni sie ewaluacja od kontroli?

Definicji odpowiadajacych na pytanie, czym jest ewaluadja, jest wiele, ale wystarczg dwie, by
dobrze zrozumiec ten proces:

Ewaluacja to systematyczne badanie wartosci lub zalet jakiegos obiektu.
Joint Committee on Standards for Educational Evaluation,
New York, Mc Graw-Hill, 1981

Systematyczne badanie wartosci lub cech konkretnego programu, dziatania lub obiektu z punk-
tu widzenia przyjetych w tym celu kryteriow w celu jego usprawnienia, rozwoju lub lepszego
zrozumienia .

L. Korporowicz

Kazdy uczestnik procesu dydaktycznego — uczen, nauczyciel, dyrektor szkoty — powinien ewa-
luowac swojg prace, by osiggac coraz lepsze rezultaty i pracowac coraz efektywniej.

Istotne jest, by do ewaluacji podchodzi¢ ze zrozumieniem jej celéw i duzg uwagg skierowang
na badane procesy i ich uczestnikdw. Nalezy tez uwazac, by proces ewaluadji nie przeksztat-
cit sie w wyszukiwanie btedéw i niedociagnie¢, a w nastepstwie tego — w proces kontroli
i oceniania.

Ewaluacja rézni sie od kontroli tym, ze kontrola diagnozuje stan statyczny, stopien spetniania
kryteriow i stuzy do oceny, ewaluacja natomiast bada stan dynamiczny i nie powinna byc
podstawa oceniania.

Proces ewaluadji jest bliski szkole, poniewaz jest elementem nadzoru pedagogicznego regu-
lowanego Rozporzadzeniem MEN w sprawie nadzoru pedagogicznego z 7 pazdziernika 2009
(zmiana z 10 maja 2013). W zapisach Rozporzadzenia wyrdznia sie ewaluacje wewnetrzng, za
ktorg odpowiada dyrektor szkoty, a ktéra realizuje zwykle zespdt nauczycieli, oraz ewaluacje
zewnetrzng, realizowana w obszarze problemowym lub cato$ciowym przez organy nadzoru-
jace prace dydaktyczng i wychowawczg szkét, czyli kuratoria oswiaty.

Ewaluacja zaje¢ w osrodkach przyrodniczej edukacji pozaformalnej moze by¢ ciekawym i war-
tosciowym elementem ewaluacji wewnetrznej, realizowanej w szkole. Mozna w ewaluacji ba-
da¢ nie tylko opinie uczniéw czy nauczyciela o zajeciach, ale rowniez wptyw udziatu uczniow
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w zajeciach na ich poziom wiedzy i umiejetnosdci. W takiej sytuacji warto przygotowac na-
rzedzie ewaluacyjne (np. krotki test kompetencji) do zastosowania ,na wejsciu’, czyli przed
zajeciami, i ,na wyjsciu” — po zajeciach.

W ewaluadji zaje¢ mogg by¢ pomocne narzedzia wykorzystane i sprawdzone w badaniu
PPP IBE umieszczone w zafgcznikach 1,21 3.

W zataczniku 1, czyli kwestionariuszu ankietowym dla nauczycieli, znajduja sie pytania uta-
twiajace ocene przydatnosci zaje¢ gtownie pod katem realizacji podstawy programowej
w zakresie celéw ksztatcenia. Mozna réwniez wykorzystac ten kwestionariusz w autoewaluacji
nauczycielskiej.

Zataczniki 2 i 3 to kwestionariusze dla ucznidw — odpowiednio — szkoty podstawowej oraz
gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej. Mozna wykorzystac te ankiete do uzyskania opinii
ucznidw o zajeciach, w ktérych brali udziat, ale rowniez do wyrazenia opinii o lekgji szkolnej.

Jak mozna wykorzystac wyniki ewaluacji?

Wyniki przeprowadzonej ewaluacji mozna wykorzystac¢ jako podstawe podejmowania
w przysztosci racjonalnych decyzji co do uczestnictwa kolejnych grup ucznidw w tego
typu zajeciach. Jesli wyniki ewaluacji sg pozytywne, mozna wykorzystac je jako argument
do witaczenia na state zaje¢ w osrodku pozaszkolnym w program realizacji przedmiotu
przyrodniczego. Mozna tez wyniki ewaluacji przekazac¢ pracownikom o$rodka edukacji
pozaformalnej w nadziei, ze postuza im do doskonalenia oferty zaje¢. Mozna réwniez wy-
niki ewaluacji wykorzystac¢ jako materiat dydaktyczny na godzinie do dyspozycji wycho-
wawcy poswieconej umiejetnosci dyskusji i rozwijaniu umiejetnosci formutowania rze-
czowej informacji zwrotne;j.

Sprawny informatycznie nauczyciel moze przygotowac — na bazie zatgcznika 2 lub 3 - ankiete
on-line dla ucznidw i umiescic¢ jg w Internecie.

Elementem ewaluacji jest rowniez pdzniejsze wykorzystanie rezultatow uczestniczenia w zaje-
ciach w trakcie realizacji zaje¢ szkolnych z danego przedmiotu. Po powrocie z zajec¢ pozaszkol-
nych — przyktadowo na kolejnej lekcji przedmiotu — dobrze jest podsumowac wczesniejsze
zajecia przez uczniowska prezentacje notatek, zdje¢ czy filmoéw wykonanych w trakcie zajec.
Mozna tez zorganizowac wystawy zebranych okazow, rysunkéw, szkicéw, fotografii, portfolio.
Mozna przygotowac razem z uczniami sesje plakatowa opartg na odbytych zajeciach i posze-
rzona o dane pozyskane z innych zrodet informacji, na przyktad literatury, Internetu. Uczniowie
moga réwniez przygotowac tradycyjna gazetke scienna z ciekawostkami przyrodniczymi,
waznymi informacjami, z jakimi zapoznali sie w trakcie zaje¢. Nauczyciel moze tez przygoto-
wac szkolny czy klasowy konkurs nawigzujacy tematycznie do zrealizowanych zajec.
Nauczyciel powinien oceni¢ ucznidéw za ich aktywnos¢ na zajeciach lub tez za prace wyko-
nane na bazie zdobytych na zajeciach informacji. Powinien przy ocenianiu wzig¢ pod uwage
samoocene i ocene kolezerska uczniow, szczegdlnie gdy pracowali w grupie lub w parach.
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Administracja szkolna wobec zaje¢ poza
budynkiem szkolnym - godziny i bezpieczenstwo

Mozliwos¢ realizacji zaje¢ z uczniami poza budynkiem szkolnym w trakcie trwania zaje¢ lek-
cyjnych pozwala uczniom spojrze¢ na nauke z innej perspektywy, uczy ich korzystania z roz-
norodnych Zrédet informadji (aspekt dydaktyczny), a takze rozwija ich umiejetnosci komuni-
kacyjne, wspotpracy w grupie i z opiekunem (aspekt spoteczny) oraz — co wazne — rozwija
ich odpowiedzialnos¢ za godne reprezentowanie szkoty w odwiedzanych miejscach i srodo-
wiskach (aspekt wychowawczy). Jest zatem wartosciowym uzupetnieniem i ubogaceniem
edukacji szkolnej.

Z drugiej strony, uczestnictwo w zajeciach pozaszkolnych budzi emocje wsréd nauczycie-
li i moze stwarzac¢ im problemy organizacyjne zwigzane z zapewnieniem bezpieczeristwa
uczniom i nauczycielom, a takze z obowigzkiem realizacji okreslonej liczby godzin w ramach
przedmiotu, wynikajacym z Rozporzadzenia MEN w sprawie ramowych planéw nauczania
z dnia 20 stycznia 2012 roku.

Zgodnie z zapisami w Ustawie o systemie oswiaty dyrektor szkoty sprawuje opieke nad uczniami
oraz stwarza warunki harmonijnego rozwoju psychofizyczneqgo poprzez aktywne dziatania pro-
zdrowotne a takze wykonuje zadania zwiqzane z zapewnieniem bezpieczeristwa uczniom i na-
uczycielom w czasie zaje¢ organizowanych przez szkofe lub placéwke (art. 39.1,, p. 3 i 5a).

Zgodnie z ustawa Karta nauczyciela dyrektor szkoty odpowiedzialny jest miedzy innymi za dydaktyczny
iwychowawczy poziom szkoty; zapewnienie pomocy nauczycielom w realizacji ich zadari (... .); zapew-
nienie w miare moZliwosci odpowiednich warunkéw organizacyjnych do realizacji zadari dydaktycznych
i opiekuriczo-wychowawczych oraz zapewnienie bezpieczeristwa uczniom i nauczycielom w czasie za-
Jjec organizowanych przez szkofe (rozdz. I, art. 6, p.2).

Z tytutu powyzszych zapiséw prawa os$wiatowego dyrektor szkoty powinien wspierac¢ na-
uczycieli w korzystaniu z wartosciowej oferty zaje¢ przyrodniczych (i nie tylko) odbywajgcych
sie poza budynkiem szkolnym, ale réwnoczesnie zapewni¢ odpowiedni poziom bezpiecze-
stwa w czasie ich trwania.

Do obowiazkéw dyrektora nalezy zatem ustanowienie przepiséw prawa szkolnego w postaci
Regulaminu organizacji wycieczek.

W Internecie mozna odnalez¢ sporo materiatdw zrodtowych stanowigcych, jakie zapisy w ta-
kim regulaminie powinny sie znalez¢>. Regulamin powinien odnosi¢ sie do réznego rodza-
ju wycieczek — krajoznawczych czy turystycznych, ale rowniez do krotkich, kilkugodzinnych

5 Przyktady regulaminéw wycieczek szkolnych mozna pobra¢ ze stron: http://www.oswiataiprawo.pl/
Dyrektor/Prawo-w-szkole/Archiwum-2007-2008/Problemy-wychowawcze/Organizacja-wycieczek-
szkolnych lub http://www.gim19.wroc.pl/files/pdf/zasady.pdf
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czy jednodniowych wycieczek edukacyjnych, obejmujacych zajecia w osrodku edukacji
pozaformalnej.

Szkolny Regulamin organizacji wycieczek jest podstawowym aktem prawa szkolnego, regu-
lujacym zasady bezpiecznego korzystania z zaje¢ pozaszkolnych. Nauczyciel, przygotowujac
wyjscie oddziatu klasowego czy innej grupy uczniéw poza budynek szkolny, powinien zapo-
znac siebie i ucznidw z regulaminem i zasadami bezpieczenstwa, a nastepnie przestrzegac
opisanych zasad zaréwno w drodze na zajecia, jak i w trakcie ich trwania.

Jesli chodzi o ministerialne przepisy prawa oswiatowego, to szczegdtowe zasady bezpiecz-
nego korzystania z zaje¢ poza budynkiem szkolnym opisujg miedzy innymi Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 8 listopada 2001 r. w sprawie warunkéw i sposo-
bu organizowania przez publiczne przedszkola, szkoty i placowki krajoznawstwa i turystyki
z pdzniejszymi zmianami® oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
31 grudnia 2002 r. w sprawie bezpieczenstwa i higieny w publicznych i niepublicznych szko-
tach i placowkach z pdzniejszymi zmianami”.

Wyjscie poza budynek szkolny na zajecia w osrodku edukacji pozaformalnej wymaga od-
powiedniegj liczby opiekundw grupy. Obowigzujace rozporzadzenia MEN nie precyzuja licz-
by opiekundw ani sposobu organizowania opieki nad uczniami poza budynkiem szkolnym.
Minister pozostawia decyzje i petng odpowiedzialnos$¢ dyrektorowi szkoty, ktéry biorac pod
uwage: wiek uczestnikdw, stopieri ich rozwoju psychofizycznego, stan zdrowia, specyfike za-
je¢iwarunki, wjakich beda sie one odbywac oraz doswiadczenie zawodowe nauczycieli, usta-
la z nauczycielami lub tez zatwierdza ich propozycje dotyczace liczby opiekundw.

Opiekun grupy odpowiada za kazdego ucznia, w zwigzku z tym powinien monitorowac stan li-
czebny grupy przy wyjsciu ze szkoty, po dotarciu na zajecia, a takze w trakcie zaje¢. Na zajecia poza-
szkolne nauczyciel — opiekun grupy powinien zabrac ze soba apteczke pierwszej pomocy.
Przestrzeganie tych podstawowych zasad, opisanych w szkolnym Regulaminie organiza-
¢ji wycieczek, zapewni wysoki stopiert bezpieczenstwa uczestnikom wycieczki — uczniom
i nauczycielom.

Jedli chodzi o scisle okreslong Rozporzadzeniem MEN minimalng liczbe godzin dydaktycznych,
ktdrg powinien zrealizowac nauczyciel danego przedmiotu w cyklu nauczania, to stosunkowo
tatwo mozna rozwigzac ten problem, planujac zajecia poza szkota juz na etapie przygotowy-
wania przez nauczyciela rozktadu materiatu. Dobrym rozwiagzaniem jest tez zatozenie kalen-
darza szkolnego (takie mozliwosci daje dziennik elektroniczny, ale rowniez ogdlnodostepne,
bezpfatne Google docs), w ktérym nauczyciele réznych przedmiotéw moga wpisywac juz we
wrzesniu terminy zaje¢ realizowanych poza szkotg — na caty rok szkolny.

Dtugofalowe planowanie korzystania z zaje¢ pozaszkolnych jest mozliwe, poniewaz wiekszos¢
osrodkéw prowadzi dziatalnosc ciggta lub cykliczng i mozna w nich (@ czasami nawet trzeba ze

5 DzU.nr135,poz. 1516.
7 DzU.z2003r, nr6, poz. 69 oraz z 2009 r, nr 139, poz. 1130.
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wzgledu na duza liczbe chetnych) rezerwowac zajecia z duzym wyprzedzeniem czasowym.
Spora czes¢ osrodkéw edukacji pozaformalnej, ktdre dziatajg w sposéb zorganizowany, pub-
likuje swojg oferte i warunki uczestnictwa w zajeciach w taki sposob, ze mozna zaplanowac
udziat uczniéw na caty rok szkolny. Jesli nauczyciel zaplanuje duzo wcze$niej takie zajecia i po-
informuje o tym dyrektora, to wtedy moze on uwzgledni¢ takie wyjscia oddziatu klasowego
w szkolnym planie zaje¢, unikajac w ten sposéb konfliktéw miedzy nauczycielami réznych
przedmiotéw. Warto tez zwroci¢ uwage na mozliwosc blokowania godzin, co sprzyja nie tylko
zajeciom poza budynkiem szkolnym, ale rowniez realizacji obserwacji czy doswiadczen na
lekcjach w szkole. Blokowanie godzin przedmiotéw przyrodniczych jest mozliwe tylko wtedy,
kiedy ich liczba w cyklu rocznym daje taka mozliwos¢.

W paragrafie 4.2. p. 3 Rozporzadzenia MEN w sprawie ramowych planéw nauczania z dnia
20 stycznia 2012 roku zapisano:

W szkolnym planie nauczania dopuszcza sie wprowadzenie zestawienia obowiqgzkowych za-
Jje¢ edukacyjnych z zakresu ksztafcenia ogdlnego w blok przedmiotowy, w ramach ktdrego jest
prowadzone zintegrowane nauczanie tresci i umiejetnosci z réznych dziedzin wiedzy, realizowa-
ne w toku jednolitych zaje¢ edukacyjnych, pod warunkiem zapewnienia realizacji celow i tresci
nauczania wynikajqcych z podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego oraz zachowania co
najmniej minimalnego wymiaru godzin poszczegdlnych obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych
na danym etapie edukacyjnym, okreslonego w ramowym planie nauczania dla danego typu
szkoty.

Dyrektor szkoty ma zatem zapewniong mozliwos¢ blokowania godzin, jednak nie zawsze
z niej korzysta.

Jedli nauczyciel chce skorzystac z zaje¢ przyrodniczej edukacji pozaformalnej i planuje wyjscie
z uczniami poza budynek szkolny, to powinien — oprécz harmonogramu takich zaje¢ - opisac
i przedstawi¢ uczniom (réwniez dyrektorowi szkoty) takie elementy, jak:

1. Celeigtéwne etapy przebiegu zajec (wycieczki, zaje¢ w terenie). Cele powinny by¢ zgod-
ne z celami ksztatcenia podstawy programowej, ale tez dostosowane do wieku i percepdji
ucznia.

2. Plan zaje¢ (przyktadowo utozony we wspdtpracy z osrodkiem), uwzgledniajacy miejsce
i czas trwania zajec, a takze tresci nauczania i cele ksztatcenia zapisane w podstawie pro-
gramowej, ktére bedg realizowane podczas zajec. Jest to istotne z punktu widzenia dyrek-
tora szkoty i nauczyciela, poniewaz podstawowym zadaniem dydaktycznym szkoty jest
realizacja podstawy programowe;j.

3. Kryteria oceny uczniow w trakcie zaje¢. Moga one by¢ takie same jak kryteria oceniania na
zajeciach szkolnych, ale warto zwréci¢ uwage na mozliwos¢ oceny stopnia zaangazowania
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ucznia w realizacje zadan, jego wspotpracy i komunikacji w grupie, umiejetnosci prezen-
towania wynikéw pracy wiasnej oraz grupy i innych aktywnosci, ktére na dobrze przygo-
towanych zajeciach beda prezentowane przez ucznidow. Warto tez przemysle¢ wziecie
pod uwage samooceny ucznia (wazna kompetencja spoteczna) oraz oceny kolezeriskiej
(szczegolnie istotnej przy pracy w grupie).
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Dodatkowe korzysci dla spotecznosci szkolnej
- kompetencje spoteczne

Wiekszos¢ badanych przez PPP IBE osrodkéw przyrodniczej edukacji pozaformalnej stosuje
na zajeciach prace w parach lub w grupach. Z badarn edukacyjnych realizowanych w Polsce
wynika, ze takie formy pracy sa rzadkoscig na lekcjach w szkole, cho¢ wszyscy zainteresowani
problemami edukacji wiedza, ze sa one niezwykle cenne, jesli chodzi o rozwijanie takich kom-
petencji spotecznych, jak komunikowanie sie, dzielenie sie rolami, ustalanie hierarchii w ze-
spole czy przyjmowanie odpowiedzialnosci za realizacje czesci zadania. W projekcie SECURE?
nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych na Il'i lll etapie edukacyjnym na pytanie Jak czesto
na Pani/Pana lekcjach ma miejsce wspdina praca ucznidw w matych grupach nad eksperymentem
lub badaniem w 64,7% wybrali odpowiedZ — na niektérych lekcjach. Opcje na wszystkich lub
prawie wszystkich lekcjach wybrato 3% badanych nauczyciel.

Podobnie w niezbyt duzym stopniu w edukacji szkolnej ksztattowana jest i rozwijana umiejet-
nosc¢ rzeczowej dyskusji, ktéra stanowi czesty element zaje¢ w badanych osrodkach.

W badaniu PPP IBE Laboratorium myslenia w roku 2011 $rednio 23,8% ucznidw stwierdzito, ze
nigdy w ciagu nauki w gimnazjum na lekcjach biologii, chemii i fizyki nie uczestniczyli w de-
bacie i dyskusji. W roku 2012 ten wynik pogorszyt sie nieznacznie — srednio 24,6% badanych
uczniéw wybrato odpowiedz nigdy.

Fot.17. Zajecia w grupach w Muzeum Przyrodniczym Wydziatu Nauk Biologicznych Uniwersytetu
Zielonogorskiego

8 Projekt europejski, realizowany przez Wydziat Fizyki UJ w latach 2010-2013.
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Fot. 18. Zajecia w grupach w Parku Narodowym Ujscie Warty poswiecone zwierzetom zyjacym
na bagnach
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Fot. 20. Zajecia w grupie w Muzeum Inzynierii Miejskiej w Krakowie
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Nalezy wiec wyraznie podkresli¢, ze zajecia w osrodkach przyrodniczej edukacji pozaformal-
nej moga by¢ niezwykle cenne nie tylko z powoddw merytorycznych (wysoki poziom kom-
petencji prowadzacych) czy metodycznych (praca metodg laboratoryjng czy warsztatowa),
ale rowniez spotecznych, moga wypemic luke w ksztattowaniu i rozwijaniu umiejetnosci ko-
munikacyjnych i pracy w zespole, istniejaca w edukacji szkolnej.
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Przyktady dobrych praktyk

We wszystkich 50 osrodkach (badanych w Il czedci badania) zdiagnozowano dobre praktyki
— czy to w obszarze organizacji, czy tez sposobu prowadzenia zajec¢. Wiele sposréd obserwo-
wanych zajec¢ spetniato najwyzsze standardy metodyczne i merytoryczne, w szczegdlnosci
w dziedzinie ksztattowania i rozwijania holistycznego podejscia do otaczajacej przyrody i po-
stugiwania sie metoda naukowa do jej poznawania.

Przy wyborze zaje¢ do opisu w poradniku uwzgledniono przede wszystkim to, czy zajecia
przyczyniaja sie do rozwijania umiejetnosci postugiwania sie metoda naukowga oraz czy pro-
mujg wysoki stopiert aktywizacji ucznidw, mobilizowania ich do podjecia wysitku rozumowa-
nia naukowego (analizy, wnioskowania, oceny, argumentadji itp.).

Wyboru dokonano réwniez pod katem wspieranego przedmiotu tak, by kazdy nauczyciel
przedmiotéw przyrodniczych — biolog, chemik, fizyk czy geograf — odnalazt w poradniku
przyktad przedmiotowy.

Nie uwzglednionow badaniuanitezw poradnikuzaje¢z przyrody dla szkoty ponadgimnazjalnej
ze wzgledu na fakt, ze realizacja tego przedmiotu rozpoczeta sie w pdZniejszym okresie — we
wrzesniu 2013 roku.

Wreszcie przyjeto zasade réznorodnosci wspieranych zajeciami etapéw edukacyjnych — opi-
sano zajecia dla szkoty podstawowej, gimnazjum i liceum.

Warto przypomnied, ze opis zajec jest wynikiem badania. Uwzgledniono w nim opinie ob-
serwatora zajec, ktorym byt specjalista w dziedzinie dydaktyki przyrodniczej — doswiadczony
nauczyciel, doradca metodyczny lub tez nauczyciel konsultant. W opisie wzieto tez pod uwa-
ge opinie nauczyciela — opiekuna grupy oraz samych uczniéw, wyrazane w anonimowych
ankietach. Przyktady zajec¢ opisano tez celami podstawy programowej, ktére — w opinii obser-
watora — byly na nich realizowane.

Tekst ilustrowany jest dokumentacjg fotograficzng wykonang przez obserwatoréw zajec®.
Wydaje sie, ze wybrane przykfady zaje¢ moga postuzy¢ jako zrédto inspiracji dla nauczy-
cieli i zachecic¢ ich do korzystania z bogatej oferty zaje¢ przyrodniczych. Opisane zajecia
sg rozne, kazde z nich sg jedyne w swoim rodzaju, ale tez wszystkie zawierajg wspolne
elementy — takie, ktére sg najcenniejsze z punktu widzenia rozwijania umiejetnosci pracy
badawczej:

B aktywizowanie uczestnikéw, prowokowanie ich do twoérczej, samodzielnej pracy nad roz-
wigzaniem problemu;

B zachecanie do zadawania pytan;

B stwarzanie warunkéw do samodzielnego prowadzenia prac badawczych — obserwadji,
doswiadczenr i pomiardw;

°  Dokumentacja zostata wykonana zgodnie z przepisami prawa o ochronie wizerunku.

41



PRZEDMIOTY PRZYRODNICZE POZA SZKOtA

B uczenie wspotdziatania w zespole;
B stwarzanie przyjaznej, bezpiecznej atmosfery na zajeciach, sprzyjajacej zaufaniu i checi
wspotpracy.

Zapraszamy do lektury!

Stonce i planety - zachecanie do naukowego dialogu

Zajecia realizowane przez Pracownie Dydaktyki i Popularyzacji Astronomii,Planetarium”w Instytucie
Astronomicznym Uniwersytetu Wroctawskiego.

W zajeciach uczestniczyli uczniowie klasy V szkoty podstawowej (Il etap edukacyjny) w ramach
lekcji przyrody.

Temat: Ruch Ziemi wokét Storca.

Realizowane cele ksztatcenia z podstawy programowej przyrody, Il etap edukacyjny

B Zaciekawienie Swiatem przyrody.

B Stawianie hipotez na temat zjawisk i proceséw zachodzqcych w przyrodzie i ich weryfikacja.
B Praktyczne wykorzystanie wiedzy przyrodniczej.

W Obserwacje, pomiary i doSwiadczenia.

Obserwator

Prowadzaca zajecia prezentowata uczniom rézne ciekawe zjawiska astronomiczne (m.in. z la-
tarkg i globusami). llustrowata omawiane zagadnienia odpowiednimi srodkami dydaktyczny-
mi: globusami i latarkami, mapami, ruchomym modelem obrazujacym krazenie Ziemi wokot
Storica oraz modelem sfery niebieskiej. Wybrani przez prowadzacg uczniowie asystowali jej
przy realizacji pokazéw. Chetni uczniowie odpowiadali na pytania prowadzacej. Kilku uczniéw
zadawato tez pytania spontanicznie.

Prowadzaca aktywizowata uczniow, zadajac wiele pytan oraz chetnie odpowiadata na pytania
zadawane przez uczniow.

W ocenie obserwatora zajecia stwarzaty warunki do korzystania z réznorodnych zrédet in-
formacji, do przeprowadzania obserwacji oraz ksztatcenia umiejetnosci okreslania zwigzkéw
przyczynowo-skutkowych.

Nauczyciel - opiekun grupy

Bardzo dobrze ocenit przydatnos¢ w realizacji podstawy programowej, dostosowanie pozio-
mu merytorycznego i jezyka, ktorym postugiwat sie prowadzacy zajecia, oraz sposobu prowa-
dzenia zaje¢ do wieku uczniow, a takze wzbudzanie zainteresowania uczniow omawianymi
zagadnieniami.
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Zdaniem nauczyciela zajecia zdecydowanie pomoga uczniom w rozwijaniu i doskonaleniu
takich umiejetnosci dociekania naukowego, jak stawianie hipotez, formutowanie pytan, plano-
wanie doswiadczen i obserwacji, przeprowadzanie doswiadczen i obserwadji, wykonywanie
pomiarow i badan na podstawie instrukcji, dokumentowanie wynikéw z doswiadczer i obser-
wadji, przewidywanie i wyjasnianie zaleznosci miedzy zjawiskami, procesami, reakcjami, odréz-
nianie opinii od faktow, wykorzystywanie wielu Zzrédet informadji, formutowanie wnioskéw na
podstawie wynikéw uzyskanych w do$wiadczeniach. Nauczyciel zwrocit rwniez uwage na
kulture dyskusji prowadzonej w czasie zaje¢ oraz poszerzanie przez prowadzacego zasobdw
stownictwa naukowego uczestnikow zajec.

Nauczyciel uznat réwniez, ze zajecia mogga by¢ przydatne w zyciu codziennym uczniow przez
rozwijanie umiejetnosci logicznego myslenia. Zdaniem nauczyciela, zajecia stwarzajg mozli-
wosci poszerzenia szkolnych kompetencji uczniow, w tym rozwijania umiejetnosci rozwiazy-
wania problemow, a takze zwiekszaja zainteresowanie uczniow naukami scistymi.

Nauczyciel wyrazat zdecydowane zadowolenie z takich aspektéw wizyty w osrodku, jak at-
mosfera na zajeciach, stosunek pracownikow do ucznidw, organizacja zajec i ich porzadek,
infrastruktura os$rodka i jakos¢ materiatow dydaktycznych.

Fot. 21. Zajecia uczniéw szkoty podstawowej w Pracowni Dydaktyki i Popularyzacji Astronomii
Planetarium na Uniwersytecie Wroctawskim

Uczniowie

Wszyscy uczniowie z grupy zadeklarowali, ze chcieliby jeszcze kiedy$ wréci¢ do tego osrod-
ka na inne zajecia. Ponadto stwierdzili, ze dzieki zajeciom zainteresowali sie astronomig.
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Uczniowie czuli sie na zajeciach jak naukowcy lub wspotpracownicy naukowca, czes¢ czuta
sie jak badacz w laboratorium, a nawet jak odkrywca. Uczniowie wysoko ocenili atmosfere
na zajeciach — wiekszos¢ czuta sie jak osoby traktowane z sympatig i szacunkiem, a trzech
uczniéw jak ktos wyjatkowy.

Tredci przekazywane na zajeciach uczniowie uznali za w petni zrozumiate. Uznali, ze zajecia
pomogty im w rozwijaniu takich umiejetnosci, jak:

obserwowanie zjawisk/wykonywanie doswiadczer;

prezentacja wynikow doswiadczen, eksperymentéw, obserwacji;
wykonywanie pomiaréw na podstawie instrukgji;

wyjasnianie, dlaczego zachodzi dane zjawisko;

stawianie hipotez, formutowanie pytan.

Chemia? | love it! - samodzielne badanie

Zajecia realizowane w Centrum Chemii w Matej Skali z Torunia.
W zajeciach uczestniczyli uczniowie klasy Ill gimnazjum w ramach lekcji chemii.
Temat: Weglowodory iich charakterystyczne wiasciwosci.

Realizowane cele ksztatcenia z podstawy programowej chemii, lIl etap edukacyjny:
B Pozyskiwanie, tworzenie informadji i przetwarzanie.

B Rozumowanie i zastosowanie nabytej wiedzy do rozwigzywania problemow.

B Opanowanie czynnosci praktycznych.

Obserwator

Uczniowie na poczatku zaje¢ zostali podzieleni na dwie dziesiecioosobowe grupy.
W trakcie zaje¢ uczniowie, pracujac w parach (rozwijanie komunikacji i wspotdziatania, czyli
kompetendji spotecznych), zrealizowali kilka doswiadczer wedtug instrukcji ustnych prowa-
dzacego. Warto podkresli¢, ze prowadzacy, omawiajac kolejnos¢ dziatari przy realizacji do-
$wiadczenia, nie zdradzat jego rezultatu. Pozwalat zatem uczniom odkrywac pewne zjawiska
i prawidtowosci rzadzace $wiatem weglowodorow.

Uczniowie pracowali z wczesniej przygotowanymi przez prowadzacych zestawami sprzetu la-
boratoryjnego i odczynnikow, rejestrowali wyniki i analizowali je w kartach pracy otrzymanych
od prowadzacego, w ramach podsumowania pracy formutowali wnioski. Wszystkie dziatania
uczniéw cechowata swoboda i petna aktywnos¢, zaden z ucznidw nie uchylat sie od wyko-
nywania zadan.

Dla petni swobody badawczej na tych zajeciach (ang. open inquiry) zabrakfo jedynie elementu
uczestniczenia uczniow w projektowaniu doswiadczen.
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Niektoérzy uczniowie byli tez zapraszani do wspotpracy z prowadzacym, przyktadowo przy
powtarzaniu doswiadczenia w duzej skali, uruchamianiu prezentacji, zapisywaniu na tablicach
waznych informacji, na przyktad rownania reakgji.

Prowadzacy po kazdym z wykonanych przez uczniéw doswiadczer zadawat pytania, podsu-
mowywat na forum grupy przebieg doswiadczenia, rysowat z pomoca wybranych uczestni-
kéw schematy, rownania reakcji itd. Na zakoriczenie prowadzacy podsumowat catos¢ zajec.

Fot. 22. Zajecia laboratoryjne dla gimnazjalistéw w Centrum Chemii w Matej Skali w Toruniu
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W trakcie zaje¢ widoczne byto celowe i swiadome zachowywanie rownowagi miedzy ak-
tywnoscig uczestnikdw a aktywnoscig prowadzacego, sprzyjajacej ksztattowaniu i rozwijaniu
U uczniow umiejetnosci zaréwno przedmiotowych (np. postugiwanie sie sprzetem laborato-
ryjnym), jak i spotecznych (np. komunikowanie sie w parze realizujgcej doswiadczenie, dziele-
nie sie zadaniami).

W opinii obserwatora zajecia pozwalaty uczniom wykorzystywac réznorodne zrédta informa-
cji, przeprowadza¢ samodzielnie doswiadczenia i obserwacje, dokumentowac ich przebieg
i wyniki, formutowac wnioski na podstawie analizy uzyskanych wynikow, wreszcie prezento-
wac rezultaty wiasnej pracy.

Mata liczebnos¢ grupy sprzyjata aktywnemu udziatowi wszystkich bez wyjatku uczniow w za-
jeciach. Uczniowie pracowali samodzielnie, z widocznym, duzym zaangazowaniem.

Ostatnie stwierdzenie potwierdza teze, ze wszyscy bez wyjatku uczniowie angazuja sie w zajecia,
jesli sg one ciekawe i wymagajg wykonywania osobiscie czynnosci praktycznych. Na takich
zajeciach nie istnieje problem z dyscypling czy zapewnieniem bezpieczeristwa uczniom, co czesto
jest podnoszone przez nauczycieli jako przyczyna niewykonywania doswiadczen i obserwacji na
zajeciach przyrodniczych w szkole. Jesli uczniowie wykonuja czesto doswiadczenia i obserwacje,
nabywaja pewnych prawidtowych przyzwyczajer (w dobrym tego stowa znaczeniu) i sg aktywni,

nie zaburzajac przy tym porzadku lekgji.

Fot. 24. Praca indywidualna z instrukcjg doswiadczenia, Centrum Chemii w Matej Skali, Torun
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Nauczyciel

Nauczyciel bardzo wysoko ocenit przydatnos$¢ zaje¢ w realizacji podstawy programowe),
dostosowanie poziomu merytorycznego i jezyka do poziomu uczniéw oraz dostosowanie
sposobu prowadzenia zaje¢ do wieku uczniow. Nauczycielowi zdecydowanie podobata sie
atmosfera na zajeciach sprzyjajaca ksztattowaniu umiejetnosci pracy badawczej. W opinii na-
uczyciela zajecia zdecydowanie pomogga uczniom w rozwijaniu i doskonaleniu takich umie-
jetnodci, jak stawianie hipotez, formutowanie pytart badawczych, planowanie i realizacja do-
Swiadczen i obserwacji oraz ich dokumentowanie, a takze sprawne postugiwanie sie sprzetem
laboratoryjnym.

Nauczyciel uznat tez, ze zajecia byty zdecydowanie przydatne w realizacji celéw nowej pod-
stawy programowej chemii.

Zajecia — zdaniem nauczyciela — sprzyjaty takze rozwijaniu, niezwykle cennej, a rzadko rozwijanej,
umiejetnosci prowadzenia kulturalnej, poprawnej metodycznie dyskusji, a takze poszerzaty
uczniowski zasob stownictwa naukowego.

Uczniowie

Uczniowie byli zachwyceni zajeciami. Ocenili wykonywane dos$wiadczenia jako interesujace.
Pytania zadawane przez prowadzacego uznali w wiekszosci za pytania o zréznicowanym po-
ziomie trudnosci, podkreslajac, ze byty one ciekawe i sktaniajgce do myslenia. Prawie wszyscy
uczniowie zadeklarowali, Ze tresci przekazywane na zajeciach byty dla nich zrozumiate.
Zdecydowana wiekszos¢ ucznidw zgodzita sie ze zdaniem nauczyciela, ze zajecia pomoga
rozwijac takie umiejetnosci, jak planowanie i przeprowadzanie doswiadczer, dokumentowa-
nie wynikdw i wnioskéw, przewidywanie i wyjasnianie zaleznosci miedzy zjawiskami, proce-
sami, popieranie swojego stanowiska rzeczowymi argumentami, formutowanie wnioskow na
podstawie uzyskanych wynikdw czy tez prezentacja wynikéw doswiadczen i obserwadji.
Uczniowie czuli sie na zajeciach jak naukowcy, badacze w laboratorium czy tez nawet jak od-
krywcy. Nalezy doda¢, ze wszyscy uczniowie czuli sie traktowani z sympatia, z szacunkiem,
jako ktos wyjatkowy.

Obserwator realizujgcy badanie w osrodku sformutowat rowniez liste szczegdlnych zalet
osrodka. Dotyczg one cennych rozwigzan organizacyjnych, metodycznych i merytorycznych.
Wydaje sie, ze moga one stanowi¢ pewien wzor postepowania przydatny dla innych osrod-
kow przyrodniczej edukacji pozaformalnej. Warto przy tym dodac, ze wiele sposréd 50 zbada-
nych przez PPP IBE osrodkow stosuje podobne rozwigzania i to stanowi ich site oraz powdd,
dla ktérego ciesza sie duzym zainteresowaniem odbiorcéw.
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Szczegdlne zalety Centrum Chemii w Matej Skali:

Prowadzenie spisu nauczycieli odwiedzajacych placéwke w celu utrzymywania statego
kontaktu, bazowanie na opiniach statych odbiorcéw w przygotowywaniu oferty zaje¢,
dostosowywanie tematow do potrzeb konkretnych grup odbiorcéw jako odpowiedzZ na
indywidualne zamdwienie szkoty, modyfikacja tematéw w nowym roku szkolnym, dbato$¢ o
urozmaicanie oferty.

Warsztatowa, efektowna forma zajec — eksperyment chemiczny poprzedzony krotkg
pogadanka/wyktadem, wykonywany przez ucznia, pare uczniow lub grupe uczniow
samodzielnie.

Pokazywanie, ze wiedza chemiczna znajduje zastosowanie w zyciu codziennym poprzez
czeste stosowanie produktéw dostepnych na rynku jako odczynnikéw (np. Kret).
Zapewnienie do obstugi zaje¢ dwdch prowadzacych, prowadzenie zaje¢ w matych grupach.
Catkowita zgodnos¢ programu zajec z celami ksztatcenia, a nawet tresciami nauczania
podstawy programowej chemii — jest ona podstawg tworzenia oferty osrodka. Zajecia
prowadzone przez osrodek stanowia zatem cenne uzupetnienie lekcji chemii w tych
szkotach, ktére nie majg odpowiedniego zaplecza w postaci pracowni przedmiotowej lub tez
odpowiedniego zestawu sprzetu i odczynnikdw.

Docieranie do matych, skromnie wyposazonych szkét i pokazywanie nauczycielom, jak matym
kosztem mozna poprowadzi¢ ciekawe zajecia, aktywizowanie nauczycieli, naktanianie ich do
przekazywania wiedzy w sposéb bardziej przystepny i interesujacy — dziatalnos¢ edukacyjna
skierowana do nauczycieli.

Fizyka dla szkolnych naukowcow

— dzielenie sie rezultatami pracy

Zajecia realizowane przez Dziat Edukacji Centrum Badan Jadrowych w Swierku.

W zajeciach wzieli udziat uczniowie klasy | i Il liceum ogdlnoksztatcacego.

Temat: Prace doswiadczalne nad réznymi rodzajami promieniotwaorczosci.

Zajecia realizowaty cele ksztalcenia z podstawy programowej fizyki, IV etap edukacyjny
w zakresie podstawowym:

Wykorzystanie wielkosci fizycznych do opisu poznanych zjawisk lub rozwigzania prostych zadan
obliczeniowych.

Przeprowadzanie doswiadczeri i wyciqganie wnioskow z otrzymanych wynikow.

Wskazywanie w otaczajqcej rzeczywistosci przyktaddw zjawisk opisywanych za pomocq
poznanych praw i zaleznosci fizycznych.

Postugiwanie sie informacjami pochodzqcymi z analizy przeczytanych tekstow.
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w zakresie rozszerzonym:

B Znajomos¢iumiejetno$¢ wykorzystania pojec i praw fizyki do wyjasniania proceséw i ziawisk w
przyrodzie.

B Wykorzystanie i przetwarzanie informacji zapisanych w postaci tekstu, tabel, wykreséw,
schematdw, rysunkdw.

B Planowanie i wykonywanie prostych doswiadczeri i analiza ich wynikdw.

Obserwator

Zajecia trwaty 6 godzin, czyli zdecydowanie dtuzej niz standardowa lekcja, i sktadaty sie
z trzech czesci — dwugodzinnego wyktadu na temat podstaw fizyki jadrowej, trwajacych 3 go-
dziny ¢wiczen wykonywanych w parach metoda laboratoryjng oraz godzinnego seminarium
naukowego, na ktérym uczniowie przedstawiali rezultaty swojej pracy.

Taki sposob pracy bytby mozliwy w szkole, gdyby dyrektor szkoty w planie zaje¢ blokowat (faczyt)
godziny przeznaczone na nauczanie danego przedmiotu. Jest to mozliwe zaréwno w aspekcie
prawnym, jak i organizacyjnym dla zakresu rozszerzonego, gdzie liczba godzin przeznaczona na
realizacje przedmiotu jest z requty duza (w planach szkolnych waha sie od 8 do nawet 12 godzin
w dwuletnim cyklu nauczania).

Po wystuchaniu wyktadu uczniowie zostali podzieleni na dwuosobowe zespoty i przydzieleni
do odpowiednich stanowisk. Kazda grupa pod opieka przypisanego jej opiekuna miata wyko-
nac okreslone (inne dla kazdej grupy) zadanie, zwigzane z tematykg zajec.

Uczniowie otrzymali instrukcje ¢wiczenia, zawierajaca jego cel, wstep teoretyczny, schemat
aparatury, przebieg doswiadczenia i karty pomiarowe, ktére umozliwiaty rejestracje i podzniej-
sz prezentacje wynikow. Przed przystapieniem do realizacji doswiadczenia oraz w ich trakcie
opiekunowie dyskutowali z uczniami na temat czynnosci, ktére nalezy wykonac, analizy wyni-
kéw, sposobu ich prezentadji itp.

Uczniowie mogli samodzielnie rozwigzac¢ problem badawczy stawiany w temacie doswiad-
czenia przez wykonanie odpowiedniego doswiadczenia. W trakcie doswiadczenia obstugiwali
-z pomoca opiekuna — aparature badawczg i urzadzenia pomiarowe. Uczniowie wykonywali
préby kontrolne oraz wielokrotne pomiary. Zapisywali wyniki w przygotowanych tabelach
na kartach pomiarowych, potem dokonali ich matematycznej analizy, aby mozna byto na ich
podstawie sformutowac wnioski i zweryfikowac hipotezy stawiane w planie doswiadczenia.
Uczniowie rysowali wykresy, czesto dla nich nowe (np. z wykorzystaniem nowej, niestosowa-
nej dotychczas w szkole skali), by czytelnie przedstawic rezultaty swojej pracy.
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Fot.25. Zajecia laboratoryjne dla licealistéw w Narodowym Centrum Badan Jadrowych w Swierku

Zajecia sprzyjaty samodzielnemu odkrywaniu i potwierdzaniu praw i zaleznosci fizyki jadrowej

i angazowaty wszystkich uczniow.

Nauczyciel

Opinia nauczyciela byta zgodna z opinig obserwatora — zajecia rozwijajg i doskonalg takie
umiejetnosci, jak planowanie i przeprowadzanie do$wiadczen i obserwadcji, wykonywanie po-
miaréw i badan na podstawie instrukcji, dokumentowanie wynikow z doswiadczen, ekspery-
mentéw i obserwadji, popieranie swojego stanowiska rzeczowymi argumentami, wykorzysty-
wanie wielu Zrédet informadji, formutowanie wnioskéw na podstawie wynikow uzyskanych
w do$wiadczeniach czy w trakcie obserwacji, a takze umiejetnos¢ prezentowania przez ucz-
nidw rezultatdw wiasnej pracy. Zdaniem nauczyciela zajecia uczyty kultury dyskusji, poszerza-
jac przy tym zaséb stownictwa naukowego, jakim postugiwali sie uczniowie, a takze rozwijaty
umiejetnos¢ postugiwania sie sprzetem badawczym.

Uczniowie

Zajecia — w opinii uczniéw — stworzyty im okazje do oderwania sie od szkolnej rzeczywistosci
i realizowania ciekawych, interesujacych prac doswiadczalnych.

Uczniowie zaznaczali, ze mieli mozliwos¢ zadawania pytan o to, co ich zaciekawito, a takze
odpowiadac na ciekawe, skfaniajagce do myslenia, zréznicowane pod wzgledem trudnosci py-
tania. Wiekszo$¢ ucznidw czuta sie jak badacz lub naukowiec.
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Uczniowie czuli sie tez traktowani z sympatia i szacunkiem przez prowadzacych i opiekunéw
grup.

Dodatkowa zaleta zajec

Obserwator uznat, ze czas trwania zaje¢, ktory umozliwit blokowa realizacje tematu, to dodatkowa
zaleta zaje¢. Dzieki zaplanowaniu programu zajec na 6 godzin mtodziez miata szanse ksztatcenia

i rozwijania umiejetnosci rozumowania naukowego i postugiwania sie metoda naukowa. Uczniowie
mieli tez okazje spojrze¢ na prace naukowa jako na proces, w ktorym uczestniczyli od poczatku do
konca, nie za$ tylko w jego fragmencie.

Biologia w Ogrodzie — samodzielne obserwacje w terenie

Zajecia realizowane w Ogrodzie Botanicznym Uniwersytetu Warszawskiego..
W zajeciach wzieli udziat uczniowie klasy | szkoty ponadgimnazjalnej, liceum.
Temat: Badanie réznorodnosci fauny zapylaczy na poszczegdlnych gatunkach roslin.

Cele ksztatcenia realizowane na zajeciach

Zajecia realizowaty cele ksztatcenia z podstawy programowej biologii, IV etap edukacyjny, zakres
rozszerzony:

B Poznanie Swiata na réznych poziomach organizacji zycia.

B Pogtebienie znajomosci metodyki badari biologicznych.

B Rozumowanie naukowe i argumentacja.

Obserwator

Po krotkim wstepie teoretycznym (przekaz podstawowych wiadomosci na temat réznych
gatunkéw owaddw zapylajacych i samego procesu zapylania roslin, potagczony z prezentacja
preparatéw owaddw w gablotach, planszy edukacyjnych oraz zywych okazéw owadéw) pro-
wadzacy okreslit cele i sposob realizacji ¢wiczenia, rozdat karty obserwacyjne, mape ogrodu
botanicznego i klucz do oznaczania owaddw, pokazat réwniez gatunki roslin, na ktérych ucz-
niowie mieli prowadzi¢ obserwacje.

Uczniowie w trzyosobowych zespotach, zaopatrzeni w pomoce dydaktyczne, ruszyli w teren.
W trakcie zaje¢ wykonywali obserwacje i ich wyniki zapisywali w kartach pracy. W czasie pracy
w zespotach dzielili sie rolami i wspétpracowali ze soba.

Zdaniem obserwatora zajecia stwarzaty warunki do korzystania z réznorodnych Zrédet infor-
macji, rozwijania umiejetnosci przeprowadzania obserwacji, dokumentacji ich przebiegu, wy-
nikéw i wnioskow, a takze ich prezentacji.
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Fot. 26. Karty do oznaczania owadéw na zajeciach dla licealistéw w Ogrodzie Botanicznym
Uniwersytetu Warszawskiego

() -

Fot. 27. Zajecia w parach - oznaczanie owadéw zapylajacych, Ogréd Botaniczny Uniwersytetu
Warszawskiego
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Prowadzacy nadzorowat wykonywanie ¢wiczenia, pozostawiajac jednak petna samodzielnos¢
wykonywania obserwacji uczniom. Po wykonaniu ¢wiczenia zebrat karty z wynikami obser-
wadji i zaprosit uczestnikdw zaje¢ do salki dydaktycznej, by podsumowac wyniki ich pracy.

Nauczyciel

W opinii nauczyciela obserwowane zajecia zdecydowanie pomoga uczniom rozwijac
i doskonali¢ takie umiejetnosci, jak stawianie hipotez, formutowanie pytan badawczych,
wykonywanie badan na podstawie instrukcji, dokumentowanie wynikéw z obserwacji,
wykorzystanie wielu zrodet informacji, a takze poszerzg zasob stownictwa naukowego
uczniow. Rowniez jezyk przekazu i poziom merytoryczny oraz sposéb prowadzenia zajec
byt dostosowany — zdaniem nauczyciela — do wieku i mozliwosci uczniéw.

Nauczyciel byt zdania, iz zajecia moga przyczynic sie do rozwijania przyrodniczych zaintereso-
wan uczniéw, a takze zwiekszyc ich zainteresowanie przedmiotami przyrodniczymi.

Fot. 28. Karta pracy wykorzystywana w czasie zaje¢ terenowych w Ogrodzie Botanicznym
Uniwersytetu Warszawskiego
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Uczniowie

Uczniowie ocenili zajecia jako ciekawe, wskazali réwniez na mozliwos¢ zadawania pytan, jak
i udzielania odpowiedzi na sktaniajgce do myslenia pytania prowadzacego.

Wszyscy uczniowie deklarowali, ze tresci przekazywane na zajeciach byty dla nich zrozumiate.
Uczniowie byli zgodni z opinig nauczyciela co do umiejetnosci, jakie rozwijaty zajecia.
Zdaniem wiekszosci uczniodw zajecia pozwolity rozwijac takie umiejetnosci jak, przyktadowo:

planowanie i przeprowadzanie obserwadji;

wykonywanie pomiaréw na podstawie instrukgji;

formutowanie wnioskdw na podstawie uzyskanych wynikéw;
przewidywanie i wyjasnianie zaleznosci miedzy zjawiskami czy procesami.

Uczniowie w wiekszosci czuli sie na zajeciach jak odkrywcy, naukowcy czy tez badacze.
Wszyscy czuli, ze sg traktowani z sympatia, z szacunkiem, a jeden uczestnik zaje¢ jak kto$
wyjatkowy.

Fot. 29. Rozréznianie owadéw w czasie zajec terenowych w Ogrodzie Botanicznym UW
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Jak nie zgubic sie w lesie? — samodzielne pomiary w terenie

Zajecia realizowane przez Osrodek Zielona Szkota w Schodnie.
W zajeciach z geografii z elementami biologii wzieli udziat uczniowie Il klasy gimnazjum.
Temat: Orientacja w terenie — mapa, kompas i GPS.

Zajecia realizowaty cele ksztatcenia z podstawy programowej przedmiotow:

biologia (Il etap edukacyjny):

B Znajomosc¢ réznorodnosci biologicznej i podstawowych proceséw biologicznych.
B Poszukiwanie, wykorzystanie i tworzenie informacji.

geografia (lll etap edukacyjny):

B Korzystanie z réznych zroédet informacji geograficzne;.

Obserwator

Metody zastosowane na zajeciach to ¢wiczenia terenowe, gra dydaktyczna, samodzielnie pro-
wadzona obserwacja i dyskusja.

Zajecia w terenie prowadzacy poprzedzit pogadanka na temat orientacji w terenie i dziatania
sprzetu utatwiajacego taka orientacje. Przygotowani teoretycznie do zajec¢ uczniowie otrzy-
mali od prowadzacego kompasy i busole, a nastepnie ¢wiczyli umiejetnos¢ ich uzywania.
Czes¢ uczniodw skorzystata przy tym z pomocy prowadzacego lub nauczyciela. Po praktycz-
nym zapoznaniu sie ze sprzetem uczniowie podzielili sie na dwie grupy — ,zajaczki” i ,lisy”.
Pierwsi w teren ruszyli uczniowie z grupy ,zajaczki’, a za nimi lisy”, kazda z grup byta pod
opieka nauczyciela. Po drodze obie grupy wykonywaty okreslone zadania, miedzy innymi
okreslanie kierunku i azymutu, odnajdywanie i rozpoznawanie sladéw zwierzat (np. zerowa-
nia, tropéw), rozpoznawanie gatunkéw ptakéw na podstawie ich gtoséw, opisu srodowiska
i rozpoznawanie rodzajow lub gatunkéw drzew i krzewow mijanych po drodze. Uczniowie
pracowali w podgrupach.

Po powrocie obu grup uczniowie przedstawiali wyniki zrealizowanych zadan, a prowadza-
cy je — w miare potrzeby — korygowat, omawiajac przy tym zwigzki i zaleznosci wystepujace
w Srodowisku.

Zajecia stwarzaty warunki do korzystania z réznorodnych zrédet informadiji, przeprowadzania
obserwadji i dokumentowania ich przebiegu i wynikéw, a takze formutowania wnioskow.

Nauczyciele

Nauczyciele bardzo wysoko ocenili przydatnos¢ zaje¢ w realizacji podstawy programowej,
w szczegodlnosci ksztattowanie umiejetnosci rozwigzywania probleméw przy wykorzystaniu
roznorodnych zrédet informacji. Uznali, ze poziom merytoryczny i jezyk przekazu dostosowa-
ne byty do wieku i poziomu uczniow.

Zajecia w ich opinii moga rozwija¢ zainteresowania uczniéw, zwiekszac ich zainteresowanie
naukami przyrodniczymi oraz stanem $rodowiska naturalnego.
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Uczniowie

Uczniowie stwierdzili w ankietach, Zze zajecia daty im mozliwosci poznania realiéw pracy na-
ukowca pracujacego w terenie.

Wszyscy ocenili zajecia jako ciekawe i interesujace, twierdzili tez, ze mieli mozliwo$¢ zadawania
pytan prowadzacemu o to, co ich zaciekawito, a takze odpowiadac na pytania, ktore sktania-
ty do myslenia. Przekazywane przez prowadzacego informacje byty dla wszystkich uczniow
zrozumiate.

Wszyscy uczniowie nie mieli watpliwosci, ze zajecia pomoga im rozwingc takie umiejetnosdi,
jak planowanie i przeprowadzanie obserwacji oraz popieranie swojego stanowiska rzeczowy-
mi argumentami. Wiekszos¢ uczniow byta tez zdania, Ze zajecia okaza sie pomocne w rozwi-
janiu takich umiejetnosci, jak wykorzystanie réznorodnych zrodet informacji, formutowanie
whnioskdw na podstawie uzyskanych wynikdw, wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci w roz-
wigzywaniu problemow w zyciu codziennym, poza szkotg czy odréznianie opinii od faktéw.
Wiekszo$¢ ucznidw uznata, ze zajecia bedg pomocne w zyciu codziennym. Uczniowie na zaje-
ciach czuli sie jak odkrywcy, badacze czy naukowcy. Zaden z uczniéw nie zaznaczyt w ankie-
cie, ze czut sie jak uczen w szkole.

Wszyscy czuli sie traktowani z sympatia, a wiekszos¢ — z szacunkiem.

Przedstawiona wyzej charakterystyka zaje¢ — dobrych praktyk postuzyfa do opisania elementow
wspdlnych zaje¢ ksztattujacych i rozwijajacych umiejetnos¢ postugiwania sie metoda naukowa we
wczesniejszym rozdziale Elementy wspdine zajec uznanych za przyktady dobrych praktyk.

Fot. 30. Zajecia terenowe potaczone z postugiwaniem sie sprzetem nawigacyjnym w Zielonej
Szkole w Schodnie
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Fot. 32. Praca indywidualna uczniéw z busola, Zielona Szkota w Schodnie

- W

57



PRZEDMIOTY PRZYRODNICZE POZA SZKOtA

Literatura

Buczek, I, Musialik, M. i Chrzanowski, M. (2013). Chemia bez eksperymentéw? Edukacja
Biologiczna i Srodowiskowa, 4. Pobrane z http:/ebis.ibe.edu.pl/numery/2013-4/ebis-2013-4-7.
swi.

Centrum Nauki Kopernik (2009). Wykorzystanie eksperymentéw i metod aktywizujacych
w nauczaniu. Problemy i wyzwania [niepublikowany raport z badanial. Warszawa.

European Commission, EACEA P9 Eurydice (2011). Science in Europe. National policies, practi-
ces and research. Polskie Biuro Eurydice.

Federowicz, M. (red.), (2007). Raport PISA, Wyniki Badania 2006 w Polsce, IFiS PAN.

Grajkowski, W. (2013). Raport z badania nauczycieli, uczniow i dyrektorow szkot, wydawni-
ctwo Instytutu Badan Edukacyjnych.

Konarzewski, K. (2012). TIMSS i PIRLS, Osiaggniecia polskich trzecioklasistow w perspektywie
miedzynarodowej, Centralna Komisja Egzaminacyjna.

Kurzeja, Z.i Swierczek, E. (2007). Edukacja nieformalna w formalnym nauczaniu szkolnym
— wyniki badan, raport z badania w ramach projektu Inspire School Education by Non-formal
Learning.

Ministerstwo Edukacji Narodowej (2012). Rozporzadzenie MEN z dnia 12 sierpnia 2012 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogélnego
w poszczegdlnych typach szkét. Dziennik Ustaw RP z dnia 30 sierpnia 2012, pozycja 977.
Warszawa.

Ostrowska, B. i Spalik, K. (red)), (2012). Raport z Laboratorium myslenia, wydawnictwo
Instututu Badan Edukacyjnych.

Osrodek Rozwoju Edukacji (2011). Informacja o wynikach monitorowania wdrazania pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogéinego w roku szkolnym
2010/2011. Autor.

Poziomek, U. i Studziriska, M. (red.), (2012). Raport z badania Dobre praktyki w przyrodniczej
edukacji pozaformalnej. Badania oferty zaje¢, wydawnictwo Instytutu Badar Edukacyjnych.

Pracownia Przedmiotow Przyrodniczych IBE (2013). Wyniki Il cyklu badania Laboratorium
myslenia [dane niepublikowanel.

Tal, T.i Morag, O. (2007). School Visits to Natural History Museums: Teaching or Enriching?,
Department of Education in Technology and Science, Technion, Israel Institute of
Technology, Journal Of Research In Science Teaching, Vol. 44, 5, 747-769.

58



LITERATURA

Totwinska-Krolikowska, E. (red.). (2002). Autoewaluacja w szkole, Wydawnictwo Centralnego
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli.

Wydziat Fizyki Uniwersytetu Jagiellonskiego (2013). Wyniki badania w ramach projektu
SECURE [dane niepublikowane], Krakdw.

59



PRZEDMIOTY PRZYRODNICZE POZA SZKOtA

Zatacznik 1: ANKIETA DLA NAUCZYCIELA

Wybér osrodka

P1. Czy przed przybyciem na zajecia miatem/miatam dostep do materiatéw dydaktycznych osrodka
{ (np. program zaje(, sylabus) — czy byta mozliwos¢, aby sie z nimi weczesniej zapoznac? {

Tak, miatem(am) dostep do materiatéw dydaktycznych (np. z Internetu, od innych na-
uczycieli)

U,

Nie, nie miatem(am) dostepu do materiatow dydaktycznych

P2. JESLITAK to jakie dokumenty byty dostepne? Prosze zaznaczy¢ wszystkie wiasciwe odpowiedzi

Ogolnie dokumenty programowe

Program zajec

Scenariusze lekgji

Sylabus zaje¢

Karty pracy

Inne materiaty, jakie:

P3. Co moim zdaniem warto byloby przenies¢ z tego osrodka do innych tego typu placé-

wek? Jakie rozwigzania, pomysty warto by upowszechni¢?

P4. Czyw prz&szioéci ch&éﬂbym/chciélabym poﬁ;)wnie odvﬁedzic’ ten ogrodek z grﬁf)q uczniéQ?

Zdecydowanie bym chciat(a)

Raczej bym chciat(a)

Raczej bym nie chciat(a)

Zdecydowanie bym nie chciat(a)

Trudno powiedzie¢
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Opinie o zajeciach i osrodku

P5 Nauczanie jakiego przedmiotu/jakich przedmiotéw moim zdaniem wspieraja zajecia,
w ktdrych uczestniczyli dzi$ uczniowie? Mozna wybra¢ dowolna liczbe przedmiotéw.

0, Przyroda O, Matematyka

O, Biologia 1, Filozofia

O, Chemia O, Etyka

O, Fizyka O, Nie wspieraja nauczania zadnego przedmiotu

1., Geografia ., Inne przedmioty, prosze zapisac jakie:
‘ P6. Jak oceniam zajeaa pod wzgledem Bardzo | Raczej | Raczej | Bardzo Trudno
dobrze | dobrze | Zle zle | powiedzie¢ :
a. Przydatnosci zaje¢ w realizacji podstawy 0, 0o, 0, 0, 0, :
. programowej
b. Dostosowama p02|omu merytorycznego 0o, 0, o, 0o, 0,

(treso) do pOZ|omu odb|orcow

¢. Dostosowania jezyka, ktorym pos%uglvva’r sie 0o, o, o, O, 0,

prowadzacy zajecia, do poziomu ucznidw

- d. Dostosowania sposobu prowadzenia zajec 0 0 0 0 0
. do wieku ucznidw ¢ ’ : ‘ °

‘e Kszta’ftowama umie tnoscw rozwigzywania
e i O, | O, | O, | O O,
problemovv

Wzbudzania zamteresovvama uczniow

P7. Czy moim zdaniem zajeaa, w ktoérych uczestni- | = ol € o w
: czyli dzi§ uczniowie pomoga im rozwijac i do- g o g | .2 § 9 o 2
skonali¢ takie umiejetnosci jak: % g 3 ﬁ g % g 5%
hei o S =
> ‘T T a| Xa| &
g8| T || ge| F3
< & c| - 'c o
N [~ N
a. Stawianie hipotez, formutowanie pytar 0, 1, 1, O, I,
b. Planowanie doswiadczen, observvaCJ| O, ], 0, LI, 0,
c. Przeprowadzanie dosvvladczen observvacp 0, 1, 0, 1, ,
d. Wykonywanie pomiarow i badan na podstawie instrukgji | [, 1, 0, O, ,
e Dokument"(;\‘/vamevv mkovvzdosvwadczen eks erm: """""""""""""""""""""""""""""
i Y Pe 0, L1, L, 0, O,
mentow, obserwacji
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P7. Czy moim zdaniem zajecia, w ktérych uczestni- | o S ol € o o
czyli dzi$ uczniowie pomoga im rozwijac i do- 5 S g -2 5 2| o2
skonali¢ takie umiejetnosci jak: % g g g cE> % g 5%

o S Q2
>l g |2 32| 2%
o 2 N 2 9.2 g
o ol c T <
N [ N
f Przewidywanie i wyjasnianie zaleznosci miedzy zjawi-
z 1oy wylashiant €aay 4 o, | O, | O, | O,
skami, procesami, reakcjami
g. Odrdznianie opinii od faktow 1, 0, 1, 7, .
“h. Po ieranié‘;\‘/\/o'e ostanowiskawrzeczovv miage- | = | o | = | & | o
H P . )e9 4 E D4 D3 Dz Dw 9
mentami

i.  Wykorzystanie wielu Zrodet informacji (wtasnej wie-

ykorzy ) ) O, | O, 0, o | O,

j. Formutowanie wnioskéw na podstawie wynikow
. uzyskanych w do$wiadczeniach, eksperymentach czy | [, U, 0, 1, 1,
w trakcie obserwacji

m. Postugiwanie sie sprzetem wykorzystywanym w cza-

sie zajec ! ’ ’ 1 ’
n. Kultura dyskus;ji . , | O, : .
0. Poszerzanie zasobu stownictwa naukowego 1, 0, 1, O, 0,
P8. Czy - moim zdaniem - dzisiejsze zajecia przyczynia o @ °
. . o s c )
sig do: @ 3 o | o &
2 ol J o€ |9 e|T
csc| > a>|lec|@
€| R R |2E
S | = — U c |3
= N|la gx|sld|o
-8 S| oY |22
S N|@ T Qo O N <]
ga|g |[f9¢|35|E
2 N c |0 S
v [J] =
N o] o] [l
o« N
“a. Poszerzenia szkolnych kompetencji ucznidw o, | O, O, | 0O, |0,
i b. Osiggniecia lepszego wyniku na sprawdzianie/egzaminie 0 0 0 0 0
H 4 3 2 1 9
zewnetrznym
: ¢. Rozwijania zainteresowan, hobby uczniow o, | o, | O, | O, | 0O,
i d. Rozwijania umiejetnosci rozwigzywania probleméw i za- O 0 0 0 0
H d . . . : . s 4 3 2 1 9
an w domu, w zyciu codziennym uczniow
i e. Rozwijania umiejetnosci logicznego myslenia uczniéw 0, | O, 0, U, | O,
“f. Zwiekszenia zainteresowania uczniow naukami scistymi 0o, | O, | O, O, | O,
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P8. Czy - moim zdaniem - dzisiejsze zajecia przyczynia - o w
A . [ ‘c =

sie do: - s o | o z

2|l |,E %3

c | > = > o' |.2

€| R ol IR =

s | N — U | >3

= N|la o> |8 N|o

O 5| o gN | 25|22

NG 88 |0 N|o

galg (€2 |35|E

2% 2lg™|s

N 3 S =

o 2 =

g. Zwigkszenia dbatosci uczniow o srodowisko naturalne o, | o, | o, | d, | O,

“ h. Lepszego funkcjonowania ucznidw w spoteczenistwie oby- 0O 0 0 0 0
¢ watelskim ‘ ’ ’ ‘ °

P9. Jak oceniam przydatnosc¢ zajec w realizacji celéw podstawy programowej przedmiotu,
{ ktérego ucze?

Zdecydowanie byly przydatne

4

Raczej byty przydatne

3

Raczej nie byty przydatne

Zdecydowanie nie byty przydatne

oojojo|o

Trudno powiedziec¢

P10. Czy Jestem zadowolony/zadowolona z nastepu;q-
{ cych aspektéw wizyty w osrodku?

G —~ =y
= < s | .@
= | € S| ¢ | N
c ; K] E‘ c Z‘ %
S g | o -0 |® o |2
20 |3 5 |3%c |3
°35 | o 0|8 =|%9
-g g T g ° -g [} o
o | R g | TT|o
s%T% |w S8R5
N R |§ 2 /R2 (3
9 | E|&
oc
Atmosfera na zajeciach O,
. Stosunek pracovvmkovv osrodka do uczniow 1,
. Orgamzaqa zajec (np punktualnosc) O,
fd. Porzqdek zajec (np sposob povvltama uczestmkovv czas 0
i przeznaczony na poszczegolne zadama) ‘
“e. Infrastruktura do dyspozycji ucznidw (np. mozllvvosc
. skorzystania z szatni, mozliwos¢ spozycia positku, do- O, o, | O, | O, |0,
stepnosc toalet)
“f. Warunki do przedyskutowama Z uczniami tego co miato 0 ]
. miejsce na zajeciach 4 } ’ ! o
©g. Jakos¢ materiatow dydaktycznych (np kart pracy) . O, 2 1 .
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Zatacznik 2: ANKIETA DLA UCZNIA SZKOtY
PODSTAWOWEJ

Czy na zajeciach mog}eélmaglas zbliska obej- | Tak : N|e Trude povviedgi‘ec’
rze¢, zapoznac sie z pokazywanymi przedmio-
tami? 0, 0, -

Czy na zajeciach chciates/chciatas zapytac Tak Nie |
prowadzacych zajecia o cos, co byto dla Ciebie
ciekawe?

P4. }JESLITAK, to czy prowadzacy dali Ci Tak Nie |
mozliwos¢, aby zada¢ to pytanie? ‘

Czy w trakcie zaje¢ Ty lub Twoi koledzy odpo- Tak Nie | Trudno powiedziec¢
wiadaliscie na pytania zwigzane z tematem
zajec¢ zadawane przez prowadzacych? p ‘

P6. }JESLITAK, to jak opisal(a)bys zadawane Wam pytania? A

Niektére tatwe, a Trudno :

a. Czy byty tatwe, Tylko fatwe Tylko trudne § niektore trudne powiedziec¢
i czytrudne?
Y , uf 0, 0, O,

Ciekawe, sktaniajgce ¢ Nudne, i Niektore ciekawe, i Trudno

) . do myslenia mato intere- skfaniajgce do powiedziec

b. Czy byly ciekawe, sujgce myslenia, a nie-

czy nudne? : i ktére nudne

' O, 0, O, O,

Czy prowadzacy zajecia uzywali Uzywali raczej Uzywali raczej : o
prostych czy trudnych stéw? ¢ prostych stow - trudnych stow Trudno powiedziec

Czy prowadzacy zajecia wyjasnili wszystkie
stowa, ktorych nie rozumiate$/nie rozumiatas?
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P9. Czy zrozumiates/zrozumiatas wszystko, | Tak Nie Trudno powiedzie¢
: o czym mowili prowadzacy zajecia? ‘ e o
2 9

P11. } JESLITAK, to czy Twoim zdaniem te Tak

kartki byly zrozumiate?

. Jak naukowiec,
; Jak badacz © wspdtpracownik Trudno
Jak uczen w szkole i w laboratorium Jak odkrywca | naukowca powiedziec¢
O, O, O, : O, O,
P13. Jak czutes sie/czutas sie O, | Jakktos wyjatkowy
: traktowany przez osobe :
prowadzaca zajecia? O, | Zszacunkiem
Wybi'erz 'maksymalnie 2 0 7 sympatia
okredlenia: ’
(1, | Obojetnie, jak kolejny odwiedzajacy
(], | Zniecheci
(1, | Jakktos zupefnie niewazny, niepotrzebny
[0, | Jakktos, kto tylko przeszkadza
O, Trudno powiedziec¢
P14. Czy zadania, ¢wiczenia, Ciekawe, Nudne, i Trudno Nie byto zadnych
: ktore robiliscie nazajg- | interesujace | nieciekawe | powiedzie¢ | zadar, cwiczen
ciach, byly dla Ciebie: 0, : 0o, : o, : 0o,
. P15. Czy uwazasz, ze dzigki tym zajeciom: TAK NIE Trudno
: powiedzie¢ !
a. Bedziesz umiat/umiata zadawac pytania o rézne zjawiska O, 0, O, :
b. Bedziesz umiat/umiata obserwowac zjawiska, robi¢ doswiad- ]
¢ czenia ! ’ ° :
‘¢ Bedziesz umiat/umiafa cos zmierzy¢, gdy kto$ wyttumaczy Ci, 0 0 =
© jakto zrobic¢ ! 2 B
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- d. Bedziesz umiat/umiata zebrac i przedstawi¢ wyniki swoich 0 0 ]

: observvaql dosvvladczen ! 2 ?

i e. Bedziesz umial/umiata vvyJasmc dlaczego zachodzw Jak|es Zja- 0 0 =

. wisko ‘ 2 B

. Bedmesz um|a’f/um|a’ra przekonac kogos do SWOJegO zdama na 0 0 ]

. dany temat ! ’ °

i g. Bedmesz um|a’f/um|a+a po’raczyc mformaqe z roznych m|erc 0 0 =

¢ (np. to, co pamietasz, wiedze z ksigzek, z Internetu, z fotografii) ! ’ ¢

- h. Bedziesz umiat/umiata wykorzystac to, czego sie tutaj nauczy- 0 ]

i {e$/nauczyfas, w domu i w réznych sytuacjach w zyciu ’ ’

P16. Czy chqalbys/chqalabys Jeszcze raz przyjechac tutaj na Tak Nie Trudno
: inne zajecia? powiedzie¢ !

P17. Czy te zajecia sprawily, ze chciatbys/chciatabys dowiedziec sie wiecej o tej dziedzinie
{ nauki?
Nie, bo juz vvczesmeJ ¢ Nie, bonie interesuje Nie, wiedza ktérg mam, Trudno
Tak i mnie to interesowato ! mnie ta tematyka ¢ jestwystarczajaca i powiedziec

.......... g T e S S e e
P1 8. Czy na zajeciach dowiedziates/dowiedziatas sie, gdzie e | Trudno
mozesz znalez¢ wiecej informacji na ten temat? powiedzie¢ |
o, | O, o,
P1 9. Czy zgadzasz SIQ, ze dZ|s|erze zajeaa H H H TAK NIE Trudno """"""
é powiedziec¢
a. przydadza Ci 5|e na lekcjach i spravvdZ|anach w szkole O, 0, O,
b przydadzq Gi 5|e na spravvdmame H 0, o, Dg """""""
c pomoga Ci rozvvmac tWOJe zamteresovvama hobby 0, 0, Dg """""""
d przydadzq Ci 5|e w domu w zyou codmennym 0, O, Dg """""""
e przydadzq Ci sie w dba%os’ci o érodovvisko naturalne 0, O, Dg """""""

Dziekuje za wypetnienie ankiety
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Zatacznik 3: ANKIETA DLA UCZNIA
GIMNAZJUM/SZKOLY PONADGIMNAZJALNEJ

Tak | Nie | Trudno powiedziec

szkole?

o, | O, o,

P2. Czy w trakcie zaje¢ mogtes(as) z bliska obejrze¢, uru- Tak Nie | Trudno powiedziec¢

chomi¢, roztozy¢ pokazywane przedmioty, okazy lub
urzadzenia? O, | b, U,

: P3.  Czy w trakcie zajgc chciate$(a$) zapytac prowadza- Tak Nie
: cych o cos, co byto dla Ciebie ciekawe?

P4. }JESLITAK, to czy prowadzacy dali Ci mozli- Tak | Nie
wos¢, aby zadac to pytanie?

P5. Czy w trakcie zaje¢ Ty lub Twoi koledzy odpowiadali- | Tak Nie | Trudno powiedziec¢
: Scie na pytania zwigzane z tematem zaje¢ zadawane :
przez prowadzacych?

P6. }JESLITAK, to jak opisal(a)bys zadawane Wam pytania?

Niektore fatwe, Trudno |
- a. Czybylytatwe, - Tylko tatwe Tylko trudne a niektdre trudne powiedziec

czy trudne?
’ e o, 0, 0,
| Ciekawe, sktania- | Nudne, mato | Niektore ciekawe, skla- |~ Trudno

b. Czy byly cieka- i jace do myélenia interesujace niajace do myslenia, powiedziec¢
: : a niektére nudne

we, czy nudne?

O, O, O, O,

P7. Czy.prowadzqcy zajecia uzy- Uzywali racgej Uzywali racgej Trudno powiedzie¢
wali prostych, czy trudnych prostych stow trudnych stéw

stow? ‘ 0, 0, ‘ O,

P8. Czy prowadzacy zajecia wyjasnili wszyst- Tak Nie |
: kie pojecia, ktérych nie rozumiates(as)? 0 0 ‘
1 2
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P9. Czyzrozumiates(as) wszystko, o czym moéwili prowa- | Tak Nie | Trudno powiedzie¢
C o :
dzacy zajecia? 0, o, o,
P10. Czy na zajeciach dostates(as) jakies materiaty lub Tak Nie
instrukcje, w ktérych byty zadania do wykonania, np.
karte pracy? 0, 0,
P11. }JESLITAK, to czy te materialy/instrukcje byly Tak Nie | Trudno powiedzie¢
. g N :
zrozumiale, przejrzyste? 0O, o, 0o, :

P12. Jak czutes(as) sie na zajeciach? Wybierz maksymalnie 2 okreslenia:

Jak uczen Jak badacz Jak naukowiec, wspot- :
wszkole i wlaboratorium i Jakodkrywca i pracownik naukowca i Trudno powiedzie¢ :
O O, :

P13. Jak czutes(as) sie traktowany(a) przez Jak ktos$ wyjatkowy
: prowadzacych zajecia?
Wybierz maksymalnie 2 okreélenia:

Z szacunkiem

Z sympatig

Obojetnie, jak kolejny odwiedzajacy

Jak kto$ zupetnie niewazny, niepotrzebny

Jak ktos, kto tylko przeszkadza

|
O
|
|
[, | Zniechecig
|
O
|

Trudno powiedzie¢

§P14. Jak oceniasz doswiad- Trudno Nie byfo zadnych
; czenia, zadania, ¢wicze- | Ciekawe, : Nudne, i powie- doswiadczen, zadan,

nia, ktore byly wykony- interesujace nieciekawe dzie¢ ¢wiczen

wane na zajeciach? O, 0O, o, 0,
 P15. Czy Twoim zdaniem zajecia te pomoga Ci rozwijac takie ok | e | Trudno

umiejetnosci, jak: powiedzie¢ |
a. Stawianie hipotez, formutowanie pytan 0, 0, 0,
b. Planowanie do$wiadczen, eksperymentow, observvacp """""" 0, 0, 1 Dg
c. Przeprowadzanie doswiadczen, eksperymentéw;gbé‘é'rﬁ\‘/;‘a&i 0, 0, O,
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d. Wykonywanie pomiaréw na podstawie instrukgji 1 Z .
e. Dokumentowanie wynikéw i wnioskdw z doswiadczen, ekspery- 0 0 0
. mentow, obserwadji * ? °
f. Przewidywanie i wyjasnianie zaleznosci miedzy zjawiskami, proce- 0 0 0
¢ sami, reakcjami ! ? ’
g. Odrdznianie opinii od faktow 1, O, O,

h. Popieranie swojego stanowiska rzeczowymi argumentami 1, 0, 1,
i.  Wykorzystanie wielu zrodet informacji (wtasnej wiedzy i obserwadji, 0 0 0
i tekstow, map, fotografii itp.) ! 2 ?

j. Formutowanie wnioskéw na podstawie uzyskanych wynikéw 0, 0, O,

k. Prezentacja wynikéw doswiadczen, eksperymentdw, obserwacji O, O, O,
. Wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci w rozwigzywaniu problemow
H . Lo . D 1 D 2 D 9

czy zadan w zyciu codziennym, poza szkotg
P16. Czy chciat(a)bys jeszcze kiedys przyjechac do tego osrodka Tak Nie Trudno ¢
{ na inne zajecia? powiedzie¢
o |0 | g

sie o niej wiecej?

; Nie, bo juz wczesniej Nie, bo nie interesuje Nie, wiedza ktérg mam Trudno
i Tak i mnie tointeresowato ! mnie ta tematyka i jestwystarczajaca powiedziec¢
0, O, O, 0, O,

P19. Czy zgad;;sz sig, ze dzisiejszé;‘é‘jecia...: TAK NIE Trudno powiedzie¢
a. przydadza Ci sie na lekcjach i sprawdzianach w szkole 0, 0, ,
b. przydadza Ci 5|e naegzaminie gimnaijéi}{ym/maturalnym 0, O, 1,
c. pomoga Ci r&winac’ twoje zainterégéwania, hobby 0, 1, 1,
d. przydadza C|5|e w domu, w zyciu éé‘aziennym O, 1, 0,
. e. przydadzg C|S|e w dbatosci o s’.rodé@fsko naturalne O, 1, O,

Dziekuje za wypetnienie ankiety
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Instytut Badan Edukacyjnych

Gtéwnym zadaniem Instytutu jest prowadzenie badan, analiz i prac przydatnych
w rozwoju polityki i praktyki edukacyjnej.

Instytut zatrudnia ponad 150 badaczy zajmujacych sie edukacja - pedagogow, socjolo-
goéw, psychologéw, ekonomistéw, politologdéw i przedstawicieli innych dyscyplin nauko-
wych — wybitnych specjalistow w swoich dziedzinach, o réznorakich doswiadczeniach
zawodowych, ktére obejmuja, oprécz badan naukowych, takze prace dydaktyczng, do-
$wiadczenie w administracji publicznej czy dziatalno$¢ w organizacjach pozarzadowych.

Instytut w Polsce uczestniczy w realizacji miedzynarodowych projektow badawczych
w tym PIAAC, PISA, TALIS, ESLC, SHARE, TIMSS i PIRLS oraz projektow systemowych wspot-
finansowanych przez Unie Europejska ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Instytut Badan Edukacyjnych

ul. Gorczewska 8, 01-180 Warszawa | tel. +48 22 241 71 00 | ibe@ibe.edu.pl | www.ibe.edu.pl

Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.




