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W raporcie przedstawiono wyniki badania Uwarunkowania decyzji edukacyjnych.
Zostaty one opracowane na podstawie pierwszej i drugiej rundy badania panelowego,
ktérego celem byto zgromadzenie informacji dotyczacych uwarunkowarn budowania
kapitatu ludzkiego polskiego spoteczenstwa w kontekscie proceséw zachodzgcych
na poziomie gospodarstwa domowego.

Prezentowane analizy obejmujg zagadnienia dotyczace subiektywnej luki edukacyjnej
w powigzaniu z realizowanymi przez poszczegoélnych cztonkédw gospodarstwa domo-
wego $ciezkami edukacyjnymi oraz uczestnictwa w uczeniu sie przez cate zycie osob
dorostych — z uwzglednieniem ich statusu na rynku pracy. Ocenie poddano zaleznosci
pomiedzy wykluczeniem edukacyjnym a wykluczeniem spotecznym oraz réznorodne,
w tym miedzypokoleniowe uwarunkowania osiggniecia réznych poziomoéw wyksztat-
cenia. Ponadto przedstawiono analizy wptywu zmian polityki edukacyjnej na decyzje
edukacyjne, a takze symulacyjne analizy skutkdw zmian polityki finansowania szkolnic-
twa wyzszego dla decyzji i sytuacji gospodarstw domowych. Odrebnie podjeto temat
lokalnego otoczenia edukacyjnego, z uwzglednieniem zjawisk wystepujacych na po-
ziomie makro oraz ograniczer narzucanych przez lokalng dostepnos¢ instytucji eduka-
cyjnych. Raport zamyka analiza zaleznosci pomiedzy sciezkg edukacyjng prowadzaca
do osiggniecia okreslonego poziomu wyksztatcenia a biografig rodzinng, charakteryzo-
wang przez dzietnos¢ kohortowa.



This report presents the results from the first two waves of the Determinants of Educa-
tional Decisions Household Panel Survey. The aim of the survey is to gather information
on the determinants of human capital formation in Poland, in the context of processes
taking place at the household level.

The presented analysis describes issues concerning the subjective education gap com-
bined with the educational paths followed by household members, as well as the par-
ticipation in life long learning of adults, taking into account their labour market status.
Interdependencies of educational and social exclusion were carefully analyzed, as well
as various, also intergenerational, determinants of achieving different levels of educa-
tion. Moreover the analysis of the policy change impact on educational decisions are
presented, with the simulation results of the impact of policy changes in the financing
of the higher education system, on households’ educational decisions. The issues of
the local educational environment, including phenomena at the macro level and the
limitations generated by the local availability of educational institutions were studied
separately. Finally the report ends with the discussion of interdependencies between
educational paths and family biography, characterised by cohort fertility.



, socjolog, jest pracownikiem Zespotu Poréwnawczych Ana-
liz Nieréwnosci Spotecznych Instytutu Filozofii i Socjologii PAN, gdzie bierze udziat
w pracach nad Polskim Badaniem Panelowym POLPAN. Interesuje jg w szczegdlnosci
problematyka edukacyjna, problematyka nieréwnosci spotecznych i szeroko pojeta
tematyka spotecznych rezultatéow decyzji indywidualnych. Przygotowuje prace doktor-
ska w Instytucie Socjologii Uniwersytetu Warszawskiego (tytut przygotowywanej roz-
prawy doktorskiej,Spoteczna percepcja matematyki i jej uwarunkowania’, promotor —
prof. Anna Giza-Poleszczuk).

jest absolwentka Instytutu Socjologii Uniwersytetu War-
szawskiego i European Doctoral School in Demography (Universitat Autono-
ma de Barcelona), doktorantkg w Instytucie Statystyki i Demografii SGH oraz
cztonkiem zespotu realizujgcego projekt EURREP: Fertility and reproduction
in 21st century Europe w Viennalnstitute of Demography. Interesuje sie spoteczno-eko-
nomicznymi uwarunkowaniami dzietnosci w krajach rozwinietych.

, absolwentka SGH, wspotpracuje z Zaktadem Wspomagania i Analizy De-
cyzji w Instytucie Ekonometrii Szkoty Gtéwnej Handlowej w Warszawie. Zajmuje sie
analiza danych wykorzystywana w naukach ekonomicznych oraz modelowaniem pro-
gnostycznym.

, socjolog, adiunkt w Instytucie Socjologii Uniwersyte-
tuWarszawskiego, w szczegdlnosci interesuje sie problematyka edukacyjng oraz rozwo-
ju lokalnego, jest zwolenniczka teorii racjonalnego wyboru w socjologii, w swojej pracy
czesto korzysta z narzedzi wypracowanych na gruncie teorii gier. Obok pracy badaw-
czej i dydaktycznej w Instytucie Socjologii UW od kilku lat zajmuje sie badaniami edu-
kacyjnymi, jak réwniez tymi dotyczacymi problematyki dziatar lokalnych i rynku pracy.

, profesor zwyczajny, kieruje Zaktadem Demografii w Instytucie Sta-
tystyki i Demografii Szkoty Gtownej Handlowej w Warszawie. Jest wiceprzewodniczaca
Rady Fundacji na rzecz Nauki Polskiej, przewodniczaca Komitetu Nauk Demograficz-
nych PAN. Nalezy do zespotu ekspertéw przy Kancelarii Prezydenta RP, ktérzy przygo-
towali program polityki rodzinnej. Zajmuje sie wspdtzaleznosciami proceséw demo-
graficznych i ekonomicznych, a zwtaszcza przeobrazeniami rodziny i struktur ludnosci
w powigzaniu ze zmianami na rynku pracy oraz zagadnieniami polityki ludnosciowej
i spotecznej.

, profesor Szkoty Gtéwnej Handlowej w Warszawie i Wyzszej Szkoty
Finanséw i Zarzadzania w Warszawie, zajmuje sie modelowaniem systemdw gospo-
darczych oraz prognozowaniem. Jest dos$wiadczonym nauczycielem akademickim,
pracownikiem Zaktadu Wspomagania i Analizy Decyzji w Instytucie Ekonometrii Szkoty
Gtownej Handlowej w Warszawie, prowadzi zajecia z metod optymalizacji, ekonometrii,
statystyki. Wiecej informacji na http://www.tomaszkuszewski.pl.



jest absolwentem Szkoty Gtéwnej Handlowej w Warszawie
i EuropeanDoctoral School of Demography. Obecnie uczestniczy w projektach badaw-
czych prowadzonych w Instytucie Statystyki i Demografii SGH, gdzie réwniez pisze
doktorat. Interesuje sie projekcjami demograficznymi oraz problematykg starzenia sie
ludnosci.

, doktor nauk ekonomicznych, adiunkt w Katedrze Ekonomii | Szkoty
Gtownej Handlowej w Warszawie i cztonek zarzadu Fundacji Naukowej Instytut Badan
Strukturalnych. Zajmuje sie problematyka rynku pracy, polityki rodzinnej, emerytur
i edukacji. Autorka i wspodtautorka publikacji z tych obszaréw.

, absolwent SGH, pracownik SAS Institute, wspotpracuje
z Zaktadem Wspomagania i Analizy Decyzji w Instytucie Ekonometrii Szkoty Gtéwnej
Handlowej w Warszawie. Zajmuje sie konstrukcja modeli symulacyjnych i statystycz-
nych w obszarze ryzyka finansowego oraz budowa narzedzi wspomagajacych procesy
decyzyjne. Ponadto w SGH prowad?zi zajecia z tematyki modelowania symulacyjnego.

, doktor nauk ekonomicznych, jest absolwentka
Wydziatu Nauk Ekonomicznych Uniwersytetu Warszawskiego. Jest pracowni-
kiem Zaktadu Badan nad Edukacjg Menadzerska w Instytucie Zarzadzania Szko-
ty Gtéwnej Handlowej w Warszawie. Redaktor naczelny ,Gazety SGH’, ewalu-
ator programu Erasmus+, sekretarz  Komisji  Akredytacyjnej Stowarzyszenia
Edukacji Menedzerskiej Forum. Zainteresowania badawcze: edukacja zawodowa
na poziomie wyzszym, zmiany w systemie ksztatcenia, rynek edukacji i rynek pracy
absolwentow szkdt wyzszych (gtéwnie przejscie z edukacji do zatrudnienia oraz zgod-
nos¢ oferty kierunkowej i kompetencyjnej uczelni z zapotrzebowaniem na nig praco-
dawcow).

, profesor zwyczajny, kieruje Zaktadem  Statystyki  Stoso-
wanej w Instytucie Statystyki i Demografii Szkoty Gtéwnej Handlowej
w Warszawie, w ktérym petni funkcje wicedyrektora.Jest m.in. cztonkiem rzeczywistym
International  Statistical Institute oraz Naukowej Rady Statystycznej GUS.
Zajmuije sie metodami statystycznymi oraz ich zastosowaniami w badaniu zjawisk i pro-
cesdw spotecznych oraz gospodarczych. Jego zainteresowania badawcze koncentrujg
sie przede wszystkim wokot problematyki warunkéw zycia gospodarstw domowych,
w tym w szczegdlnosci sfery ubdstwa i nieréwnosci spotecznych. Wspdtautor pierw-
szych w Polsce panelowych badan warunkéw zycia ludnosci.

, doktor nauk ekonomicznych, adiunkt w Instytucie Statystyki
i Demografii Szkoty Gtéwnej Handlowej w Warszawie oraz w Instytucie Socjologii
Uniwersytetu Jagielloriskiego. Autorka oraz wspodtautorka publikacji dotyczacych
konsekwencji zmian demograficznych w Polsce i w innych krajach Europy Centralnej
i Wschodniej, w tym o tematyce wptywu starzenia sieludnosci na rynek pracy. Ponadto
interesuje sie zachowaniami ekonomicznymi gospodarstw domowych (w tym analiza-
mi wydatkéw edukacyjnych).

, profesor zwyczajny, kieruje Centrum Badari Demogra-
ficzno-Spotecznych i Rynkowych w Instytucie Statystyki i Demografii Szkoty Gtéwnej
Handlowej w Warszawie. Jej zainteresowania naukowe koncentrujg sie wokot projek-



towania badan spoteczno-ekonomicznych, zarzadzania projektami badawczymi, w tym
w szczegdlnosci badaniami marketingowymi, a takze zastosowaniami metod iloscio-
wych w formutowaniu strategii i dziatarh marketingowych przedsiebiorstwa, oraz wokét
demograficznych, spotecznych i ekonomicznych uwarunkowaniach zjawisk i procesow
spotecznych i ekonomicznych. Wspétpracuje z agencjami badawczymi jako konsultant
z zakresu badan ilosciowych. Nalezy do Miedzynarodowego Stowarzyszenia Badan
Statystycznych (IASA) oraz Europejskiego Stowarzyszenia Badar Ludnosciowych (EAPS).

, doktor nauk ekonomicznych, jest adiunktem w Katedrze
Ekonomii | Szkoty Gtéwnej Handlowej w Warszawie oraz ekspertem Fundacji Naukowej
Centrum Analiz Spoteczno-Ekonomicznych. Jej obszary zainteresowan badawczych to
m.in. systemy zabezpieczenia spotecznego i ekonomia rynku pracy.

, doktor nauk ekonomicznych, ekspert ekonomiczny
w Instytucie Ekonomicznym Narodowego Banku Polskiego, wspdtpracuje z Instytutem
Statystyki i Demografii Szkoty Gtéwnej Handlowej w Warszawie. Zajmuje sie analizami
rynku pracy, w szczegdlnosci podaza pracy, migracjami oraz modelowaniem ekono-
micznym.

, profesor zwyczajny, wieloletni kierownik Zaktadu Wspomaga-
nia i Analizy Decyzji w Instytucie Ekonometrii Szkoty Gtéwnej Handlowej w Warsza-
wie, profesor w Instytucie Problemow Wspotczesnej Cywilizacji, Adjunct Professor of
International Business Studies w Carlson School of Business Uniwersytetu Minnesoty
w Minneapolis. Doswiadczony nauczyciel akademicki, jest autorem licznych publikacji
o metodach analizy decyzji w ekonomii i zarzadzaniu. Redaktor naukowy i wspotautor
,Biogramdéw edukacyjnych” (Warszawa 2001) oraz ,Mechanizmow ksztattujacych decy-
zje edukacyjne” (Warszawa 2004). Wiecej informacji na stronie http://szapiro.net.

, adiunkt w Zaktadzie Wspomagania i Analizy Decyzji w Instytucie
Ekonometrii Szkoty Gtownej Handlowej w Warszawie. Zajmuje sie konstrukcja wielo-
agentowych modeli systemdw ekonomicznych oraz narzedzi wspomagajacych proces
symulacji. Prowadzi zajecia z symulacji i eksploracji danych. Wiecej informacji na stronie
http://akson.sgh.waw.pl/~pszufe.

, socjolog, adiunkt w Instytucie Socjologii Uniwersytetu Warszawskiego
oraz cztonek zespotu badawczego Pracowni Ewaluacji Jakosci Ksztatcenia Uniwersytetu
Warszawskiego. Zajmuje sie badaniem wyboréw edukacyjnych, przede wszystkim na
etapie szkolnictwa wyzszego. Prowadzi badania dotyczace procesu naboru i selekgji
na studia oraz zjawiska przerywania studiéw (drop-out). Uczestniczyt m.in. w projekcie
Monitorowanie loséw absolwentdw uczelni wyzszych z wykorzystaniem danych admi-
nistracyjnych Zaktadu Ubezpieczeri Spotecznych.

, doktor nauk ekonomicznych, jest adiunktem w Katedrze Staty-
styki Stosowanej Szkoty Gtéwnej Handlowej w Warszawie. Jego obszary zainteresowan
badawczych to m.in. statystyka zwigzkéw przyczynowo-skutkowych oraz demografia
wojny.
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Gtéwne zamierzenia badawcze badania Uwarunkowania decyzji edukacyjnych obejmuja:

sledzenie loséw edukacyjnych i zawodowych cztonkéw gospodarstw domowych
w Cczasie, w powigzaniu z ich wyborami rodzinnymi i migracyjnymi,

sledzenie loséw edukacyjnych i zawodowych cztonkéw gospodarstw domowych
w czasie, a w efekcie opracowanie typologii $ciezek edukacyjnych i zawodowych
Polakow,

sledzenie wyboréw edukacyjnych i zawodowych w czasie, z uwzglednieniem
zmieniajacych sie uwarunkowan: sytuacji gospodarczej, polityki edukacyjnej,
polityki rynku pracy i innych,

sledzenie planéw edukacyjnych oraz ich realizacji i modyfikacji w kolejnych okre-
sach.

Zrealizowanie powyzszych zamierzert badawczych wymagato opracowania i zastoso-
wania takiej metodyki badawczej, ktéra umozliwiata zbieranie informacji niezbednych
do prowadzenia zaréwno analiz przekrojowych, jak i analiz zmian w czasie, na poziomie
ogdlnokrajowym i regionalnym oraz na poziomie lokalnym. W zwigzku z tym badanie
Uwarunkowania decyzji edukacyjnych zostato zrealizowane metodga panelu.

Metodyka badania zapewnita integracje badania panelowego gospodarstw domowych
i ich dorostych cztonkéw na szczeblu ogdlnokrajowym i regionalnym oraz lokalnym.

Badanie krajowe i badanie lokalne miaty charakter zintegrowany dzieki:
zintegrowaniu narzedzi badawczych (ankiet),
zintegrowaniu organizacji badania,

wspdlnym zasadom doboru préby, metody estymacji parametréw z populacji ge-
neralnej, w tym konstrukgji systemu wag oraz oceny precyzji estymatorow.

Badanie krajowe ma charakter ogélnopolski, a liczebnos¢ i sposéb konstrukgcji préby
(plan losowania i schemat losowania) oraz zastosowany system wag gwarantujg moz-
liwo$¢ szacowania z dostateczng precyzjg wartosci cech wiodacych na poziomie ogoél-
nokrajowym (NUTST) oraz wojewddztw (NUTS2) (poziom regionalny). Natomiast ba-
danie na poziomie lokalnym umozliwia oszacowanie z dostateczng precyzjg wartosci
cech wiodacych na poziomie powiatéw (NUTS4). Wyniki pomiaru umozliwiajg ponadto
analize danych zaréwno w podejsciu przekrojowym, jak i longitudinalnym.

Prezentowane analizy zostaty podporzadkowane pytaniom i hipotezom postawionym
w ramach zadan badawczych, ktdre zgrupowano w szesciu blokach.



Blok I, pt. ,Subiektywna luka edukacyjna a aktywnos¢ edukacyjna dorostych’,
obejmuje analize czynnikdw majacych wptyw na wystepowanie réznicy miedzy
preferencjami wobec wiasnego poziomu wyksztatcenia a faktycznie zrealizowang
Sciezka edukacyjna.

Blok II, pt. Ksztatcenie i doksztatcanie sie z perspektywy aktywnosci zawodowej’,
obejmuje zagadnienia dotyczace wspdtzaleznosci miedzy przebiegiem edukacji
i aktywnoscig zawodowa. Gtéwna uwaga zostata skupiona na powigzaniu typu
Sciezki edukacyjnej z przebiegiem pracy zawodowej. W ramach tego bloku roz-
poznano strukture form aktywnosci edukacyjnej, koszty aktywnosci, w tym koszty
alternatywne.

Blok Ill, pt. ,Uwarunkowania ksztattowania kapitatu ludzkiego oraz wykluczenia
edukacyjnego i spotecznego’, obejmuje zagadnienia zwigzane z wykluczeniem
w kontekscie decyzji edukacyjnych oraz analize miedzypokoleniowych zaleznosci
ksztattowania sie kapitatu ludzkiego w gospodarstwach domowych.

Blok IV, pt.,Sprzezenia na rynku edukacyjnym — proba weryfikacji symulacyjnej
analizy skutkéw zmian polityki edukacyjnej w obszarze finansowania jej ze srod-
kéw publicznych dla decyzji edukacyjnych gospodarstw domowych’, obejmuje
analizy dotyczace wptywu polityki edukacyjnej na decyzje edukacyjne, a takze sy-
mulacyjne analizy skutkéw zmian polityki finansowania dla decyzji edukacyjnych
gospodarstw domowych. Ocenie poddano systemy finansowania edukacji na po-
ziomie wyzszym.

Blok V, pt.,Lokalne uwarunkowania decyzji edukacyjnych’, obejmuje zagadnienia
dotyczace lokalnych uwarunkowan decyzji edukacyjnych, z uwzglednieniem zja-
wisk wystepujacych na poziomie makro oraz ograniczen wynikajacych z lokalnej
dostepnosci instytucji edukacyjnych, ujmowanych jako zbiér alternatyw okreslaja-
cych zakres potencjalnych decyzji edukacyjnych.

Blok VI, pt.,Zaleznosci pomiedzy biografig edukacyjng a rodzinng’, obejmuje za-
gadnienia dotyczace zaleznosci pomiedzy biografig edukacyjna, opisywanga sciez-
ka edukacyjna prowadzaca do osiggniecia okreslonego poziomu wyksztatcenia,
a biografig rodzinng, charakteryzowang przez dzietnos¢ kohortowa.

Aneksy do raportu zawierajg szczegéty metodyczne oraz techniczne dotyczace prze-
prowadzonych analiz.

11



Ponizej zestawiono najwazniejsze i najciekawsze wyniki drugiej rundy badania w ukta-
dzie odpowiadajgcym strukturze czesci analitycznej raportu.

2.1.1. Subiektywna luka edukacyjna a aktywnosc¢ edukacyjna dorostych

12

Celem analiz jest préba identyfikacji subiektywnej luki edukacyjnej, rozumianej jako
réznica miedzy poziomem wyksztatcenia, jaki respondent chciat uzyska¢, a osiggnietym
poziomem wyksztatcenia. Analizy dotyczg wystepowania luki wsréd kobiet i mezczyzn
przede wszystkim w zaleznosci od ich biografii edukacyjnych opisywanych za pomo-
ca sciezek edukacyjnych', powoddw porzucenia/przerwania i zakoriczenia edukacji
na danym poziomie, zamierzen kontynuowania nauki lub ich braku, a takze przyczyn
rezygnacji z uzupetniania wyksztatcenia w trybie formalnym. Innym celem tych analiz
jest wskazanie uwarunkowan i konsekwencji tak podjetych decyzji.

Subiektywna luka edukacyjna wystepuje u prawie 23% mezczyzn i 28% kobiet. Zakres
jej wystepowania i jego zréznicowanie wsrdd kobiet i mezczyzn zalezg od ich biografii
edukacyjnych, opisywanych za pomoca $ciezek edukacyjnych, ale takze od wieku, miej-
sca zamieszkania oraz roku ukonczenia edukacji formalnej.

Po pierwsze, im wyzszy poziom wyksztatcenia osiggniety w wyniku realizacji okreslonej
ciezki edukacyjnej, tym mniejsze ryzyko wystgpienia subiektywnej luki edukacyjnej.
Po drugie, kobiety czesciej przejawiajg niezadowolenie z osiggnietego poziomu wy-
ksztatcenia niz mezczyzni, podobnie u 0séb mtodszych subiektywna luka edukacyjna
wystepuje czesciej niz u osob starszych. Takze generalnie w miastach luka edukacyj-
na wystepuje czesciej niz na wsi, cho¢ nie ma prawidtowosci polegajacej na tym, ze
im wieksze miasto, tym mniejsze prawdopodobieristwo jej wystapienia. Te zaleznosci
zdaja sie sygnalizowac znaczenie aspiracji edukacyjnych dla wystapienia luki, poniewaz
zaréwno kobiety, jak i osoby miodsze czy mieszkancy miast charakteryzuja sie lepsza
strukturg wyksztatcenia. Utrzymywanie sie tych zaleznosci moze grozic¢ polaryzacja spo-
teczenstwa ze wzgledu na poziom wyksztatcenia.

Poréwnanie zakresu wystepowania luki dla oséb koriczacych edukacje formalna
w trzech wyodrebnionych okresach (przed 1989 r, w latach 1990-1999, po roku 2000
i pézniej) pokazuje, ze zadowolenie Polakéw z osiggnietego poziomu wyksztatcenia
wzrosto.

Poréwnanie modeli oszacowanych dla dwdch grup respondentéw: tych, ktérzy ukon-
czyli edukacje formalng przed 1989 r. albo po nim, pokazuje odmienny wptyw nie-
ktérych rozpatrywanych zmiennych (sciezka edukacyjna, pte¢, miejsce zamieszkania)
na prawdopodobienstwo wystapienia luki edukacyjnej. Mniejsze ryzyko wystapienia

! Sciezki edukacyjne zdefiniowano w raporcie przygotowanym po pierwszej rundzie badania (por. Kotow-
skaiin. 2014; szczegdtowy opis operacjonalizacji sciezek mozna znalez¢ w aneksie Roszkiewicz i Saczuk, 2014).
W Aneksie | tego raportu przywotujemy zasadmcze $ciezki edukacyjne, z ktérych korzystamy w niniejszych
analizach, oznaczajac je symbolem Si (i=1, 2, .



luki edukacyjnej u oséb, ktére osiggnety wyksztatcenie co najwyzej srednie zgodnie
ze $ciezkami typowymi (52, S3, S4) przed 1989 ., niz u 0séb, ktdre te same sciezki edu-
kacyjne ukonczyly po roku 1989, zdaje sie wskazywac zaréwno na rosnace aspiracje
edukacyjne, jak i wzrost swiadomosci wiasnych niedostatkdw edukacyjnych. Podobnie
awans edukacyjny kobiet w ostatnich dwdch dekadach przektada sie na ich wiekszg sa-
tysfakcje z wlasnego wyksztatcenia wzgledem satysfakcji odczuwanej przez mezczyzn,
poniewaz kobiety, ktore ukoriczyty edukacje przed 1989 ., byty bardziej niezadowolone
z osiggnietego poziomu wyksztatcenia w poréwnaniu z mezczyznami niz kobiety, ktére
ukonczyly edukacje po roku 1989. Takze pordwnanie wptywu wielkosci miast na wyste-
powanie luki edukacyjnej wskazuje na rosngca w miastach swiadomos¢ koniecznosci
uzupetniania wyksztatcenia, co moze pogtebi¢ wyrazne — na niekorzys¢ mieszkaricéw
wsi — réznice w poziomie wyksztatcenia.

Waznym dla mezczyzn powodem wystapienia luki edukacyjnej, niezaleznie od tego,
w ktorym okresie ukoniczyli nauke, byta che¢ usamodzielnienia sie, bardziej znaczaca
dla mieszkaricéw miast niz wsi, a nastepnie brak checi do nauki. Kobiety wskazywaty
przede wszystkim brak srodkdw na nauke, przy czym w kolejnych okresach znaczenie
tego powodu nieco sie zmniejszyto.

Ranga przyczyn wystapienia luki edukacyjnej jest zréznicowana w zaleznosci od $ciezki
edukacyjnej. Dla oséb o wyksztatceniu ponizej sredniego najwieksze znaczenie miata
zta sytuacja materialna, natomiast brak srodkéw na nauke byt powodem wystapienia
luki edukacyjnej dla tych, ktorzy zrealizowali nietypowa $ciezke S7, charakteryzujaca
sie — miedzy innymi — przerwami w podejmowaniu w kolejnych latach nauki w systemie
formalnym na nastepujacych po sobie poziomach edukacji. Najwazniejsza przyczyna
wystapienia luki wsrédd oséb realizujacych pozostate sciezki, wazniejsza dla mezczyzn
niz dla kobiet, byta che¢ usamodzielnienia sie. Niebagatelnym powodem dla kobiet
byta ciaza i opieka nad dzieckiem. Sposobem rozwigzania niektérych probleméw zwia-
zanych z przerwaniem studidow z powodu rodzicielstwa jest propagowany i wprowa-
dzany obecnie program opieki nad dzie¢mi studentéw ,Maluch’”.

Niezadowoleni z osiggnietego poziomu wyksztatcenia tworza grupe, ktdéra moze po-
szukiwac réznych form uzupetniania swego wyksztatcenia. Jedynie 8% odczuwajacych
niezadowolenie ze swego wyksztatcenia deklaruje zamiar podjecia nauki w systemie
edukacji formalnej. Im wyzszy poziom wyksztatcenia, tym wieksza sktonnos¢ do jego
uzupetniania, przy czym kobiety s bardziej sktonne do podjecia nauki w systemie edu-
kacji formalnej niz mezczyzni. Im starsza osoba, tym mniejsze prawdopodobienstwo
deklarowania zamiaru podjecia nauki w systemie formalnym. Ponadto mieszkancy
miast chetniej deklarujg zamiar podjecia nauki w poréwnaniu z mieszkaricami wsi.

Osoby miodsze, ktére ukonczyty edukacje po 2000 r, czesciej chca powrdci¢ do edu-
kacji formalnej. Z badania wynika, ze blisko 2/5 oséb z dyplomem licencjata uzyska-
nym po 2000 r. ma zamiar podja¢ takie dziatania, przy czym dotyczy to wiekszej liczby
mezczyzn niz kobiet mieszkajacych w miastach i wiekszej liczby kobiet niz mezczyzn
mieszkajacych na wsi.

Inng forma ograniczenia znaczenia luki edukacyjnej dla ogdlnego poziomu kapitatu
ludzkiego respondentow jest korzystanie z ksztatcenia pozaformalnego. Generalnie,
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uczestnictwo w edukacji pozaformalnej dotyczy tylko 12% badanych?. Braty w niej
udziat rzadziej osoby starsze niz mtodsze, ktére ukonczyty ksztatcenie formalne po roku
2000, nieco rzadziej mezczyzni niz kobiety, czesciej mieszkancy miast niz wsi. Wsrdd
0s50b, ktére miaty wyksztatcenie wyzsze magisterskie, ponad 28% uczestniczyto w edu-
kacji pozaformalnej, podczas gdy wérdd oséb z wyksztatceniem zasadniczym zawodo-
wym — tylko 5%.

Selektywnos¢ zaangazowania w edukacje pozaformalng wedtug wyksztatcenia dotyczy
takze oséb deklarujacych luke edukacyjna. Znaczenie tej formy uzupetniania/popra-
wy kompetencji bardziej doceniajg osoby z wyksztatceniem pozyskanym do 1989 r,
zwiaszcza te z wyzszymi poziomami wyksztatcenia, ktdre sg bardziej aktywne edukacyj-
nie, niz osoby konczace ksztatcenie po 1989 .

Generalnie wsréd mieszkancow miast, ktdrzy deklarowali luke edukacyjng, prawdopo-
dobienstwo podjecia aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kompetencji jest istotnie
wyzsze niz wérdd mieszkarcdw wsi. Dla respondentow koriczacych edukacje po 1989,
mimo do$¢ wyraznego profilu wptywu — im wieksze miasto, tym wieksze prawdopodo-
bienstwo podjecia aktywnosci — réznice te w wiekszosci przypadkdw nie sg statystycz-
nie istotne. Natomiast wsrdd respondentdw kornczacych edukacje przed 1989 r. zazna-
cza sie pewna polaryzacja zachowan - istotne statystycznie réznice szans wystepuja dla
mieszkaricéw miast matych oraz duzych i najwiekszych.

Powyzsze ustalenia, dotyczace zaréwno nasilenia subiektywnej luki edukacyjnej, jak
i mozliwosci jej ograniczenia poprzez podjecie nauki czy uczestniczenie w jakiejkolwiek
innej aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji wedtug wyksztatcenia, miejsca
zamieszkania czy okresu ukonczenia edukagji, sygnalizujg moZliwe narastanie réznic
miedzy grupami ludnosci o niskim poziomie wyksztatcenia i braku aspiracji edukacyj-
nych, grupami biernymi edukacyjnie, a tymi, ktdére odczuwajg niedosyt z osiggnietego
wyksztatcenia (mimo relatywnie wyzszego jego poziomu) i sg aktywne edukacyjnie.
Zapewne jednym ze Zrodet zréznicowania aktywnosci edukacyjnej wedtug miejsca za-
mieszkania jest dostepnos¢ ustug edukacyjnych w rozwazanych formach — mieszkancy
wsi jako wazny powdd niepodejmowania edukacji pozaformalnej podawali brak odpo-
wiedniej oferty w miejscu zamieszkania. Jednak wsréd przyczyn takich decyzji respon-
denci wymieniali: brak potrzeby ksztatcenia pozaformalnego (ok. 1/3 badanych), brak
zainteresowania takim dziataniem (co czwarty badany), brak czasu (ok. 30% badanych).

Osoby, u ktérych nie wystepuje luka edukacyjna, sa mniej sktonne do udziatu w
aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji w poréwnaniu z respondentami
7 lukg edukacyjng, ktérzy nie zamierzaja podjac¢ nauki w systemie edukacji formalnej.
Zadowoleni ze swego wyksztatcenia uzyskanego po 1989 r. relatywnie czesciej — w po-
rownaniu z osobami z luka edukacyjna — uzupetniaja swe kompetencje niz osoby zado-
wolone z wyksztatcenia ukoriczonego przed 1989 ., co nie tylko wskazuje na odmienng
motywacje do doksztatcania sie, ale takze zdaje sie sygnalizowac inne postawy wobec
ksztatcenia sie przez cate zycie w rozwazanych grupach respondentéw.

2 Podstawa odpowiednich analiz s3 odpowiedzi na pytanie dotyczace udziatu w jakiejkolwiek aktywnosci
zwiazanej z podnoszeniem swoich kwalifikacji zawodowych czy innych umiejetnosci lub rozwijaniem zaintere-
sowan w roku szkolnym 2013/2014 (E39).



Osoby, ktore zakoriczyty edukacje formalng przed 1989 r,, u ktérych nie wystapita luka
edukacyjna, s3 mniej skfonne do doksztatcania sie, co wobec szybko zmieniajgcych sie
warunkéw zycia i pracy moze prowadzi¢ do wykluczenia edukacyjnego i spotecznego.

W przeciwienstwie do ustalen dotyczacych podnoszenia kwalifikacji poprzez udziat
w edukacji formalnej kobiety z lukg edukacyjng sg mniej sktonne niz mezczyzni do
uczestniczenia w jakiejkolwiek innej aktywnosci zwigzanej z uzupetnianiem kompeten-
cji. Réznice miedzy kobietami i mezczyznami sg nieco bardziej widoczne w przypadku
respondentéw z wyksztatceniem uzyskanym po 1989 r., co moze sie wigzac z rosngcym
poziomem wyksztatcenia kobiet i ich wiekszym zadowoleniem z uzyskanego wyksztat-
cenia.

Generalna zalezno$¢ polegajaca na tym, ze im starsza osoba z lukg edukacyjna, tym
mniejsze prawdopodobienstwo jej udziatu w jakiejkolwiek aktywnosci zwigzanej z uzu-
petnianiem kompetencji, ulegnie modyfikacji, gdy podzielimy respondentéw na kon-
czacych swa edukacje formalng przed 1989 r.i po 1989 r.: dla pierwszej grupy wiek jest
destymulantg aktywnosci, dla drugiej wptyw wieku staje sie dodatni, ale jest nieistotny
statystycznie. Ten odmienny wptyw wieku jest wyrazniejszy, gdy grupy respondentow
o réznych okresach koriczenia edukacji sa powiekszone o osoby bez luki edukacyjnej.
Potwierdza to spostrzezenie dotyczace odmiennych zachowan zwigzanych z aktywno-
$cig edukacyjng obu grup, co takze powinno by¢ uwzglednione w ofercie edukacyjnej.
Dziatania w tym zakresie powinny by¢ nakierowane na wskazywanie szerokiej gamy
korzysci ptynacych z edukadiji, ktére odnosza sie nie tylko do aktywnosci zawodowej.

Dodatkowe zmienne — biezacy status na rynku pracy, sytuacja rodzinna, sytuacja ma-
terialna —uwzglednione w analizach aktywnosci edukacyjnej respondentéw z luka
edukacyjna, majacej forme zamiaru podjecia nauki w systemie edukacji formalnej oraz
zaangazowania w aktywnos¢ zwiazang z podnoszeniem kompetencji, miaty odmienne
znaczenie dla obu wyréznionych form aktywnosci. Biezacy status na rynku pracy nie
miat znaczenia dla zamiaru podjecia nauki, ale pozostawanie w zatrudnieniu znacza-
co zwiekszato prawdopodobienstwo udziatu w edukacji pozaformalnej w poréwnaniu
z osobami niepracujagcymi. Z kolei obecnos¢ osoby niepetnosprawnej ograniczata za-
mierzenia podjecia nauki, ale nie miata znaczenia dla udziatu w aktywnosci zwigzanej
z uzupetnianiem kompetencji.

Wyniki dotyczace wptywu dzieci (poprzez wiek najmtodszego dziecka) zdaja sie wska-
zywac na wystepowanie konfliktu miedzy alokacja zasobdw (czas, dochody) w eduka-
Cje dzieci (szkota, studia) oraz doksztatcanie wiasne rodzicédw. Posiadanie najmtodszego
dziecka w wieku 0-12 oraz 13-19 lat ogranicza zamiary podjecia nauki przez rodzicow
w poréwnaniu z osobami bez dzieci.

Wiek najmtodszego dziecka ma takze znaczenie dla aktywnosci zwigzanej z podno-
szeniem kompetencji zaréwno przez populacje respondentéw z luka edukacyjna, jak
i populacje tworzong przez osoby bez luki oraz z lukg edukacyjna, przy czym zmien-
na ma nieco inne znaczenie dla tych, ktérzy koriczyli swa edukacje przed 1989, i dla
tych, ktorzy uczynili to pdzniej. W pierwszym przypadku obecnos¢ najmtodszych dzieci
w wieku 7-12 lub 13-19 lat oraz dzieci w wieku 20lat i wiecej ogranicza aktywnos¢ edu-
kacyjna rodzicow w poréwnaniu z osobami bez dzieci. Dla respondentéw, ktérzy kon-
czyli swa edukacje po 1989 r, destymulanta ich aktywnosci edukacyjnej jest obecnos¢
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najmtodszych dzieci w 0-3 lata oraz dzieci w wieku 20 lat i wiecej. Wyniki przemawiaja
za hipoteza o ewentualnej konkurencyjnosci miedzy edukacjg dzieci i doksztatcaniem
rodzicéw. Ten problem - konkurencyjnosci w przypadku jednoczesnego ksztatcenia
dzieci i dorostych — wymaga dyskusji nad organizacja ksztatcenia i doksztatcania oraz
mechanizmami finansowania edukacji obowigzkowej dzieci i mtodziezy oraz edukacji
dorostych.

Subiektywna ocena sytuacji materialnej zdaje sie miec¢ znaczenie zaréwno dla zamia-
ru podjecia nauki, jak i udziatu w aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji.
W pierwszym przypadku jej profil wptywu jest zgodny z oczekiwaniami (im trudniejsza
sytuacja, tym mniejsza szansa deklaracji zamiaru podjecia nauki), cho¢ jedynie osoby
najlepiej oceniajgce swa sytuacje materialng réznity sie istotnie od tych, ktérych sytu-
acja jest najgorsza. Natomiast w odniesieniu do aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem
kwalifikacji ten wptyw jest niejednoznaczny i réznokierunkowy. W przypadku respon-
dentéw z trudnoscig i pewna trudnoscig wigzacych koniec z koricem, a takze tych ra-
dzacych sobie z tym dos¢ fatwo prawdopodobienstwo udziatu w doksztatcaniu jest
mniejsze w poréwnaniu z osobami w najgorszej sytuacji materialnej. W przypadku oséb
z gospodarstw w lepszej sytuacji materialnej prawdopodobiernstwo udziatu w doksztat-
caniu jest wieksze, ale generalnie réznice te byty statystycznie nieistotne. Powtarza sie
jedynie istotna statystycznie réznica dotyczaca respondentdw w najlepszej sytuacji ma-
terialnej — prawdopodobieristwo ich uczestnictwa w tej aktywnosci jest wyzsze. Mimo
tego wyniki te sygnalizuja, ze nie mozna pominac tego czynnika w dziataniach zmierza-
jacych do ograniczenia luki edukacyjnej.

2.1.2. Ksztalcenie i doksztatcanie sie z perspektywy aktywnosci zawodowej
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Ksztatcenie przed wejsciem na rynek pracy i aktywnos¢ edukacyjna juz w czasie aktyw-
nosci zawodowej zapobiegajg deprecjacji kapitatu ludzkiego w czasie i s3 sposobem
na podtrzymanie produktywnosci sity roboczej w obliczu zmieniajacej sie struktury de-
mograficznej populacji w krajach rozwinietych. Wage uczenia sie przez cate zycie pod-
kresla m.in. wyznaczony w strategii Europa 2020 cel do osiagniecia do 2020 r. — przynaj-
mniej 15% populacji w wieku 25-64 lata uczestniczacej w ksztatceniu ustawicznym, czyli
0 2,5 p.p. wiecej niz w Strategii Lizbonskiej (Komisja Europejska 2010).

Wyniki badania wskazuja, ze miedzy pierwsza a druga runda badania zwiekszyt sie od-
setek 0séb podnoszacych swoje kompetencje (z niespetna 6% do prawie 12% wsrod
0s6b w wieku 25-64), w szczegdInosci w trybie pozaformalnym, aktywnos¢ edukacyj-
na zas jest warunkowana pozycja jednostki na rynku pracy. Na aktywno$¢ edukacyj-
ng wptywa nie tylko sam fakt zatrudnienia, ale réwniez dtugos¢ okresu zatrudnienia.
Chociaz najbardziej swoja aktywnos¢ edukacyjng intensyfikowaty osoby bezrobotne,
to osoby pracujace doksztatcaja sie czesciej niz osoby bezrobotne i tylko niewielki od-
setek bezrobotnych podejmujacych prace zaczynat takze uczestnictwo w szkoleniach.
Sugeruje to, ze wsrdd pracujacych czesciej podnosza swoje kompetencje osoby, ktére
juz diuzszy czas pracuja, niz te, ktére prace rozpoczety niedawno.

Wyniki badania wskazujg takze na wzrost uczestnictwa Polakdéw w ksztatceniu sie
przez cate zycie. Jednakze skala przeptywéw miedzy osobami aktywnymi i biernymi
edukacyjnie jest bardzo niska, a podnoszacy swoje kwalifikacje to na przestrzeni czasu
w duzej mierze te same osoby. Uczenie sie w miejscu pracy jest drugim w kolejnosci (po



korzystaniu z Internetu) najbardziej popularnym sposobem na nieformalne zdobywa-
nie wiedzy i umiejetnosci. Wsréd osob starszych, ktére uczestniczg w edukacji formal-
nej, to rowniez powdd wazny, ale wazniejszym zrédtem wiedzy jest Internet, inne media
(radio/telewizja), a dla kobiet — materiaty drukowane. Zdecydowanie pozytywnie wypa-
da ocena zrealizowanych kurséw i szkoler z perspektywy ich przydatnosci w pracy oraz
tacznie ocena dokonanych wyboréw edukacyjnych.

Nie odnotowano wyraznego zwigzku miedzy dochodami oséb w gospodarstwie do-
mowym (per capita) a ich zaangazowaniem w doksztatcanie sie. Innymi stowy, przy
uwzglednieniu wptywu innych cech, rola sytuacji dochodowej gospodarstwa w ksztat-
towaniu decyzji edukacyjnych nie jest statystycznie istotna.

Najczestszym powodem niepodnoszenia swoich kwalifikacji jest brak takiej potrzeby.
Co trzecia osoba w wieku do 55 lat deklaruje, ze to brak czasu ogranicza jej mozliwos¢
doksztatcania sie. Z podobnych wzgledéw respondenci nie poszukujg informacji o do-
stepnych mozliwosciach szkolenia sie. Wyjatkowo czesto brak potrzeby podnoszenia
kwalifikacji deklarujg osoby w wieku 50-65 lat, cho¢ przecietnie rzecz biorac s3 stabiej
wyksztatcone, majg wieksze luki kompetencyjne i co czwarta z nich deklaruje, Zze osig-
gneta nizszy poziom wyksztatcenia formalnego niz chciata. Kwestie finansowe (docho-
dy gospodarstwa domowego, ograniczenia budzetowe) nie sg znaczaca barierg uczest-
nictwa w podnoszeniu kwalifikacji, cho¢ w zdecydowanej wiekszosci przypadkdw
respondenci sami sponsorowali swoje uczestnictwo w edukacji (pozaformalnej), nawet
to powigzane z rynkiem pracy.

Decyzja o podjeciu aktywnosci edukacyjnej determinowana jest przede wszystkim
sytuacjg zawodowa: poszukiwaniem nowej pracy, ryzykiem utraty obecnej, perspekty-
wa awansu lub podwyzki, bywa tez wypetnieniem polecenia przetozonego. Perspek-
tywa rynku pracy jest deklarowana jako istotna takze przez osoby bierne zawodowo,
a wiec te, ktore pracy nie majg ani jej nie poszukuja, ale zapewne mysla o powrocie
do pracy w diuzszej perspektywie czasowej. Ukonczenie zasadniczej szkoty zawodowe)j,
ktére wigze sie ze zdobyciem okreslonego zawodu, powoduje, Ze juz na poczatku swo-
jej kariery mtode osoby nie widza potrzeby edukadcji i ksztatcenia, nie maja motywacji
do ksztatcenia ani checi doskonalenia swoich kompetencji. Jesli na tym etapie tej mo-
tywadji nie bedzie, to w pdZniejszym okresie, w tym bedac w starszym wieku, te osoby
nie beda miaty takiej motywacji.

Aktywnos¢ zawodowa jest dodatnio skorelowana z aktywnoscig edukacyjna w starszym
wieku i z pdZniejszym przechodzeniem na emeryture, poniewaz pracownicy maja ryn-
kowe bodZce do inwestycji w poszerzanie wiedzy i nabywanie nowych umiejetnosci.
Jest to argument na rzecz polityki ograniczajacej zachety do wczesnego odchodzenia
na emeryture i tworzacej zachety do dtuzszej pracy. Osoby, ktére sg bierne zawodowo,
w starszym wieku maja mate szanse powrotu do aktywnosci, tym nizsze, im nizszy jest
poziom wyksztatcenia formalnego takiej osoby.

Zaleznosci miedzy oboma formami aktywnosci w starszym wieku sg dwukierunkowe.
Dodatkowo wiek silnie wpltywa na szanse biernosci zawodowej. Im starsze s3 osoby,
tym wieksze prawdopodobienstwo, ze nie bedg aktywne zawodowo, szczegdlnie kie-
dy osiggna wiek uprawniajacy do emerytury. Gorsze zdrowie, mierzone deklarowanym
ograniczeniem sprawnosci, takze silnie zwieksza prawdopodobienstwo biernosci za-
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wodowej, co jest zgodne z wynikami dotychczasowych badan dla Polski oraz dla innych
krajow. Osoby w wieku 50-65 lat mieszkajace na wsi sg w wiekszym stopniu aktywne
zawodowo. Wigze sie to ze specyfikg pracy w rolnictwie — czesto gospodarstwa sg pro-
wadzone rodzinnie — i potwierdza teze o wptywie typu zatrudnienia na aktywnos¢ osob
starszych.

2.1.3. Uwarunkowania ksztattowania kapitatu ludzkiego oraz wykluczenia edukacyjnego i spotecznego
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W badaniu zrealizowanym w ramach projektu UDE wykluczenie edukacyjne jest utoz-
samiane z niskim poziomem wyksztatcenia®. Za osoby o niskim poziomie wyksztatce-
nia uwazane sg osoby w wieku 25-65 lat majace co najwyzej ukonczone gimnazjum
(lub o$mioletnig szkote podstawowg) oraz w wieku 18-24 lata majace co najwyzej
ukonczone gimnazjum i niekontynuujace nauki. Takie rozwigzanie przyjmowane jest
w analizach poréwnawczych wykluczenia spotecznego, prowadzonych w ramach Unii
Europejskiej (Atkinson, Cantillan, Marlier i Nolan, 2002). Ponadto w analizach zostata wy-
rézniona dodatkowa grupa oséb podlegajacych wykluczeniu edukacyjnemu, a miano-
wicie osoby niepracujace i nie kontynuujace nauki (NEET), w wieku do 34 lat.

Wyniki analizy pozwalajg zdefiniowac zaréwno bezposrednie, jak i posrednie czynniki
osiggania danego poziomu wyksztatcenia. Jednakze znaczenie i sposéb oddziatywania
tych czynnikdw réznig sie w zaleznosci od poziomu wyksztatcenia. Na podstawie otrzy-
manych wynikdw mozna zatem wskazad, jakie czynniki majg znaczenie w przypadku
niskich poziomoéw wyksztatcenia, a jakie dajg mozliwosci osiggniecia sukcesu eduka-
cyjnego. Przeprowadzona analiza czynnikéw wptywajacych na osiggniety poziom
wyksztatcenia wykazata, ze poza wyksztatceniem rodzicéw o osiggnietym poziomie
wyksztatcenia decyduja takie czynniki, jak: motywacja wyboru szkoty, charakterystyki
domu rodzinnego, pte¢, dodatkowa aktywnos¢ edukacyjna, obejmujaca uczestnic-
two w edukacji przedszkolnej oraz udziat w zajeciach dodatkowych. Jakos¢ ksztatce-
nia i zgodnos¢ profilu ksztatcenia z zainteresowaniami sg stymulantami osigganego
poziomu wyksztatcenia. Ci, ktérzy kierowali sie tymi motywami, osiggneli wyksztatcenie
wyzsze. Natomiast osoby, ktodre kierowaty sie w wyborze swojego ostatecznego etapu
edukacji szansg znalezienia dobrej pracy oraz bliskoscig miejsca zamieszkania, charakte-
ryzuja sie relatywnie nizszym osiaggnietym poziomem wyksztatcenia.

Wykluczenie edukacyjne, rozumiane jako osiggniecie niskiego poziomu wyksztatcenia
lub biernos¢ edukacyjna i zawodowa (NEET), zwieksza ryzyko wykluczenia spotecznego
w réznych jego wymiarach. Niemal wszystkie osoby z niskim poziomem wyksztatce-
nia i % osoéb biernych edukacyjnie i zawodowo s3 wykluczone w obszarze kompeten-
cji cywilizacyjnych, 60% osdb z niskim wyksztatceniem oraz wszystkie osoby NEET sg
wykluczone w obszarze rynku pracy. Ponad potowa oséb wykluczonych edukacyjnie
(w poréwnaniu z niecatymi 40% oséb niewykluczonych edukacyjnie) jest réwniez wy-
kluczona w obszarze wypoczynku.

Wystepowanie osdb dorostych wykluczonych edukacyjnie w gospodarstwie domo-
wym zwieksza réwniez ryzyko wykluczenia oraz gtebokos¢ wykluczenia dzieci w wieku
4-14 lat w réznych wymiarach wykluczenia, w tym w obszarze materialnych warun-

* W przeprowadzonym badaniu empirycznym nie jest badany, ze wzgledu na brak danych, poziom kompe-
tendji, poza kompetencjami cywilizacyjnymi.



kéw ksztatcenia i rozwoju, a takze wypoczynku i ochrony zdrowia. Oznacza to, ze dzieci
w gospodarstwach domowych z osobami wykluczonymi edukacyjnie majg gorsze wa-
runki ksztatcenia i rozwoju, co sprzyja dziedziczeniu niskiego poziomu kapitatu ludzkie-
go przez kolejne pokolenia.

Osiggniecie wyzszego poziomu wyksztatcenia znaczaco zwieksza prawdopodobien-
stwo wyjscia z wykluczenia spotecznego w réznych jego wymiarach: sytuacji docho-
dowej czy sytuacji na rynku pracy. Analiza odptywdw ze sfery wykluczenia spotecznego
w latach 2013-2014 wskazuje, ze wraz ze wzrostem wyksztatcenia wzrastat poziom od-
ptywu 0séb z ubdstwa dochodowego, bezrobocia i biernosci zawodowe;.

Wyksztatcenie jest skorelowane z szeregiem innych czynnikéw, takich jak np. posiada-
ne kompetencje cywilizacyjne, co nalezy bra¢ pod uwage w interpretowaniu uzyska-
nych wynikow. Wptyw wyksztatcenia na prawdopodobieristwo wyjscia z wykluczenia
spotecznego jest znaczacy — na podstawie oszacowanych modeli mozna wskaza¢,
ze potencjalne zwiekszenie poziomu wyksztatcenia podnosi w sposéb statystycz-
nie istotny szanse na odptyw z analizowanych wymiaréow wykluczenia spotecznego.
Najwiekszy potencjalny wptyw obserwujemy w przypadku wyjscia ze stanu ubdstwa
dochodowego - osiggniecie wyzszego wyksztatcenia w przypadku kazdej z analizowa-
nych grup wyksztatcenia zwieksza w sposéb statystycznie istotny prawdopodobien-
stwo wyjscia z tego stanu. W przypadku szans na znalezienie zatrudnienia istotne efekty
obserwowane sg szczegdlnie w przypadku 0séb z wyksztatceniem podstawowym lub
gimnazjalnym - zwiekszenie poziomu wyksztatcenia w ich przypadku oznacza znacza-
ce zwiekszenie szansy na znalezienie pracy i wyjscie z bezrobocia.

Panelowy charakter badania UDE pozwala na okreélenie mobilnosci oséb w grupie
wykluczonych edukacyjnie w latach 2013-2014. Mobilnos¢ oséb ze wzgledu na ich sta-
tus przynaleznosci do grupy oséb o niskim poziomie wyksztatcenia nie byta w ujeciu
absolutnym znaczaca i dotyczyta tylko 2,8% 0séb, ktére braty udziat w obu rundach
badania. Jednakze az okoto 22% o0sdb, ktdre w 2013 r. miaty niski poziom wyksztatcenia,
podjeto nauke i tym samym w 2014 r. opuscito grupe osoéb wykluczonych edukacyjnie.

W latach 2013-2014 mobilnos¢ oséb ze wzgledu na ich status przynaleznosci do grupy
0s6b niepracujacych i nieuczacych sie (NEET) byfa o wiele wieksza niz mobilno$¢ oséb
ze wzgledu na ich status przynaleznosci do grupy 0séb o niskim poziomie wyksztatce-
nia. W badanych latach az ponad 21% oséb zmienito ten status. Przynalezno$¢ do grupy
0s6b niepracujacych i nieuczacych sie nie ma charakteru trwatego, gdyz ponad 55%
0s06b, ktére w 2013 1. nalezaty do grupy NEET, w 2014 r. opuscito te grupe na skutek pod-
jecia pracy lub nauki. Jednoczesnie tylko niecate 10% osob, ktore w 2013 r. nie nalezaty
do grupy NEET, na skutek zakoriczenia nauki i niepodjecia pracy albo tez utraty pracy
znalazto sie w grupie NEET.

Analizy miedzypokoleniowych uwarunkowan ksztattowania kapitatu ludzkiego wska-
ZUja, ze rodzice uczestniczg w aktywnosci edukacyjnej swoich dzieci. Odbywa sie to za-
rowno przez decyzje dotyczace ich uczestnictwa w edukacji przedszkolnej, zaangazo-
wanie w aktywnos¢ edukacyjng w szkole oraz w domu, jak réwniez przez zapewnienie
uczestnictwa dzieci w réznych zajeciach dodatkowych. Analiza danych UDE wskazuje
na to, ze rodzice wyksztatceni, a takze zamieszkali w wiekszych miastach angazujg swo-
je zasoby (zaréwno czasu, jak i finansowe) w wigkszym stopniu niz rodzice o nizszych
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poziomach wyksztatcenia czy zamieszkali na wsi i w mniejszych miejscowosciach. Dzie-
ci rodzicdw z wyzszym wyksztatceniem dtuzej ucza sie w przedszkolach, co oznacza,
Ze juz na bardzo wczesnym etapie wystepuje swoistego rodzaju efekt selekcji. Zwiek-
szenie dostepnosci (takze finansowej) przedszkoli oraz wprowadzenie obowigzku nauki
przedszkolnej dla pieciolatkdw spowodowato zmniejszenie nieréwnosci w dostepie
do edukacji przedszkolnej, ale ich nie wyeliminowato.

Wzorce uczestnictwa dzieci w edukadcji przedszkolnej oraz w zajeciach dodatkowych
wskazujg na replikacje istniejgcej struktury kapitatu ludzkiego - rodzice o wyzszym sta-
tusie spoteczno-ekonomicznym, w tym w szczegdlnosci majacy wyzsze wyksztatcenie,
juz od najwczesniejszych lat inwestujg w kapitat ludzki swoich dzieci, co przy znacznie
wyzszej stopie zwrotu z tych inwestycji skutkowa¢ moze rosngcym zréznicowaniem
kapitatu ludzkiego w przysztosci, w tym narastaniem réznic terytorialnych pomiedzy
regionami miejskimi i wiejskimi.

Otrzymane wyniki potwierdzaja wyniki uzyskane w pierwszej rundzie badania, ze naj-
czesciej pokolenie dzieci osigga wyzsze wyksztatcenie niz pokolenie rodzicéw, jedynie
okoto 10% kobiet i mezczyzn osigga wyksztatcenie nizsze niz ich rodzice, pozostata
grupa zas replikuje poziom wyksztatcenia osiggniety przez rodzicow. Rzadko natomiast
Polacy ida w $lady rodzicdw jezeli chodzi o kierunek ksztatcenia. Najczesciej zdarza sie to
w sytuadji, kiedy synowie osiggaja taki sam poziom wyksztatcenia jak ich ojcowie, a cérki
— taki jak ich matki. W takich parach ponad 13% mezczyzn i 14% kobiet deklaruje, ze ich
kierunek wyksztatcenia jest zbiezny z wyksztatceniem ich rodzicédw. Kierunek wyksztat-
cenia dzieci jest z reguty inny niz kierunek wyksztatcenia rodzicow.

2.1.4. Sprzezenia na rynku edukacyjnym - préba weryfikacji symulacyjnej i referencyjnej
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Przeprowadzone symulacje w modelu wieloagentowym i analizy statystyczne upowaz-
niaja do sformutowania szeregu wnioskéw. Wyniki modelowania wskazuja, ze postepu-
jacy spadek liczby oséb w wieku 19-23 lata moze prowadzi¢ do zwiekszenia dostepno-
$ci studiow wyzszych dla 0séb o stabszych zdolnosciach intelektualnych — tym samym
caty czas bedzie sie obnizat sredni poziom studentéw uczelni publicznych,a w konse-
kwendcji poziom wynagrodzer absolwentéw.

Wzrost dostepnosci ksztatcenia na uczelniach publicznych bedzie prowadzit do wzrostu
odsetka oséb wybierajacych te $ciezke edukacyjng na niekorzys¢ sciezek koriczacych
sie na poziomie srednim ogdlnym lub technicznym i zasadniczym zawodowym.

Ciagty spadek jakosci ksztatcenia na uczelniach publicznych, spowodowany konieczno-
4cig pozyskania odpowiedniej do funkcjonowania liczby studentéw, moze doprowa-
dzi¢ do sytuacji, w ktérej rynek wymusi powstanie uczelni prywatnych o wyzszej jakosci
ksztatcenia i wyzszej barierze wejscia. Obecnie zréznicowanie wynagrodzer absolwen-
téw studidw stacjonarnych uczelni niepublicznych jest bardzo silne, co moze Swiadczy¢
0 postepujacym réznicowaniu sie tego rynku, ale na razie populacja absolwentéw tego
typu studiow jest ciggle zbyt mata, by na jej podstawie formutowac wiasciwie uzasad-
nione wnioski.

Przeciwdziatanie wskazanym wyzej procesom, przez regulacje polegajace na utrudnie-
niu dostepu do studiéw stacjonarnych na uczelniach publicznych (ograniczenie liczby



miejsc, wprowadzenie wspdtwiasnosci), pozwala na czesciowe ograniczenie spadku
sredniej jakosci poziomu wyksztatcenia studentédw na tych uczelniach oraz ich pdzniej-
szych srednich wynagrodzen. Nalezy jednak bra¢ pod uwage, ze kazde ograniczenie
dostepnosci studidw stacjonarnych na uczelniach publicznych prowadzi do obnizenia
odsetka osdb z wyzszym wyksztatceniem w spoteczeristwie, co jest zmiang niepoza-
dana.

Wyniki symulacji wskazujg na ryzyko tego, ze Zle zaprojektowany system stypendiow
socjalnych przyciggnie na uczelnie wyzsze wyjatkowo stabo przygotowanych absol-
wentéw szkdt srednich, czyli osoby, ktére powinny wybrac $ciezke ksztatcenia sred-
niego lub zawodowego. Sytuacja taka w szczegdlnosci moze mie¢ miejsce, gdy prég
stypendium socjalnego zostanie ustawiony zbyt nisko oraz przyjmie sie, ze poziom
zdolnosci rodzicow jest z jednej strony skorelowany z ich mozliwosciami finansowymi,
a z drugiej strony zdolnosci dziecka sg skorelowane ze zdolnosciami rodzicow.

Obecny system finansowania szkolnictwa wyzszego w Polsce nie jest optymalny w sen-
sie Pareto. Wprowadzenie wsp&tptatnosci za stacjonarne studia wyzsze na uczelniach
publicznych - 75% kwoty opfacane przez regulatora, a 25% opfacane przez studen-
ta — i przeznaczenie zaoszczedzonych w ten sposéb srodkéw na system stypendidw
socjalnych jest optymalnym sposobem prowadzenia polityki regulacyjnej w zakresie
edukacji wyzszej w Polsce.

2.1.5. Lokalne uwarunkowania decyzji edukacyjnych

Przyjety w analizie lokalnych uwarunkowan decyzji edukacyjnych model podejmo-
wania decyzji odwotuje sie do teorii racjonalnego wyboru i opisywania zjawisk wy-
stepujacych na poziomie makro poprzez odniesienie do zachowan jednostek. Model
inspirowany jest modelem nieréwnosci edukacyjnych Goldthorpea i Breena (2012),
ale z naciskiem na ograniczenia narzucane przez lokalng dostepnos¢ instytucji eduka-
cyjnych, ktéra moze silnie modyfikowac to, z jakim zbiorem alternatyw aktor ma do
czynienia, i w efekcie pozostawia¢ go w sytuacji niemal braku wyboru instytucji eduka-
cyjnych. Okazuije sie, ze po pierwsze, Polacy dobrze orientuja sie w ofercie edukacyjnej
w najblizszej okolicy — i nie dotyczy to wyfgcznie rodzicow dzieci w wieku szkolnym
— a poziom orientacji jest wyraznie lepszy w matych niz w duzych miejscowosciach.
Wohisuje sie to dos¢ dobrze w wyniki innych badar, méwiagcych o istotnej roli bliskosci
instytucji edukacyjnej jako podstawowego kryterium jej wyboru — ludzie, szczegdinie
w mniejszych miejscowosciach, zyjg bardzo lokalnie i sie¢ instytucji edukacyjnych wy-
daje sie czescig obrazu ich otoczenia.

Po drugie, udato sie uzyska¢ dos¢ ciekawy obraz subiektywnej oceny podazy insty-
tucji edukacyjnych w najblizszej okolicy gospodarstw domowych. Obraz ten w pew-
nym stopniu jest uwarunkowany klasg wielkosci miejscowosci. Jednak nie jest to pro-
sta funkcyjna zalezno$¢. Jak mozna byto sie spodziewa¢, przepas¢ miedzy miastem
a wsig jest tu bardzo dobrze widoczna, warto jednak podkresli¢, ze zaréwno w obre-
bie wsi, jak i miast widoczne jest zréznicowanie dostepu do instytucji edukacyjnych —
innymi stowy, mamy do czynienia zaréwno ze wsiami z bardzo dobrym i bardzo ztym
dostepem do edukadji, jak i z gospodarstwami z duzych miast majacymi poczucie,
ze w ich bliskiej okolicy oferta edukacyjna jest uboga. Bardzo ciekawa jest tez niejedno-
litos¢ réznych wymiardw dostepu do edukacji w miastach, z dos¢ wyraznym pogorsze-
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niem parametréw tego dostepu w miastach duzych, ale nie najwiekszych. Jest to zjawi-
sko wystepujace na tyle systematycznie, ze cenne bytoby jego doktadniejsze zbadanie.
W nieco bardziej pogtebionej analizie dotyczacej zakresu i kontekstu podejmowania
decyzji zwigzanych z dzie¢mi do 15. roku zycia uderza przede wszystkim w zasadzie tyl-
ko symboliczna podaz instytucji zwigzanych z opiekg nad dzie¢mi mtodszymi niz 3 lata,
o jest problemem ogdlnopolskim i dotyka nie tylko osrodki wiejskie. Istotne ograni-
czenie dla podejmowania decyzji dotyczacych edukacji dzieci stanowi¢ moze rowniez
bardzo staba na wsiach w poréwnaniu z miastami podaz instytucji edukacyjnych na po-
ziomie edukacji nieobowiagzkowej (przedszkole). Dostep do szkdt podstawowych i gim-
nazjow jest powszechny, ale potgczony z silnie réznicujaca ucznidw mieszkajacych na
wsi i w miescie koniecznoscig dojazddw — przede wszystkim w przypadku gimnazjéw.

Szczegdtowe analizy rozwijaja te intuicje i pozwalajg na uszczegdtowienie wnioskow.
Po pierwsze, dane dotyczace dzieci pokazuja, ze uwarunkowania lokalne de facto ksztat-
tuja sytuacje decyzyjna rodzicéw dzieci do 6. roku zycia — jesli instytucje te sg dostepne,
rodzice mogg podejmowac decyzje, czy chca skorzystac z takiej formy opieki. Mozli-
wos$¢ podjecia takiej decyzji jest dostepna tylko dla niewielkiej czesci Polakéw, szcze-
golnie w przypadku dzieci najmtodszych. W znacznej czesci przypadkoéw dla dzieci naj-
mtodszych i w przypadku znacznego odsetka dzieci w wieku przedszkolnym z terendw
wiejskich uwarunkowania lokalne przektadaja sie na to, ze rodzice, niezaleznie od swo-
ich preferencji, musza pozostawi¢ dziecko w domu do czasu osiggniecia wieku, w kto-
rym zostanie objete edukacja przygotowujaca je do szkoty. Jesli niezbedng opieke nad
dzieckiem przejmie jeden z rodzicéw, to opisane ograniczenie wyboru ma duza szanse
stac¢ sie jednocze$nie ograniczeniem jego wyboréw zawodowych i edukacyjnych.
W przypadku szkoét podstawowych i gimnazjéw sytuacja jest inna, przede wszystkim
ze wzgledu na to, ze na tym etapie nauka jest obowiazkowa. W zdecydowanej wiek-
szosci przypadkéw rodzice zapisujg dzieci do rejonowych szkédt podstawowych i gim-
nazjéw. Tu bardzo widocznie na mozliwosci wyboru naktada sie zréznicowanie podazy
instytucji edukacyjnych powiagzane z klasa wielkosci miejscowosci — w wiekszych osrod-
kach miejskich przy wyborze szkoty rozwazane byty rézne placowki i czesciej decydo-
wano sie na inng placowke niz rejonowa. Na wsi i w matych miastach rodzice w zasadzie
nie dokonuja wyboru szkoty — tam najczesciej dzieci chodza po prostu do tej szkoty,
ktéra jest najblizej, cho¢ niekoniecznie jest fizycznie blisko.

Ze wzgledu na bardzo wyraznie widoczne zjawisko ograniczenia przez uwarunkowa-
nia lokalne mozliwosci podejmowania decyzji odnosnie do wyboru placéwek eduka-
cyjnych dla dzieci rekomendowana jest szczegdlna dbatos¢ o jakos¢ juz istniejacych
instytucji edukacyjnych, np. poprzez rozwijanie systeméw wsparcia szkét w pracy nad
jakoscia nauczania. Dotyczy to przede wszystkim szkét podstawowych i gimnazjow
znajdujacych sie na wsi i w mniejszych miejscowosciach. Warto podkresli¢, ze uwarun-
kowania lokalne wptywaja réwniez na mozliwo$¢ udziatu dzieci w zajeciach pozalekcyj-
nych. Z tego wzgledu warto rozwijac i wspierac programy i inicjatywy (np. samorzado-
we, ale tez pozarzadowe), ktérych celem jest poszerzenie oferty zaje¢ pozalekcyjnych
dla tych dzieci, ktore, ze wzgledu na uwarunkowania lokalne, maja do nich utrudniony
dostep. Dobrym pomystem moze by¢ tu np. wspieranie bibliotek wiejskich w takiej
dziatalnosci ze wzgledu na powszechny dostep do takich placéwek.



2.1.6. Zaleznos$¢ miedzy biografig edukacyjna i rodzinng

Analizy zaleznosci miedzy biografig edukacyjng kobiet a ich biografig rodzinng, cha-
rakteryzowang przez srednig liczbe dzieci i kalendarz pierwszych i drugich urodzen,
wnoszg nowe ustalenia do oceny zmian pfodnosci w Polsce. Po raz pierwszy bo-
wiem dokonano analiz ptodnosci w ujeciu kohortowym (kobiety urodzone w latach
1950-1979) uwzgledniajacych nie tylko wyksztatcenie matek, opisywanych przez
ich $ciezki edukacyjne, ale takze miedzypokoleniowg ruchliwos¢ edukacyjng kobiet.
Dzietnos¢ w Polsce niezmiennie jest bardzo silnie zréznicowana ze wzgledu na wyksztat-
cenie matki — kobiety z wyksztatceniem podstawowym, bedace w momencie badania
w wieku co najmniej 40 lat, majg $rednio o okoto jedno dziecko wiecej niz kobiety z wy-
ksztatceniem wyzszym. Rdznica ta utrzymuje sie w czasie mimo spadku dzietnosci w ko-
lejnych kohortach rozpatrywanych wedtug wyksztatcenia. Nalezy jednak zwrdéci¢ uwage
na to, ze kobiety z wyksztatceniem wyzszym ograniczyty silnie prokreacje jeszcze przed
1989 r. — dzietnos¢ kobiet urodzonych w latach 1950-1964 wynosita 1,7. Kolejna faza
spadku dzietnosci — do blisko 1,5 - dotyczy kohort z lat 1965-1974, a wiec okresu po
1989r.

Utrzymywanie sie zréznicowania dzietnosci wedtug poziomu wyksztatcenia zdaje
sie wskazywac, ze ekspansja wyksztatcenia kobiet i duza miedzypokoleniowa ruchli-
wos¢ edukacyjna ma podobny wptyw na dzietnos¢ kobiet z réznym wyksztatceniem.
Wyniki analiz mobilnosci edukacyjnej wskazuja jednak na stusznos¢ hipotezy gtoszacej,
Ze dzietno$¢ kobiet mobilnych oscyluje miedzy dzietnoscia grupy pochodzenia i grupy
docelowej — kobiety awansujace, wywodzace sie z gorzej wyksztatconych srodowisk,
miaty na ogét wyzsza dzietnos¢ niz te, ktére swoje wyksztatcenie dziedziczyty po ro-
dzicach. Nalezy wiec raczej sadzi¢, ze bez dos¢ swobodnego przeptywu z grupy ko-
biet gorzej wyksztatconych do grupy kobiet lepiej wyksztatconych réznice w dzietnosci
ze wzgledu na wyksztatcenie bytyby jeszcze wieksze.

Prawidtowos$¢ zasadniczej zmiany zachowan prokreacyjnych kobiet urodzonych
po 1965 r, ujawniona w analizie kohortowej dzietnosci*, znajduje potwierdzenie w ge-
neralnym spadku dzietnosci wérdd kobiet realizujgcych poszczegdline $ciezki eduka-
cyjne oraz wzroscie $redniego wieku macierzynstwa (tu wyjgtkiem sg kobiety z wy-
ksztatceniem podstawowym). Dodatkowo wida¢, ze najsilniejszym zmianom podlegaty
zachowania prokreacyjne kobiet z wyksztatceniem podstawowym oraz wyksztatceniem
wyzszym — te dwie grupy kobiet charakteryzowaty sie najsilniejszym wydtuzeniem od-
stepu pomiedzy urodzeniem pierwszego i drugiego dziecka, kobiety z wyksztatceniem
wyzszym zas najsilniej odraczaty pierwsze urodzenia.

Czas pomiedzy ukonczeniem ksztatcenia a urodzeniem pierwszego dziecka jest tym
krétszy, im wyzsze wyksztatcenie. Lepiej wyksztatcone kobiety majg wiec mniej czasu
na podjecie decyzji o macierzynistwie. Jednak wsrdd kobiet z wyksztatceniem wyzszym
odstep miedzy zakonczeniem edukacji a macierzynstwem wzrasta.

¢ Np. Holzer-Zelazewska D, Tymicki K., 2009, Cohort and period fertility of Polish women, 1945-2008, Studia
Demograficzne 1/155: 48-69.
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2.1.7. Najwazniejsze wnioski
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Wyniki przeprowadzonych analiz pozwalajg na odniesienie sie do postawionych w ba-
daniu podstawowych zagadnien badawczych. Proces rozwoju kompetencji jest zréz-
nicowany nie tylko wedtug grup spoteczno-ekonomicznych, ale przede wszystkim
w wymiarze regionalnym. Wyzszy poziom wyksztatcenia, okreslony zdefiniowanymi
$ciezkami edukacyjnymi, status na rynku pracy czy zasobnos¢ gospodarstwa domowe-
go wptywaja na inwestowanie w rozwdj zardwno wiasnych kompetendji, jak i kompe-
tencji dzieci. Dostepnos¢ instytucji edukacyjnych jest réwniez zréznicowana w ujeciu
przestrzennym. Oferta edukacyjna jest lepsza w miastach w poréwnaniu z wsig, cho-
ciaz réwniez wystepuja istotne zréznicowania tej oferty w ramach poszczegdlnych klas
miejscowosci. Dotyczy to szczegdlnie dostepnosci do instytucji niemajacych obowiaz-
kowego charakteru: opieki nad dzie¢mi do lat 3, przedszkoli i innych instytucji wycho-
wania przedszkolnego czy tez réznego rodzaju zaje¢ dodatkowych.

Rozpoznane w badaniu determinanty procesu rozwoju kompetencji majg wieloraki
charakter. Wyraznie widoczne jest zréznicowanie sciezek edukacyjnych osob koncza-
cych swojg edukacje w okresach przed transformacja (do 1989 r.), w okresie transfor-
macji (1989-1999) oraz po 2000 r. Ponadto te grupy oséb réznia sie nie tylko poziomem
osiaggnietego wyksztatcenia, ale tez zadowoleniem z osiggnietego poziomu wyksztat-
cenia i postawami wobec ksztatcenia ustawicznego. Zaréwno zakres wystepowania
subiektywnej luki edukacyjnej, jak i aktywnos¢ na rzecz jej ograniczania — badz to przez
podjecie nauki w systemie formalnym, badZ przez ksztatcenie ustawiczne — zdaja sie
wskazywac¢ na mozliwe pogtebienie réznic w rozwoju kompetencji nie tylko miedzy
osobami, ktére koriczyty swa edukacje przed 1989 ., i tymi, ktére uzyskaty swéj poziom
wyksztatcenia po 1989 r, ale takze miedzy mieszkaricami wsi i matych miast a miesz-
karicami innych miast czy miedzy kobietami i mezczyznami. Analiza uczenia sie 0séb
dorostych przez cate zycie oraz postawy wobec koniecznosci ksztatcenia sie przez cate
zycie potwierdza selektywnos¢ aktywnosci edukacyjnej wzgledem osiggnietego pozio-
mu wyksztatcenia — wiekszg aktywno$¢ przejawiaja osoby z wyzszym poziomem wy-
ksztatcenia, a takze te, u ktérych wystepuje subiektywna luka edukacyjna. Innymi stowy,
uzyskane wyniki sygnalizuja mozliwe narastanie réznic miedzy grupami ludnosci o ni-
skim poziomie wyksztatcenia i braku aspiracji edukacyjnych, grupami biernymi eduka-
cyjnie, a tymi, ktére odczuwaja niedosyt z osiggnietego wyksztatcenia (mimo relatywnie
wyzszego jego poziomu) i sg aktywne edukacyjnie.

Dla aktywnosci edukacyjnej wazny jest réwniez status na rynku pracy — czesciej do-
ksztatcaja sie osoby pracujace, a takze te, ktdre poszukuja nowej pracy. Natomiast gene-
ralnie dorosli Polacy nie odczuwaja potrzeby uczenia sie — jest to najczesciej wymienia-
ny powdd braku aktywnosci edukacyjnej. Kolejnym wymienianym powodem jest brak
czasu, szczegdlnie w przypadku 0séb mtodych i w tzw. prime-age, co moze wskazywac,
ze w przypadku tej grupy oséb pojawia sie konflikt pomiedzy realizacja réznych biogra-
fii: zawodowych, rodzinnych oraz edukacyjnych. Dane panelowe wskazuja rowniez na
to, ze postawy wobec uczenia sie przez cate zycie s trwate w czasie. W kolejnych dwdéch
rundach badania wyraZnie sie uwidocznito, ze osoby aktywne edukacyjnie w 2013 .
byty aktywne réowniez w 2014 r,, natomiast osoby bierne edukacyjnie pozostaty bierne.

Zrealizowana $ciezka edukacyjna, prowadzaca do osiggniecia okreslonego pozio-
mu wyksztatcenia, ma bezposredni wptyw na biografie zawodowa, ze szczegdlnym



uwzglednieniem wejscia na rynek pracy, a takze wptyw posredni — poprzez zasygna-
lizowany wyzej zwigzek z postawami wobec uczenia sie przez cate zycie. Nie tylko
szansa podjecia pierwszego zatrudnienia, ale i typ pierwszego kontraktu sa wyraznie
odmienne wsrdd 0séb o réznym osiggnietym poziomie wyksztatcenia, z korzyscia dla
0s6b z wyzszym wyksztatceniem. Ponad 40% oséb z wyksztatceniem co najwyzej pod-
stawowym zdecydowato sie na podjecie pierwszej pracy w oparciu o umowe ustng
(co de facto oznacza zatrudnienie w szarej strefie). Natomiast 80% o0séb, ktdre ukon-
czyly studia, podjefo pierwszg prace na podstawie umowy na peten etat. Jesli podjety
zatrudnienie przed zakoriczeniem studidw, to mniej niz 20% z nich zdecydowato sie
na prace bez formalnej pisemnej umowy. Podejmowanie pracy bez umowy pisemnej
(w szarej strefie) przez osoby miode, szczegodlnie z wyksztatceniem co najwyzej zasadni-
czym zawodowym, wigze sie z réznego rodzaju ryzykiem (w tym brakiem zabezpiecze-
nia spofecznego — praw do zasitku chorobowego, renty czy emerytury w przysztosci).

Nizszy poziom wyksztatcenia oznacza tez, ze osoby mtode uzyskujg prace w zawo-
dach niewymagajacych wysokich kompetengji. Jesli osoby w wieku 19-26 lat pracuja —
jest to w wiekszosci ich pierwsza praca - to niezaleznie od poziomu wyksztatcenia nie
maja zréznicowanych wynagrodzen (analizujac zaréwno mediane, jak i srednig). Wyraz-
nie widac, ze dyplom licencjacki srednio daje nizsze wynagrodzenie (podobnie analizu-
jac wartosci mediany) w poréwnaniu ze srednim wynagrodzeniem oséb posiadajacych
dyplom liceum profilowanego z maturg czy sredniej szkoty zawodowej (zaréwno z ma-
turg, jak i bez matury).

Na poziomie gospodarstwa domowego wystepuje wyrazna zaleznos¢ miedzy wy-
ksztatceniem dzieci oraz rodzicow przy nastepujacym awansie edukacyjnym kolejnych
pokolen. Oznacza to, ze w kolejnych pokoleniach replikowana jest struktura wyksztat-
cenia spofeczenistwa, ale na odpowiednio wyzszym poziomie. Nacisk na nauke i pra-
ce w domu rodzinnym ogranicza ryzyko osiggania niskich poziomdw wyksztatcenia,
a sprzyja osigganiu wyzszych poziomdw wyksztatcenia. Podobny wptyw dotyczy udzia-
tu w zajeciach dodatkowych w trakcie nauki w szkole. Dzieci rodzicéw z wyzszym wy-
ksztatceniem w wiekszym stopniu korzystaja z mozliwosci edukacji nieobowigzkowej,
zaréwno na poziomie edukacji przedszkolnej, jak i réznego rodzaju zaje¢ dodatkowych.

Analizy potwierdzaja rowniez wystepowanie na poziomie gospodarstwa domowego
konfliktu czasu i zasobéw miedzy rozwojem wiasnym a koniecznoscig sprawowania
funkcji opiekunczych nad matymi dzie¢mi oraz inwestowania w wyksztatcenie dzieci.
Te ustalenia pokazujg, Ze barierami w procesie rozwoju kompetencji wsrdd oséb doro-
stych wychowujacych wiasne dzieci sg brak odpowiedniej oferty ustug opiekunczych
i koszty edukadcji dzieci. Za wystepowaniem bariery kosztéw zdaje sie przemawiac zna-
czenie subiektywnej oceny sytuacji materialnej dla udziatu w ksztatceniu ustawicznym,
choc¢ poziom dochoddw na osobe w gospodarstwie nie byt statystycznie istotny.

Znaczenie rozwoju kompetencji w przebiegu zycia dokumentuja wyniki analiz dotycza-
ce réznych wymiaréw wykluczenia spotecznego. Wykluczenie edukacyjne, rozumiane
jako osiagniecie niskiego poziomu wyksztatcenia, wptywa na zwiekszenie wykluczenia
spotecznego. Mozna zatem powiedzie¢, ze wyksztatcenie i poziom kapitatu ludzkiego
sg istotng determinanta wykluczenia w réznych wymiarach, takich jak: kompetencje
cywilizacyjne, rynek pracy, materialne warunki ksztatcenia i rozwoju, wypoczynek
i ochrona zdrowia.

25



Wystepowanie osdb dorostych wykluczonych edukacyjnie w gospodarstwie domo-
wym sprzyja rowniez zwiekszeniu ryzyka wykluczenia oraz powieksza gtebokos¢ wy-
kluczenia dzieci w wieku 4-14 lat. W efekcie dzieci w gospodarstwach domowych z oso-
bami wykluczonymi edukacyjnie maja gorsze warunki ksztatcenia i rozwoju, co sprzyja
dziedziczeniu niskiego poziomu kapitatu ludzkiego przez kolejne pokolenia. Osiggnie-
cie wyzszego poziomu wyksztatcenia znaczaco zwieksza prawdopodobieristwo wyjscia
z wykluczenia spotecznego.

Wyniki modelu wieloagentowego wskazujg natomiast, ze wskutek zachodzacych zmian
demograficznych i spadku liczebnosci dzieci i mtodziezy przecietny poziom zdolnosci
0s6b osiggajacych poszczegdlne poziomy wyksztatcenia moze malec.

Wyniki przeprowadzonych symulacji wskazuja, ze postepujacy spadek liczby osob
w wieku 19-23 lata moze prowadzi¢ do zwiekszenia dostepnosci studiow wyzszych dla
0s6b o nizszych kompetencjach — tym samym $redni poziom studentéw uczelni pu-
blicznych bedzie caty czas sie obnizat, a razem z nim poziom wynagrodzer absolwen-
téw. Wzrost dostepnosci miejsc na uczelniach publicznych moze spowodowac wzrost
odsetka 0séb wybierajgcych te sciezke edukacyjna, na niekorzys¢ sciezek koriczacych
sie na poziomie $rednim i zawodowym. Wynikajacy z zarysowanych przestanek spadek
przecietnego poziomu absolwentéw uczelni publicznych moze doprowadzi¢ do sytu-
agji, w ktérej rynek wymusi powstanie uczelni prywatnych o wyzszej jakosci ksztatcenia
i wyzszej barierze wejscia. Regulacje polegajace na utrudnieniu dostepu do studidw sta-
cjonarnych na uczelniach publicznych (np. ograniczenie liczby miejsc, wprowadzenie
wspotptatnosci) pozwolg na czesciowe ograniczenie spadku sredniej jakosci ksztatcenia
w sektorze publicznym oraz zahamuja spadek srednich wynagrodzer absolwentow.

Jednym z najwazniejszych wnioskéw ptynacych z wynikéw pierwszych dwaoch rund
badania, bez wzgledu na przyjeta perspektywe analizy, jest konieczno$¢ podniesienia
poziomu uczestnictwa oséb w réznych formach dodatkowej edukacji. Dotyczy to za-
rowno dostepu dzieci do edukacji przedszkolnej i zaje¢ dodatkowych, jak i budowania
elastycznej, dostepnej i odpowiedniej jakosci oferty w obszarze edukacji pozaformalnej.

Otrzymane wyniki pozwalajg na sformutowanie rekomendacji adresowanych do
regulatora, zawierajacych propozycje nowych rozwigzan, a takze nowych instrumen-
téw w obszarze polityki edukacyjnej i spoteczne;.

2.2.1. Rozwigzania ukierunkowane na polityke edukacyjna z perspektywy luki edukacyjne;j
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Rozwigzania umozliwiajgce taczenie nauki z pracg oraz nauki z opiekg nad dzie¢mi,
zwiaszcza dla oséb studiujacych, to argumenty na rzecz propagowanego i wpro-
wadzanego obecnie programu opieki nad dzie¢mi studentow,Maluch’.

Niska aktywnos¢ edukacyjna osdb zwigzana z podnoszeniem poziomu wy-
ksztatcenia i uzyskiwania nowych kompetencji wymaga nie tylko wprowadzenia
na wiekszg skale form elastycznych (kurséw eksternistycznych, kwalifikacyjnych
kurséw zawodowych), stanowigcych alternatywe dla form szkolnych, ale przede
wszystkim podniesienia jakosci tych ustug, na co mogg wskazywac niskie wyniki



0s6b dorostych na egzaminach zewnetrznych (np. wyniki matury). Przeanalizowa-
nia i podjecia badarh wymaga zagadnienie niecheci do nauki, szczegdlnie u mez-
czyzn, wskazywane jako przyczyna niepodejmowania dalszej edukacji.

Wydaje sie, ze przyczyn odmiennych zachowan respondentéw koriczacych swa
edukacje formalng przed 1989 r. i po 1989 r. nalezatoby poszukac w systemie
edukacji. By¢ moze kolejne reformy i wprowadzane przez nie rozwigzania moty-
wowaty lub demotywowaty do aktywnosci w tym obszarze.

Konkurencyjnos¢ miedzy edukacja dzieci i doksztatcaniem dorostych wymaga
adekwatnego uwzglednienia w dyskusjach nad polityka aktywizacji oséb doro-
stych w zakresie uczenia sie przez cate zycie. Mimo podejmowanych wysitkow
nadal sa w systemie edukacji dwie niezalezne od siebie $ciezki: edukacja obowigz-
kowa dzieci i mfodziezy oraz edukacja dorostych. Edukacja dorostych jest ciagle
ta mniej znaczaca czescia systemu, co przekiada sie w jakiejs mierze na ich niskg
aktywnos¢ edukacyjna.

Konieczne jest ponowne przeanalizowanie mechanizmdéw finansowania edukacji
dorostych we wszystkich formach oraz wigczenie na szersza skale w budowanie
tego systemu innych podmiotéw, np. pracodawcéw.

2.2.2. Rozwigzania ukierunkowane na rynek pracy

Konieczne s3 dalsze dziatania wspierajace uczestnictwo Polakéw w ksztatceniu
sie przez cate zycie, poniewaz nadal wiekszos¢ oséb dorostych nie podnosi ani
nie aktualizuje swoich kwalifikacji. Dziatania te jednak powinny sie skupi¢ nie
na kwestiach dostepu do finansowania szkoler i kurséw, gdyz to nie jest barie-
ra uczestnictwa, ale na problemie niedostrzegania potrzeby poszerzania swojej
wiedzy w cyklu zycia. Dziafania powinny obejmowac akcje uswiadamiajace korzy-
$ci z edukacji ustawicznej, w tym ich przetozenie na przyszte kariery zawodowe,
szanse utrzymania lub znalezienia pracy w starszym wieku czy zarobki. Wazne jest
takze podkresdlanie tego, jak szybko postepujace zmiany gospodarcze wptywaja
na dezaktualizacje wiedzy i umiejetnosci. Kluczowe jest dotarcie z tymi informa-
cjami do nowych 0séb, ktére jeszcze nie podnosity swoich kwalifikacji w dorostym
zyciu, a takze do osdb mtodych o niskim poziomie wyksztatcenia formalnego.

Przetamanie bariery w podnoszeniu swoich kompetencji, jaka jest — w szczegdl-
nosci wsréd oséb mtodych — brak czasu, stanowi powazniejsze wyzwanie. Dzia-
tania, ktére moga ten konflikt tagodzi¢, koncentrujg sie na dwdch obszarach.
Po pierwsze, uelastyczniania czasu pracy, tak aby mozliwe byto tatwiejsze godze-
nie aktywnosci zawodowych i edukacyjnych (bez utraty zabezpieczenia socjal-
nego, tj. podejmowania zatrudnienia np. na umowe cywilnoprawna). Po drugie,
wparcie mtodych oséb w realizacji zadan opiekuriczych (przede wszystkim nad
dzie¢mi, ale takze osobami starszymi) takze pozwoli poszerzy¢ ich budzet czasu.
Dalszy rozwdj sieci opieki instytucjonalnej, uelastycznianie urlopow rodzicielskich,
zapewnianie dobrej jakosci opieki swietlicowej w szkotach wpisuja sie w te dzia-
tania.
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Rynek pracy i sytuacja zawodowa sg najwazniejszymi determinantami szans jed-
nostki i prawdopodobienstwa podnoszenia przez nig kwalifikacji. Z tego wzgledu,
w celu podniesienia wtasnych szans na mozliwos¢ doszkalania sie, wazne jest zbie-
ranie doswiadczen zawodowych, nawet jesli nie kazde z nich przekfada sie na dtu-
gotrwate zatrudnienie. Z perspektywy polityki publicznej oznacza to np. celowos¢
wspierania stazy zawodowych, oferowanych w szczegdlnosci osobom, ktére przez
diuzszy czas bezskutecznie poszukuja pracy.

Powinno sie wiekszg wage przyktada¢ do edukowania oséb mtodych w zakresie
ograniczen i zagrozen zwigzanych z podejmowaniem pracy nierejestrowanej.

Analiza powododw zaprzestania pracy w réznych grupach wieku zaprezentowana
w raporcie powinna pozwoli¢ decydentom zwrdéci¢ uwage na to, z jakiego powo-
du ludzie przestaja pracowac i co zmieni¢ w polityce spotecznej, aby ograniczac
niepozadane odejscia z rynku pracy (z innych powodoéw niz te, ktére wynikaja
z przyczyn oczekiwanych, jak odejscie na emeryture w wieku emerytalnym czy
podjecie edukacji).

Wsparcie w zakresie poszukiwania pracy jest niezbedne dla 0séb z nizszym wy-
ksztatceniem, szczegdlnie z wyksztatceniem zasadniczym zawodowym, gdyz te
osoby, a szczegdlnie starsze, nie szukajg aktywnie pracy (przyktadowo nie biorg
udziatu w testach, rozmowach kwalifikacyjnych), tym samym traca szanse na po-
dejmowanie zatrudnienia. Mogtoby to by¢ uwzglednione w profilowaniu oséb do
odpowiednich programow aktywnej polityki rynku pracy.

2.2.3. Rozwiazania ukierunkowane na ograniczanie wykluczenia z edukacji
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Motywacje wyboru szkoty majg istotne znaczenie dla osiggniecia odpowiedniego
poziomu wyksztatcenia. Odpowiednie motywacje i wybory edukacyjne sg szcze-
godlnie wazne w przypadku dzieci i mfodziezy pochodzacych ze srodowisk o ni-
skim kapitale ludzkim. Szczegdlnie istotny w tym przypadku jest sprawny system
doradztwa edukacyjno-zawodowego, ktory pozwoli dokonywac racjonalnych wy-
boréw dalszej $ciezki ksztatcenia, ograniczajacych ryzyko wykluczenia z edukacji,
rynku pracy czy wykluczenia dochodowego.

Efektywne ograniczanie wykluczenia spotecznego, ktére stanowi jeden z prioryte-
téw strategii Europa 2020, wymaga odpowiednio uksztattowane] polityki eduka-
cyjnej. Ograniczenie wykluczenia edukacyjnego, przez stworzenie odpowiednich
mozliwosci uzyskania wyksztatcenia przez osoby o najnizszych poziomach wy-
ksztatcenia, oznacza zwiekszenie mozliwosci ograniczenia wykluczenia dochodo-
wego czy wykluczenia z rynku pracy. Nalezy rozwijac elastyczne i dostosowane do
charakterystyki osob wykluczonych edukacyjnie mozliwosci uzyskania wyzszego
wyksztatcenia i innych kwalifikacji sprzyjajacych poprawie ich sytuacji na rynku
pracy oraz sytuacji dochodowej, ze szczegdlnym uwzglednieniem kompetencji
juz zgromadzonych przez te osoby w procesie pozaformalnego i nieformalnego
uczenia sie. Jest to jeden z waznych kierunkéw rozwoju zintegrowanego systemu
kwalifikacji. Wazna grupa oddziatywania sg osoby z wyksztatceniem gimnazjalnym
lub podstawowym, w przypadku ktérych efekt uzyskania wyzszego wyksztatcenia



znacznie zwieksza prawdopodobieristwo opuszczenia przez nie obszaru wyklu-
czenia spotecznego.

Wykluczenie edukacyjne i spoteczne dorostych dotyka takze dzieci zamieszkatych
w gospodarstwach domowych z osobami wykluczonymi edukacyjnie. Jest to gru-
pa, ktéra ma ograniczony dostep do odpowiednich warunkéw ksztatcenia i roz-
woju, ochrony zdrowia czy wypoczynku. Zaspokojenie tych potrzeb powinno by¢
wspierane przez odpowiednio ukierunkowane instrumenty polityki edukacyjnej
i spotecznej. Integracja wsparcia szkoty, stuzb pomocy spotecznej, instytucji ochro-
ny zdrowia i innych instytucji dziatajacych na poziomie lokalnym jest kluczowa dla
zwiekszania mozliwosci uzyskania wyzszego kapitatu ludzkiego przez dzieci i mto-
dziez, a tym samym ograniczenia ryzyka wykluczenia edukacyjnego i spotecznego,
kiedy osiggna dorostosc.

Wykluczenie edukacyjne wynikajgce z niskiego poziomu wyksztatcenia ma trwaty
charakter. Bioragc pod uwage bardzo duzg spoteczng korzys¢ wynikajacg z opusz-
czenia tego stanu, rozwoj programoéw i polityk ukierunkowanych na poprawe
wyksztatcenia jest wazny dla zwiekszenia poziomu spodjnosci spotecznej i ogra-
niczania ubdstwa. Zwiekszenie mozliwosci uzyskiwania wyksztatcenia w trybie
eksternistycznym, w tym przez uznanie kompetencji uzyskanych poza edukacjg
formalna, jest jednym z mozliwych kierunkéw dziatania.

Wykluczenie edukacyjne wynikajace z biernosci edukacyjnej i zawodowej (NEET)
wydaje sie stosunkowo nietrwate, jednak niepokoi grupa okoto 10% osob, ktére
utrzymaty sie w tym stanie na przestrzeni roku. Dtugie oddalenie od rynku pra-
cy i edukacji sprzyja deprecjacji zgromadzonego kapitatu ludzkiego, dlatego tez
istotne jest podejmowanie dziatar wspierajacych aktywnos¢ oséb narazonych na
ryzyko dtugotrwatosci NEET, szczegdlnie w ramach dziatari polityki rynku pracy
ukierunkowanych na osoby mtode.

W celu wyeliminowania ryzyka rosnacych zréznicowan spoteczno-ekonomicz-
nych ze wzgledu na wyksztatcenie i gromadzenie zasobdw kapitatu ludzkiego
w przypadku pokolenia obecnych dzieci niezbedne jest kontynuowanie dziatan
majacych na celu zwiekszenie dostepnosci do edukacji przedszkolnej, szczegdinie
na obszarach wiejskich.

Wazne jest réwniez rozwijanie oferty dodatkowych zaje¢ dla dzieci w szkotach
podstawowych i gimnazjach — oferowanych przez szkoty, wspieranych ze srod-
kéw publicznych, tak aby byty one w wiekszym stopniu dostepne dla wszystkich
dzieci. Jednym z priorytetowych kierunkoéw jest zwiekszanie oferty nauki jezykow
obcych, szczegodlnie na wsiach i w matych miastach.

2.2.4. Rozwiagzania dotyczace instytucji i organizacji systemu edukacji

Rozwazenia przez regulatora wymaga system finansowania szkolnictwa wyz-
szego w Polsce. Wykonane w modelu wieloagentowym symulacje wskazujg na
mozliwos¢ wprowadzenia systemu wspotptatnosci za stacjonarne studia wyzsze
na uczelniach publicznych w proporcji 75% kosztu studiéw pokrywane przez re-
gulatora, 25% kosztu pokrywane przez studenta. Uwolnione srodki budzetowe
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winny by¢ przeznaczone na stypendia socjalne, co utatwi dostep do szkdt wyz-
szych niezamoznym, ale uzdolnionym absolwentom szkét $rednich. Takie rozwig-
zanie jest rozwigzaniem Pareto optymalnym, ze wzgledu na finansowanie systemu
publicznego szkolnictwa wyzszego, wykorzystanie potencjatu absolwentdw szkot
srednich i przyrost kapitatu ludzkiego.

System wyréwnywania szans na uzyskanie wyksztatcenia wyzszego przez absol-
wentow szkét srednich musi realizowad wigzke celdw. Najwazniejsze z nich to
filtrowanie 0séb uzdolnionych i zapewnienie im fatwiejszego dostepu do publicz-
nych szkét wyzszych oraz utrudnianie dostepu do szkolnictwa wyzszego osobom
o nieodpowiednich predyspozycjach intelektualnych. Taki system z jednej strony
spowoduje maksymalizacje wzrostu kapitatu ludzkiego spoteczenstwa, a z drugiej
strony bedzie przeciwdziatat spadkowi jakosci ksztatcenia w publicznych szkotach
wyzszych.

2.2.5. Rozwigzania dotyczace polityki lokalnej
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Mimo nizu demograficznego nalezy rozwija¢ oferte edukacyjng, tak by uzupet-
niac ja szczegdlnie na wsi, w matych miejscowosciach, a w wiekszych miastach
w ramach dzielnic, a nawet osiedli. Rozwdj oferty powinien opierac sie na analizie
potrzeb lokalnych. Ze wzgledu na role, jaka odlegtos¢ od placoéwki edukacyjnej
odgrywa przy podejmowaniu decyzji, warto pracowac nad rozszerzaniem oferty
edukacyjnej wtasnie na tak rozumianym poziomie lokalnym.

Ze wzgledu na bardzo wyraznie widoczne zjawisko ograniczenia przez uwarunko-
wania lokalne mozliwosci wyboru placowek edukacyjnych rekomendowana jest
szczegodlna dbatosc¢ o jakosc juz istniejacych instytucji edukacyjnych, np. poprzez
rozwijanie systemow wsparcia szk&t w pracy nad jakoscig nauczania. Dotyczy
to przede wszystkim szkét podstawowych i gimnazjéw znajdujacych sie na wsi
i w mniejszych miejscowosciach.

Odnotowane zréznicowanie réznych aspektow oceny dostepu do instytucji edu-
kacyjnych w najblizszej okolicy w obrebie osrodkéw miejskich i systematycznie
powtarzajacy sie schemat gorszej sytuacji w miastach duzych, ale nie najwiekszych
(na 0gdét 0,2-0,5 min, czasem tez 100-200 tys.) w poréwnaniu z miejscowosciami
mniejszymi i wiekszymi powinno sktania¢ do prowadzenia pogtebionej analizy
sytuacji na rynku edukacyjnym w tych typach miejscowosci.

Obecnos¢ placéwek wychowania przedszkolnego i ztobkéw bardzo silnie ogra-
nicza decyzje w zakresie edukacji — zaréwno dotyczacych dzieci, jak i dorostych.
Kwestia uwarunkowan lokalnych daje kolejne argumenty za rozwijaniem sieci
przedszkoli i Ztobkdw, szczegdlnie na wsi.

Wspieranie inicjatyw zwigzanych z prowadzeniem zaje¢ pozalekcyjnych w matych
miejscowosciach, szczegdlnie tych oddalonych od wiekszych osrodkéw. Dobrym
pomystem moze by¢ tu np. wspieranie bibliotek w takiej dziatalnosci — ze wzgledu
na powszechny dostep do takich placowek.



2.2.6. Rozwiagzania nakierowane na polityke rodzinng w kontekscie zmian struktury wyksztatcenia

Biorac pod uwage fakt, ze liczba urodzen przez kobiety z wyksztatceniem wyzszym
stanowi blisko potowe ogdtu urodzer (48% w 2013 1) i bedzie zapewne rosngé — ze
wzgledu na udziat tej grupy w ogdélnej liczbie kobiet w wieku rozrodczym — nalezy
podkresli¢, ze ich zachowania prokreacyjne maja kluczowe znaczenie dla odnowy
dzietnosci w Polsce. Szczegdlne znaczenie maja te rozwigzania dotyczace poli-
tyki rodzinnej, ktére wptyna na zmiane negatywnej korelacji miedzy dzietnoscig
i poziomem wyksztatcenia, obserwowanej juz w niektérych krajach europejskich.
Do nich nalezg dziatania na rzecz faczenia pracy zawodowej z rodzing przez obo-
je rodzicédw i wspieranie zmian kulturowych prowadzacych do upowszechniania
partnerskiego modelu rodziny. Wyniki analiz kohortowych ptodnosci wedtug wy-
ksztatcenia wzmacniajg argumentacje na rzecz takich reform polityki rodzinnej
w Polsce.
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Ponizej skrotowo ujeto gtéwne charakterystyki badania w drugiej rundzie, ktére obej-
mujg takie zagadnienia, jak:

okreslenie populacji badanej, czyli tej, ktdrej dotyczy¢ majg wnioski badania, oraz
jednostki badania,

opis operatu losowania, wyznaczajgcego zrodto danych kontaktowych z respon-
dentami,

informacje na temat technik uzytych do zbierania danych, obejmujace charaktery-
styke metody zbierania danych,

liczebnos¢ préby,
opis sposobu doboru préby, ze wzgledu na przyjety schemat losowania,

stopa zwrotéw, wraz z liczba rezerw oraz zmian i uzupetniert dokonywanych
w trakcie realizacji badan terenowych,

czas realizacji badania,
zasady wyznaczania wag,

poréwnanie badania UDE z innymi badaniami na prébach losowych.

Za jednostke badania przyjeto w drugiej rundzie projektu gospodarstwo domowe oraz
wszystkich cztonkédw gospodarstwa, ktérzy do 31 grudnia 2013 r. nie ukoriczyli 65 lat.

W badaniu przyjeto nastepujgca definicje gospodarstwa domowego:

Gospodarstwo domowe to zespdt 0séb spokrewnionych ze sobg lub niespokrewnio-
nych, mieszkajacych razem i wspdlnie utrzymujacych sie (gospodarstwo domowe wie-
loosobowe), lub osoba utrzymujaca sie samodzielnie, bez wzgledu na to, czy mieszka
sama (gospodarstwo domowe jednoosobowe), czy tez z innymi osobami. Cztonkowie
rodziny mieszkajacy wspdlnie, ale utrzymujacy sie oddzielnie, tworza odrebne gospo-
darstwa domowe. Wielko$¢ gospodarstwa domowego jest okreslana liczbg oséb wcho-
dzacych w jego skfad.

Do skfadu gospodarstwa domowego zaliczono:

osoby mieszkajace razem w gospodarstwie domowym i wspdlnie sie utrzymu-
jace, przebywajgce w gospodarstwie domowym przez okres co najmniej szesciu



miesiecy (nalezy wzig¢ pod uwage rzeczywisty lub zamierzony okres przebywania
w gospodarstwie domowym),

osoby nieobecne w gospodarstwie domowym z racji pracy zawodowej, jesli do-
chody z pracy tych 0séb przekazywane sg rodzinie na utrzymanie,

osoby nieobecne w gospodarstwie domowym, w wieku do 15 lat wigcznie, pobie-
rajgce nauke poza miejscem zamieszkania, mieszkajgce w internatach lub w do-
mach prywatnych,

osoby nieobecne w gospodarstwie domowym w okresie badania, przebywaja-
ce w zaktadach opiekunczo-wychowawczych, w domach opieki lub szpitalach,
jezeli ich rzeczywisty lub zamierzony okres pobytu poza gospodarstwem domo-
wym jest krotszy niz szes¢ miesiecy.

Badaniu podlegaty prywatne gospodarstwa domowe. Nie podlegaty badaniu gospo-
darstwa domowe zamieszkate w obiektach zbiorowego zakwaterowania (internat,
hotel robotniczy, dom rencisty, klasztor itp.), z wyjatkiem gospodarstw domowych pra-
cownikéw zamieszkatych w tych obiektach z tytutu wykonywanej pracy (np. kierownik
hotelu, dozorca).

Tym samym badaniem objeto dwie populacje:

zbiorowos¢ gospodarstw domowych funkcjonujacych w Polsce w 2013 1, w kté-
rych skfad wchodzg osoby urodzone miedzy 1948 a 1998 r,,

osoby urodzone po 1947 r.

Ze wzgledu na panelowy charakter préby utworzonej w pierwszej rundzie projektu
w drugiej rundzie wystapito pie¢ typdw jednostek badania, z ktérych 1-3 nalezg do
préby panelowej, a 4-5 tworzg prébe dopetniajaca rozmiar proby do rozmiaru préby
z pierwszej rundy, co zostato zatozone w metodologii badania.

1. Gospodarstwa domowe objete badaniem w pierwszej rundzie projektu, czyli te,
w ktorych sktad wchodzg osoby urodzone miedzy 1948 a 1998 .

2. Czlonkowie gospodarstw objeci badaniem w pierwszej rundzie projektu, urodzeni
miedzy 1948 a 1997 .

3. Czonkowie tych gospodarstw, ktére objeto badaniem w pierwszej rundzie projek-
tu, urodzeniw 1998 .

4. Gospodarstwa domowe dopetniajace probe panelowg, ktére nie byly objete ba-
daniem w pierwszej rundzie projektu, w ktérych sktad wchodzg osoby urodzone
miedzy 1948 a 1998 .

5. Czonkowie gospodarstw dopetniajacych probe panelowa, ktérzy nie byli objeci

badaniem w pierwszej rundzie projektu, a ktérzy sa urodzeni miedzy 1948 a 1998 .
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Kwestionariusz ten obowigzywat w obu rundach. Respondentem byta gtowa gospo-
darstwa domowego lub przedstawiciel gospodarstwa domowego najlepiej zoriento-
wany w sytuacji gospodarstwa i jego cztonkéw. Drugi z kwestionariuszy skierowany
byt do wszystkich dostepnych cztonkéw gospodarstwa domowego w wieku 15-65 lat.
Oba kwestionariusze byty wypetniane w drodze wywiadu bezposredniego typu
face-to-face.

Zrealizowano tacznie wywiady w 34 096 gospodarstwach domowych, w tym
w 24 834 gospodarstwach z préby ogdlnopolskiej i 9262 gospodarstwach z proby lokal-
nej. Zgodnie z przyjetym w projekcie kryterium za efektywne uznano 33 402 wywiady
w gospodarstwach domowych, w tym 24 365 z préby ogodlnopolskiej i 9037 z préby
lokalnej. Osiggniete rozmiary proby wedtug typu:

Poziom ogdlnokrajowy:
proba panelowa: 21 238
préba przekrojowa: 24 365
Poziom lokalny:
proba panelowa: 7975
préba przekrojowa: 9037

W gospodarstwach domowych objetych badaniem terenowym odnotowano tacznie
88 176 0s06b, z ktdrych 68 495 oséb nalezato do grupy docelowej, tj. byty urodzone
miedzy 1948 a 1998 r. Z tej grupy do badania w formie wywiadéw indywidualnych
zakwalifikowano 65 577 oséb.

Osiggnieto liczbe 59 584 wypetnionych poprawnie ankiet indywidualnych.

W drugiej rundzie losowanie dotyczyto jedynie préby uzupetniajacej probe panelowa
do wymaganego w metodologii rozmiaru. Operatem losowania do badania byt wy-
cigg wszystkich adreséw z bazy TERYT, pobrany z GUS-u 15 grudnia 2012 r. (opracowa-
nie na 30 czerwca 2012 r,) oraz przygotowany zgodnie z zatozeniami badania UDE do
pierwszej rundy badania. Schemat doboru proby uzupetniajacej byt zgodny ze sche-
matem realizowanym w pierwszej rundzie badania zaréwno dla proby ogdlnopolskiej,
jak i lokalnej. W trakcie realizacji proby panelowej przekazywano do realizacji adresy
dodatkowe w proporcji odpowiadajacej niezrealizowanym adresom panelowym.



3.4.1. Schemat doboru préby ogélnopolskiej

Zgodnie z zatozeniami badania proba byta losowana odrebnie w kazdym wojewddz-
twie (16 wojewddztw). Alokacja proby pomiedzy wojewddztwa byta proporcjonalna
do pierwiastka kwadratowego z liczby mieszkan w wojewddztwie, przy zatozeniu wiel-
kosci wigzki realizacyjnej na 10 adreséw. W kazdym wojewddztwie warstwy tworzyty:

miejscowosci klasy 1-5 wg klasyfikacji GUS (5 warstw),

odrebne miasta powyzej 100 tys. mieszkaricéw, z wyjatkiem 5 najwiekszych miast
(Warszawa, Krakéw, £6dz, Wroctaw, Poznan),

dzielnice 5 najwiekszych miast.

W ramach wojewddztwa alokacja proby pomiedzy warstwy nastapita proporcjonalnie
do wielkosci warstwy, mierzonej liczbg adreséw.

Przed przystgpieniem do losowania w warstwach z operatu wykluczono adresy ozna-
czone jako obiekt zbiorowego zakwaterowania. Nastepnie rejony statystyczne licza-
ce ponizej 49 adreséw pofgczono z innymi sgsiadujgcymi rejonami (w ramach gmin,
a w 5 najwiekszych miastach w ramach dzielnic).

Przed przystapieniem do losowania w warstwach z operatu wykluczono adresy wyloso-
wane do proby ogdlnopolskiej. Losowanie préby odbyto sie wewngtrz warstw, w kazdej
warstwie z osobna, wg schematu:

a.  Losowanie rejondw statystycznych w warstwie, z prawdopodobienstwami propor-
cjonalnymi do liczby mieszkan w rejonie (metoda Hartleya-Rao). Losowanie rejo-
néw statystycznych w warstwie polegato na systematycznym doborze jednostek
losowania (rejondéw statystycznych) po ich uprzednim uporzadkowaniu losowym.

b. Losowanie mieszkarn w kazdym rejonie, w liczbie stanowigcej ustalong wigzke
realizacyjna. Losowanie mieszkart w rejonach odbyto sie wedtug schematu bez
zwracania z rozktadu jednostajnego (kazde mieszkanie w rejonie ma rowne praw-
dopodobienstwo wylosowania do proby).

Losowanie préb rezerwowych dla proby ogélnopolskiej:

dla kazdego rejonu statystycznego wylosowanego w etapie a) dokonano losowania
adreséw z rozktadu jednostajnego bez zwracania w liczbie odpowiadajgcej wielkosci
wigzki realizacyjnej wraz z adresami rezerwowymi (50 adreséw). Kolejnos¢ losowa-
nia poszczegdlnych adreséw ustalita alokacje do poszczegdinych préb (zasadniczej
i rezerwowe)).
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3.4.2. Proba lokalna
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Zgodnie z zatozeniami préba zostata wylosowana odrebnie w kazdym wybranym do
badania powiecie (16 powiatéw). Alokacja préby pomiedzy powiaty byta réwnoliczna,
przy zatozeniu wielkosci wigzki realizacyjnej 10 adreséw. W kazdym powiecie warstwy
tworzyty:

gminy miejskie,
gminy wiejskie,
obszary miejskie gmin miejsko-wiejskich,
obszary wiejskie gmin miejsko-wiejskich.

W ramach powiatu alokacja proby pomiedzy warstwy nastgpifa proporcjonalnie do
wielkosci warstwy mierzonej liczbg adreséw. Losowanie proby lokalnej tacznie z pro-
bami rezerwowymi odbyfo sie wedtug takich samych zasad, jakie przyjeto w losowaniu
préby ogdlnopolskiej.

Dla proby panelowej ogdtem osiggnieto retention-rate na poziomie 89,3%, dla préby
panelowej ogdlnopolskiej wskaznik ten wyniost 89,0%, a dla préby panelowej lokalnej
wskaznik wynidst 90,1%. Dla préby dolosowywanej ogdtem osiggnieto response-rate
na poziomie 37,6%, dla préby dolosowywanej ogdlnopolskiej wskaznik ten wynidst
37,8%, a dla préby dolosowywanej lokalnej — 36,9%. W konsekwencji dla préby prze-
krojowej ogdtem osiggnieto response-rate na poziomie 79,8%, dla préby przekrojowej
ogdlnopolskiej wskaznik ten wynidst 79,6%, a dla préby lokalnej — 80,4%. Dla osiggnie-
cia wymaganej liczebnosci proby przekrojowej wykorzystano 9 prob rezerwowych.

Poczynajac od pre-testow i konczac na utworzeniu finalnej bazy danych, badanie te-
renowe w ramach drugiej rundy projektu zrealizowano w ciggu 45 tygodni, w tym
w terenie w ciggu 18 tygodni, tj. od 29 lipca 2014 r. do 3 grudnia 2014 r.

Wagi wyznaczano oddzielnie do badania ogdInokrajowego oraz do badania na pozio-
mie lokalnym. Konstrukcja wag opierata sie na informacjach o zastosowanym schema-
cie losowania oraz dostepnych danych dla zrealizowanych préb. W pierwszej rundzie
badania obliczane byty tylko tzw. wagi przekrojowe (dla danego roku badania), w kolej-
nych rundach nalezy dodatkowo konstruowac tzw. wagi panelowe, ktére umozliwiajg
analizy zmian danego zjawiska w czasie. Dla roku 2014 nalezato zatem stworzy¢ zestaw
wag przekrojowych oraz zestaw wag panelowych.

Obliczanie wag byto realizowane poprzez korekte wag bazowych, wyznaczonych
w pierwszej rundzie dla oséb tworzacych panel. Wagi te stuzyty jednoczesnie do
ustalenia wag panelowych dla oséb i gospodarstw domowych. Wagi panelowe uzy-
skano poprzez odpowiednig korekte wag bazowych dla podpréby z pierwszej rundy.



Obliczenia przeprowadzono na panelowej probie 0séb bedacych cztonkami podpro-
bek panelowych gospodarstw domowych, ktére to osoby zbadano w 2013 1. i powinny
zostac zbadane w 2014 r. Wagi bazowe dla oséb z roku 2013 korygowano odpowiedni-
mi wspodtczynnikami ze wzgledu na braki kompletnosci odpowiedzi oraz ,wypadanie”
gospodarstw domowych i 0séb poza badane podprobki. Nastepnie potagczono dane
dla gospodarstw i 0séb zbadanych w 2014 r. (dwie podpréby razem) i wyznaczono
wagi przekrojowe. Wagi te poddano algorytmowi kalibracji zintegrowanej.
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I. E. Kotowska, B. Minkiewicz, K. Saczuk, W. Latkowski

Celem analiz jest préba identyfikacji subiektywnej luki edukacyjnej, rozumianej jako
réznica miedzy poziomem wyksztatcenia, jaki respondent chciat uzyska¢, a osiggnietym
poziomem wyksztatcenia. Interesuje nas jej wystepowanie wsréd kobiet i mezczyzn
przede wszystkim w zaleznosci od ich biografii edukacyjnych opisywanych za pomoca
$ciezek edukacyjnych®, powody porzucenia/przerwania i zakoriczenia edukacji na da-
nym poziomie, zamierzenia kontynuacji nauki lub ich brak, a takze przyczyny rezygnacji
z uzupetniania wyksztatcenia w trybie formalnym. Mozliwosci takich analiz stwarza ze-
staw pytan zadanych w drugiej rundzie badania (pytania E3, E4, E5, E6). Innym celem
tych analiz jest wskazanie uwarunkowarn i konsekwencji podjetych decyzji. Badanie luki
edukacyjnej w kontekscie sciezek edukacyjnych jest prébg analizy wczesniejszych de-
cyzji edukacyjnych i ich ewentualnych konsekwencji dla zakoriczenia edukacji na da-
nym poziomie.

Niezadowoleni z osiggnietego poziomu wyksztatcenia tworzg grupe, ktéra moze po-
szukiwac innych niz edukacja formalna sposobdw na poprawe swych umiejetnosci,
np. korzystajac z ksztatcenia pozaformalnego. Rozwazania dotyczace subiektywnej luki
edukacyjnej uzupetnione sg zatem analizami aktywnosci edukacyjnej, polegajacej na
podnoszeniu kwalifikacji zawodowych i innych umiejetnosci lub rozwijaniu zaintereso-
wan (pytanie E39), oraz powoddw jej niepodejmowania (pytanie E39a).

Zbidr danych utworzony dla analiz luki edukacyjnej i udziatu w ksztatceniu pozaformal-
nym jest doktadniej opisany w Aneksie A.l. Podstawe analiz empirycznych tworza dane
o respondentach, ktérzy uczestniczyli w obu rundach badan. Jest to grupa liczaca okoto
30,9 tys. 0sob.

Analizy subiektywnej luki edukacyjnej jej przyczyny oraz mozliwosci ograniczenia jej
wystepowania przeprowadzane s3 z uwzglednieniem cech demograficzno-spotecz-
nych respondentéw oraz faktu, czy ukoriczenie ksztatcenia formalnego miato miejsce
przed 1989 r. czy pdZniej. Naszym zdaniem ich wyniki mogga uzupetni¢ dyskusje o wy-
kluczeniu edukacyjnym. Istotne jest bowiem pokazanie, w jakich grupach spotecznych
wystepuje luka edukacyjna i co zdecydowato o jej wystapieniuy, jakie s3 mozliwosci jej
likwidacji, co sprzyja ryzyku pozostawania w grupie 0séb o niskim poziomie wyksztat-
cenia i jednoczesnie biernych edukacyjnie.

W literaturze mamy do czynienia z pojeciem wykluczenia edukacyjnego, ktére zo-
stato omdwione i zilustrowane wynikami badania przeprowadzonego w pierwszej
rundzie badania Uwarunkowania decyzji edukacyjnych (Panek i Zwierzchowski, 2014).
W badaniu tym wykluczenie edukacyjne utozsamiane jest z niskim poziomem wy-

Sciezki zdefiniowano w pierwszym etapie analiz, opisanym w raporcie przygotowanym po pierwszej
rundzie badania (por. Kotowska i in., 2014, s. 36-37; szczegdtowy opis operacjonalizacji $ciezek mozna znalez¢
w aneksie Részkiewicz i Saczuk, 2014). W Aneksie | przywotujemy zasadnicze $ciezki edukacyjne, z ktorych
korzystamy w niniejszych analizach. Oryginalnie oznaczano poszczegélne $ciezki symbolem SZi ($ciezki zasad-
nicze) dla odréznienia od $ciezek wariantowych SZiWj. W niniejszym raporcie przyjmujemy oznaczenie Si dla
$ciezek zasadniczych.



ksztatcenia®. Takie rozumienie tego pojecia nawigzuje do analiz poréwnawczych
prowadzonych w ramach Unii Europejskiej, siegajacych zaréwno do pojecia wyklu-
czenia edukacyjnego, jak i jego nastepstw, np. wykluczenia spotecznego (Atkinson,
Cantillan, Marlier i Nolan, 2002). Spojnos¢ spoteczng w kontekscie edukacji jako czynni-
ka zwiekszajgcego szanse na rynku pracy i zapobiegajacego wykluczeniu spotecznemu
omaowiono szerzej w raporcie RoSE 2010, wskazujgc m.in. koniecznos¢ dbania o to, aby
szanse na dobrg edukacje byty uniezaleznione od sytuacji osobistej czy spoteczno-eko-
nomicznej 0séb uczacych sie, a w konsekwencgji, aby to system edukacyjny wykazywat
elastycznos¢ i mozliwos¢ dostosowywania sie do potrzeb tych osoéb, a nie odwrotnie
(RoSE, 2010, 5. 199). Wirdd szeregu czynnikdw uznanych za znaczace dla analizowanego
zagadnienia wymieniono takze uczestnictwo w edukadcji na etapie wychowania przed-
szkolnego i wskazano, ze z wychowania przedszkolnego korzystajg przede wszystkim
dzieci z rodzin lepiej wyksztatconych i zamieszkatych w miastach, co w efekcie bardziej
roznicuje szanse edukacyjne dzieci zamieszkatych w miastach i na wsi. Na podstawie
literatury mozna wyrdzni¢ cztery grupy podstawowych czynnikéw powodujgcych
wykluczenie z edukacji (Federowicz i Sitek, 2011, Gorniak, 2007, Kozarzewski, 2008):

spoteczno-kulturowe — wyniesione z domu niedocenianie edukacji, srodowisko-
we wzory drogi zawodowej (poziom wyksztatcenia rodzicow), wzory wczesnej
samodzielnosci,

psychologiczne — niska samoocena, brak pewnosci i wiary w siebie,

ekonomiczne — wyrazane za pomocg wskaznikow zwigzanych z sytuacjg finan-
sowg (poziom dochoddw) i niematerialng (np. niemoznos¢ zaspokojenia okreslo-
nych potrzeb, czas poswiecony dzieciom, czas poswiecony rodzenstwu).

W analizach przeprowadzonych w pierwszej czesci badania UDE zidentyfikowano
czynniki i mechanizmy wykluczenia w obszarze szeroko rozumianej edukacji. Doko-
nano oceny zasiegu wykluczenia edukacyjnego oraz wykluczenia z edukagji i nieréw-
nosci w dostepie do ksztatcenia na réznych poziomach. Analizy te dotycza nie tylko
wykluczonych z edukacji w systemie szkolnym, ale takze wykluczonych z doksztatcania.
Pokazaty silne powigzania wykluczenia edukacyjnego z wykluczeniem z rynku pracy,
wykluczeniem dochodowym oraz brakiem kompetencji cywilizacyjnych. Czynnikami
sprzyjajacymi wykluczeniu edukacyjnemu sa: niepetnosprawnos¢, choroby przewlekte
czy brak mozliwosci dojazdu do odpowiedniej szkoty zinnych powoddw niz finansowe.

Analizujac zagadnienie subiektywnej luki edukacyjnej, nie zawsze mamy do czynienia
z zaprzestaniem ksztatcenia na niskich poziomach edukacji, prowadzacym wprost do
wykluczenia edukacyjnego. Na problem przerwania edukacji na réznych poziomach
wskazywano takze w badaniu $ciezek ksztatcenia prowadzonym przez GUS (Wybory
$ciezki ksztatcenia a sytuacja zawodowa Polakéw, 2013). Zidentyfikowane w badaniu
czynniki decydujace o niekontynuowaniu nauki zwigzane byty z ostatnim osiggnietym
dotychczas poziomem wyksztatcenia. W badaniu nie analizowano $ciezki ksztatcenia,
ktéra poprzedzata podjecie tej decyzji, na co skierowane beda obecne analizy. Osoby
bez wyksztatcenia oraz z wyksztatceniem podstawowym i gimnazjalnym jako przyczyny

©  Zaosoby o niskim poziomie wyksztatcenia uwazane sg osoby w wieku 25-65 lat majace co najwyzej
ukoriczone gimnazjum (lub o$mioletnia szkote podstawowa) oraz w wieku 18-24 lata majace co najwyzej ukon-
czone gimnazjum i niekontynuujace nauki.
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niekontynuowania nauki wymieniaty powody zdrowotne (31,8%) oraz rodzinne (23,3%).
Przy tym czynniki zaprzestania nauki byty wyraznie zréznicowane w zaleznosci od pfci.
Powody zdrowotne czesciej wskazywali mezczyzni, a powody rodzinne — kobiety.
Przyczyng przerwania nauki przez mezczyzn z wyksztatceniem zasadniczym zawodo-
wym byta stuzba wojskowa (98,4% wskazan), 42,3% wskazywato na che¢ podjecia pracy
na tym etapie posiadanego wyksztatcenia, taki sam odsetek wskazat na brak w najbliz-
szej okolicy szkoty, ktdra ksztatcitaby na wyzszym poziomie niz zasadnicza szkota zawo-
dowa. Warto tu wyjasni¢, ze obowigzkowa stuzba wojskowa jako czynnik decydujacy
o przerwaniu nauki nie odnosi sie zapewne do najmfodszych rocznikdw badanych mez-
czyzn, gdyz zostata ona prawnie zawieszona 1 stycznia 2010 r. Takze trzeci z wymienio-
nych czynnikéw wydaje sie charakterystyczny tylko dla starszych rocznikéw, poniewaz
w ostatnich latach sie¢ szkdt zasadniczych zawodowych jest bardziej rozproszona niz np.
licedw ogolnoksztatcacych i w zasadzie pokrywajg sie one z technikami. Wiekszos¢ szkot
zasadniczych zawodowych funkcjonuje w zespotach szkét zawodowych i ogdino-
ksztatcgcych, na co wskazujg dane zawarte w Systemie Informacji Oswiatowej (SIO).
Na tej podstawie mozna ostroznie wnioskowa¢, ze dostepnos¢ szkdt zasadniczych
zawodowych i technikdw, ktére sa szkotami prowadzacymi do matury, jest zblizona
do siebie, zatem trudno moéwi¢ o braku mozliwosci wyboru (dane z SIO; Sztanderska
i Drogosz-Zabtocka, 2014). U podstaw przerwania edukacji na poziomie szkoty $red-
niej lub policealnej dla ponad 3/5 osdb, ktére przerwaty edukacje na tym poziomie,
lezato niedostanie sie na studia (64,7%), natomiast osoby z wyzszym wyksztatceniem
wskazaty na brak potrzeby dalszego ksztatcenia (43,2%), a 27,4% jako przyczyne nie-
podejmowania dalszego ksztatcenia zadeklarowato wyjazd z kraju. Najwiecej oséb
zakonczyto swojg edukacje na poziomie wyksztatcenia sredniego lub policealnego.
Kobiety rezygnowaty z dalszego ksztatcenia gtéwnie z powoddw rodzinnych, brak fun-
duszy ujawniat sie w przypadku kobiet przerywajacych ksztatcenie na poziomie wyz-
szym. MezczyZni znacznie czesciej deklarowali brak potrzeby dalszego ksztatcenia.

Innym zagadnieniem, ktéremu w obecnych analizach zostanie poswiecona uwaga, sa
inne niz typowe, zdefiniowane sciezki S1-S6. W omawianym powyzej badaniu GUS po-
Swiecono temu zagadnieniu niewiele miejsca, wskazujac, ze inne niz typowe $ciezki
ukonczyto 21% badanych; wsrdd tych osdb najliczniejsza grupe stanowili absolwenci
szkot policealnych.

Celem tej czesci publikadji jest zaprezentowanie wynikéw badania UDE w zakresie
zdefiniowanej przez nas subiektywnej luki edukacyjnej, ktéra oznacza w istocie brak
satysfakcji z osiggnietego poziomu wyksztatcenia, wskazuje rozbieznos¢ miedzy tym,
co byto planowane, a tym, co w rzeczywistosci osiggnieto. Analizy bedziemy prowadzi¢,
biorac pod uwage $ciezki edukacyjne S1-S7 (a zatem przebieg edukacji prowadzacej
do okreslonego poziomu wyksztatcenia) i podstawowe cechy spoteczno-demograficz-
ne osob badanych, takie jak wyksztatcenie (w tym typ ukoriczonej szkoty), czas ukon-
czenia edukadji, a w rezultacie wiek badanych, pte¢ i miejsce zamieszkania. Rozwazania
dotyczace subiektywnej luki edukacyjnej s prowadzone dwojako: najpierw przedsta-
wiane sg analizy opisowe, a nastepnie dokonujemy estymacji modeli dwumianowej re-
gresji logistycznej. Dla kazdej zmiennej zaleznej, definiowanej na podstawie odpowie-
dzi na pytania E3, E5 oraz E39, szacowane byty trzy modele — model ogélny oraz dwa
odrebne modele dla osob, ktére zakoriczyty edukacje prowadzaca do ich obecnego
wyksztatcenia przed 1989 r. oraz po 1989 r. Specyfikacje poszczegdinych modeli oraz
szczegdtowe wyniki modelowania zamieszczono w Aneksie .



Koncowa cze$¢ rozdziatu — Segmentacja $ciezek — poswiecona niektdrym, wyrdznio-
nym czynnikom (nie analizowanym w pierwszej czesci badania UDE), moggcym miec
wptyw na biografie edukacyjng, nie jest bezposrednio, ale tylko posrednio (poprzez jej
zwigzek z przebiegiem $ciezek) zwigzana z analizowang subiektywng lukg edukacyjna.
Przedstawione tam analizy mogga prowadzi¢ do wyjasnienia niektérych uwarunkowan
subiektywnej luki edukacyjne;.

Subiektywna luka edukacyjna jest okreslana na podstawie odpowiedzi negatywnej na
pytanie E3:,Czy osiagnat(eta) Pan/Pani najwyzszy poziom wyksztatcenia, jaki chciat(a)
Pan/Pani osiggngc¢?”. Dotyczy okoto ¥ respondentéw (prawie 23% mezczyzn i okoto
28% kobiet), ktérzy w roku 2013/2014 byli poza systemem edukacji formalnej. Nie osia-
gneli oni satysfakcjonujgcego ich poziomu wyksztatcenia.

Tabela 4.1.
Luka edukacyjna wedtug pkci, miejsca zamieszkania i okresu zakonczenia edu-
kacji
Badani ogotem 25,5 22,7 278
Ukonczenie naukido 1989r. 26,6 22,5 30,0
Ukonczenie nauki w latach 1990-1999 248 234 26,0
Ukonczenie n,aEJk'i vv 2000 . lub 233 24 241
pdzniej
Miasto 26,2 23,7 28,1
Wie$ 244 21,3 27,3

(Sq to osoby, ktdre na pytanie E3: ,Czy osiqgngt(eta) Pan/Pani najwyzszy poziom wyksztatcenia, jaki chciat(a) Pan/Pani osiqgnqc?” odpowiedziaty NIE).
Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE na prébie ogdlinopolskiej: dane niewazone

Z analizy danych dotyczacej okresu wyjscia z edukacji wynika, ze satysfakcja z osig-
gnietego poziomu wyksztatcenia rosnie w kolejnych latach. Odsetek wskazart ogétem
tych, ktdrzy wyszli z systemu formalnego w 2000 . lub pdzniej, byt o okoto 3 p.p. nizszy
od odsetka wskazan tych, ktérzy zakonczyli edukacje formalng przed 1989 ., a w przy-
padku kobiet byt on nizszy o prawie 6 p.p. Zwazywszy, ze wskazania mezczyzn w wy-
odrebnionych okresach sg na bardzo zblizonym poziomie (22-23% niezadowolonych),
o wzroscie satysfakcji ogétem zadecydowaty kobiety.

Na nasilenie wystepowania luki edukacyjnej wpltywa takze miejsce zamieszkania.
Bardziej niezadowoleni z osiggnietego poziomu wyksztatcenia byli mieszkaricy miast,
chociaz réznica miedzy opiniami mieszkancow miast i wsi wynosita niespetna 2 p.p.
Trzeba podkresli¢ takze réznice pomiedzy wskazaniami mezczyzn i kobiet: w obu
populacjach odsetek niezadowolonych z wyksztatcenia kobiet byt wyzszy o 4-6 p.p.
niz odsetek niezadowolonych mezczyzn.

41



Luka edukacyjna jest zréznicowana wedtug $ciezek edukacyjnych kobiet i mezczyzn
oraz mieszkaricow miast i wsi (rys. 4.1.). Najwiecej 0séb usatysfakcjonowanych swym
poziomem wyksztatcenia jest wsrdd najwyzej wyksztatconych, ktérzy swojg edukacje
realizowali zgodnie ze Sciezka S6. Opinie kobiet i mezczyzn, ktdrzy osiagneli ten poziom
wyksztatcenia i realizowali Sciezke S6, s3 zblizone. Najmniej zadowolonych jest wsréd
najnizej wyksztatconych, tych, ktérzy zakoriczyli edukacje na poziomie szkoty podsta-
wowej lub gimnazjalnej, realizujac $ciezke S1. Jednak opinie kobiet i mezczyzn znacznie
roznig sie od siebie (niezadowolonych kobiet jest o ponad 12 p.p. wiecej niz mezczyzn).
Istotne z punktu widzenia wykluczenia edukacyjnego jest zbadanie, czy osoby te za-
mierzajg podjac dalsze ksztatcenie, czy tez, mimo niezadowolenia, nie podejma zad-
nych krokéw w tym kierunku, na co wskazywaty cytowane juz badania Kozarzewskiego
(osoby doroste o niskim poziomie wyksztatcenia uznaja, ze dalsze ksztatcenie jest bez-
celowe, bo nic nie da).

W przypadku pozostatych sciezek réznice miedzy opiniami kobiet i mezczyzn rdznig sie
w granicach od 6 do 8 p.p. (niezadowolonych kobiet jest wiecej).

Rysunek 4.1. Respondenci, ktorzy nie osiagneli satysfakcji z osiaggnietego poziomu wyksztatcenia, wedtug
Sciezek edukacyjnych, ptci i miejsca zamieszkania

S1

S2

S3 S4 S5 S6 S7 ogotem

mezczyzni  mkobiety M miasto Mwies B ogdtem

Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE na prébie ogélnopolskiej: dane niewazone

Miejsce zamieszkania réznicuje takze opinie na temat satysfakcji z osiggnietego pozio-
mu wyksztatcenia. Mniej zadowoleni z poziomu posiadanego wyksztatcenia sg miesz-
codw miast i wsi jest na poziomie okoto 3-6 p.p., ale wérdd oséb najnizej wyksztatconych,
gdzie odsetek wskazan na brak satysfakgji jest najwiekszy (S1), ta réznica siega prawie
12 p.p. Wsréd najwyzej wyksztatconych (S6), gdzie odsetek wskazan na brak satysfakgji
jest najmniejszy, réznica miedzy opiniami mieszkaricdw miast i wsi wynosi niespetna



2 p.p. Zatem opinie 0s6b — mieszkaricdw miast i wsi — z wyksztatceniem wyzszym, reali-
zujgcych $ciezke edukacyjng S6, sg do siebie zblizone.

Uwzglednienie okresu ukoriczenia edukacji (przed 1989 r, 1990-1999, 2000 i pdzniej)
uwidacznia, ze wraz z pdzniejszym wyjsciem z systemu edukacji formalnej spada od-
setek ogdtem niezadowolonych z osiggnietego poziomu wyksztatcenia: z 26,6% (wska-
zania osob, ktére ukorczyty edukacje formalng przed 1989 r.) do okoto 23% (wskazania
0s0b, ktére ukoriczyty edukacje po roku 2000). Inny jest jednak rozktad odpowiedzi we-
dtug ukoriczonych Sciezek (rys. 4.2).

Rysunek 4.2. Respondenci, ktorzy nie osiagneli satysfakcji z poziomu zdobytego wyksztalcenia, wedtug
Sciezek i roku wyjscia z systemu edukacyjnego
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Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE na prébie ogdinopolskiej: dane niewazone

Jesli odniesiemy analizy do sciezek edukacyjnych i okresu wyjscia z systemu edukadji,
to — podobnie jak w przypadku takich cech jak ptec¢ i miejsce zamieszkania — najwiecej
niezadowolonych z osiagnietego poziomu wyksztatcenia jest wiréd oséb o najnizszych
kwalifikacjach —a wiec wsrdd tych, ktérzy zakonczyli edukacje na osmioklasowej szkole
podstawowej lub gimnazjum (po szescioletniej szkole podstawowej), czyli tych, ktorzy
ukoriczyli $ciezke S1. Najmniej niezadowolonych jest wsrdd realizujacych sciezke S6,
niezaleznie od roku wyjscia z systemu edukadcji. Analizy wskazujg zatem, ze poziom wy-
ksztatcenia, ale takze rok wyjscia z systemu edukacji majg znaczenie dla wystepowania
luki edukacyjnej. Réznica wskazan pomiedzy tymi, ktdrzy zakoriczyli nauke — $ciezke
S1-przed 1989, a tymi, ktdrzy wyszli z systemu w latach pdzniejszych, wynosi ponad
11 p.p.

Kolejnym czynnikiem, ktéry moze mie¢ wptyw na ocene zadowolenia z osiggnietego
poziomu wyksztatcenia, jest typ ukoriczonej szkoty. Okoto Y absolwentéw zasadni-
czych szkédt zawodowych (przede wszystkim kobiet, co moze wskazywac na nie do kon-
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ca zgodny z ich zainteresowaniami i preferencjami wyboér) — w zasadzie bez wzgledu
na rok ukornczenia szkoty — nie jest zadowolonych z osiggnietego poziomu wyksztat-
cenia. W przypadku absolwentow licedw ogdlinoksztatcacych i srednich szkédt zawodo-
wych, zaréwno tych, ktérzy przystapili do matury, jak i tych, ktérzy matury nie zdawali
i ktorzy wyszli z systemu po 1990 r,, odsetek niezadowolonych rosnie.

Rosnie takze odsetek niezadowolonych po studiach licencjackich/inzynierskich (z nie-
spetna 13% wsrdd tych, ktérzy ukonczyli studia przed 1989 r/, do ponad 25% wsrdd
tych, ktérzy wyszli z systemu edukacji formalnej po 2000 r.). Spadek satysfakcji w tej
ostatniej populacji najprawdopodobniej wynika w jakiej$ mierze z konfrontacji z ryn-
kiem pracy. Dyplom licencjata ciggle jest mniej wartosciowy niz dyplom ukoriczenia
studiow magisterskich, ale takze mniej wartosciowy niz dyplom inzyniera, szczegdinie
w czasie, gdy to pracodawcy ustalajg reguty na tym rynku (rynek pracodawcy); przekta-
da sie to na wieksze trudnosci w znalezieniu pracy i na nizsze wynagrodzenia®. Sytuacja
ta utrzymuje sie w zasadzie od wielu lat, problem ten byt sygnalizowany przez praco-
dawcow, gdy pojawiali sie na rynku pierwsi absolwenci wyzszych szkét zawodowych
(por. Drogosz-Zabtocka, Minkiewicz i Nowakowska-Siuta, 2002).

Z kolei spadek satysfakcji z wyksztatcenia w grupie oséb z dyplomem ukoriczenia stu-
diow magisterskich lub réwnowaznych moze by¢ efektem umasowienia ksztatcenia
oraz jego nastepstwa w postaci prawdopodobnego spadku jakosci ksztatcenia i jego
niedopasowania do zmieniajgcych sie potrzeb rynku pracy, co prowadzi do braku pra-
cy w wyuczonym zawodzie. Szansg i wyréznikiem oséb z dyplomem magistra staja sie
dodatkowe $wiadectwa, dyplomy i posiadane doswiadczenie praktyczne. W badaniu
studentéw Uniwersytetu Warszawskiego (UW), ktérzy w trakcie studidow podejmowali
prace, czynnikiem silnie réznicujgcym opinie studentéw na temat wykorzystania zdo-
bytych podczas studidow umiejetnosci byt zwigzek ich pracy ze studiami. Wsréd tych,
ktérzy wykonywali prace zgodng z uzyskanym wyksztatceniem, trzech na czterech
studentéw potwierdzato, ze umiejetnosci zdobyte na studiach sg przydatne w pracy,
a wsrdd tych, ktérzy wykonywali prace niezwigzang ze studiami, tylko co czwarty bada-
ny uznawat, ze umiejetnosci nabyte podczas studidw sg przydatne w pracy. Wiekszos¢
absolwentéw studiow magisterskich (86%) po ukonczeniu studiéw pracowata przynaj-
mniej przez miesiac. Trzeba jednak bra¢ pod uwage zaréwno charakterystyke warszaw-
skiego rynku pracy, jak i dyplom magisterski prestizowej warszawskiej uczelni, co moze
mie¢ wplyw na ten uzyskany wynik (Bozykowski i in., 2014).

Warto takze zwrdéci¢ uwage na stosunkowo niewielkie wahania odsetka wskazan na
wystepowanie luki edukacyjnej w grupie badanych, ktérzy ukoriczyli nietypowa $ciez-
ke ksztatcenia: po spadku o okoto 2 p.p. w populacji tych, ktérzy zakonczyli ksztatce-
nie w latach 1990-1999, w poréwnaniu z tymi, ktérzy zakoriczyli ksztatcenie wczedniej,
w kolejnym wyrdznionym okresie zakoriczenia edukacji utrzymuje sie on prawie na tym
samym poziomie (okoto 22%).

7 Przed 1989 r. mamy do czynienia tylko z absolwentami studiéw inzynierskich, dopiero na poczatku lat 90.

wprowadzono do systemu szkolnictwa wyzszego tytut licencjata.
8

Z Ogolnopolskiego Badania Wynagrodzen (OBW) przeprowadzonego przez firme Sedlak & Sedlak w 2013
r.wynika, ze osoby, ktore ukofczyly wyzsze studia zawodowe (inzynierskie lub licencjackie), zarabiaty (mediana
wynagrodzen brutto) 3800 zt, a osoby po studiach magisterskich — 4950 zt.
http://www.wynagrodzenia.pl/payroll/artykul.php/typ.1/kategoria_glowna.503/wpis.2849



Zebrane informacje i przeprowadzone analizy w tym obszarze upowazniaja do naste-
pujacych stwierdzen:

1. Kobiety, ktére majg srednio wyzszy poziom wyksztatcenia niz mezczyzni, s3 mniej
od nich zadowolone z poziomu posiadanego wyksztatcenia. Ta réznica w samo-
ocenie jest szczegodlnie widoczna na nizszym i $rednich poziomach edukacji,
tj. wérdd tych, ktdrzy ukonczyli sciezke S1 oraz Sciezki S2, S3 i 54. Awans edukacyjny
kobiet po roku 1989 (na co wskazuja m.in. ogélnodostepne statystyki) przektada
sie na wzrost ich satysfakcji z uzyskanego poziomu wyksztatcenia (o okoto 6 p.p.)
w poréwnaniu z okresem wyjsciowym i w pordwnaniu z mezczyznami, ktérych
samoocena jest wyzsza, ale utrzymuje sie w catym analizowanym okresie prawie
na tym samym poziomie.

2. Satysfakcja z poziomu posiadanego wyksztatcenia jest najwieksza wsréd oséb
najlepiej wyksztatconych, najnizsza satysfakcja z osiggnietego poziomu edukacji
jest wérdd badanych, ktdrzy zakornczyli ksztatcenie na najnizszym poziomie. Wynik
badania jest zbiezny z rezultatami innych badan (Kozarzewski, 2008, Panek, 2014,
GUS, 2013).

3. Mieszkaricy miast, ktorzy maja srednio wyzszy poziom wyksztatcenia niz mieszkan-
cy wsi®, s3 mniej zadowoleni z posiadanych kwalifikacji — majg wiekszg potrzebe
ich uzupetniania (réznica w samoocenie jest szczegdlnie widoczna na najwyzszym
i najnizszych poziomach edukacji, a bardzo zblizone odsetki wskazan, na dosy¢
niskim poziomie, s3 tylko wsrdéd tych, ktdrzy ukonczyli Sciezke S31 S5).

Model dwumianowej regresji logistycznej dotyczy prawdopodobieristwa wystapienia
luki edukacyjnej w zaleznosci od biografii edukacyjnej opisywanej za pomocg sciez-
ki edukacyjnej, ptci, wieku, miejsca zamieszkania oraz okresu ukoriczenia edukacji. Jak
pokazuje tabela B..1. w Aneksie B.l, wszystkie zmienne sg statystycznie istotne, a ich
wptyw jest zgodny z oczekiwaniami wyniklymi z ustaler dokonanych w powyzszej ana-
lizie opisowe).

Wraz z coraz wyzszym osiggnietym poziomem wyksztatcenia reprezentowanym przez
kolejne $ciezki edukacyjne zmniejsza sie ryzyko wystapienia subiektywnej luki eduka-
cyjnej — dla 0s6b z wyksztatceniem zasadniczym zawodowym i srednim (52, S3, 54) jest
ono o mniej wiecej 65% mniejsze niz dla 0séb z wyksztatceniem podstawowym, dla
0s6b z licencjatem — o prawie 73% mniejsze, a dla 0séb z wyksztatceniem wyzszym
magisterskim — o blisko 92%. U 0séb, ktérych edukacja przebiegata zgodnie ze $ciezka
S7,a wiec — miedzy innymi — majacych przerwy w nauce, ryzyko wystapienia luki edu-
kacyjnej jest mniejsze o 70%.

o Prawie 10 p.p. réznicy we wskazaniach na ukoriczenie $ciezki S1 (7,4% mieszkaricy miast i 17,3% mieszkar-
cy wsi) i Sciezki S2 (odpowiednio: 24,9% i 34,8%) i prawie 9 p.p. we wskazaniach na ukorczenie sciezki S6 (14,2%
mieszkaricy miast i 5,5% mieszkancy wsi).
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Prawdopodobienstwo, ze kobieta jest niezadowolona z osiggnietego poziomu wy-
ksztatcenia, jest o 40% wyzsze od prawdopodobieristwa wystapienia luki edukacyjnej
wsrdd mezczyzn.

Wraz z wiekiem spada ryzyko wystgpienia luki edukacyjnej. Takiej regularnosci — tzn.
im wieksze miasto, tym mniejsze prawdopodobieristwo wystapienia luki edukacyjnej —
nie mozna zauwazyc¢, poréwnujac wyniki dla miast wedtug wielkosci. Mieszkarcy miast
matych i srednich (do 50 tys. mieszkancow) pod wzgledem ryzyka wystapienia luki edu-
kacyjnej byli podobni do mieszkancéw wsi — byto ono o 16-25% wieksze. Mieszkancy
miast duzych (do 500 tys.) byli zdecydowanie bardziej niezadowoleni — prawdopodo-
bienstwo wystapienia luki jest 0 69-80% wieksze niz wsrdd mieszkaricdw wsi, natomiast
u mieszkancoéw miast najwiekszych to ryzyko spada, cho¢ nadal jest ono wieksze o 50%
od tego, ktdre dotyczy 0séb zamieszkatych na wsi.

Oszacowania parametrow przy zmiennej ,okres ukoriczenia edukacji” (przed 1989,
1990-1999, 2000 i pdZniej) ilustrujg wzrost zadowolenia Polakdw z osiggnietego pozio-
mu wyksztatcenia — ryzyko wystapienia luki edukacyjnej wirdd oséb, ktdre ukonczyty
swa edukacje formalng w latach 1990-1999, jest o prawie 20% mniejsze, a dla koncza-
cych w okresie 2000 i pdZniej — 0 26% mniejsze niz wsrdd osob, ktére koriczyty edukacje
przed 1989 r.

Poréwnanie wynikéw dla tak samo wyspecyfikowanych modeli logistycznych szaco-
wanych dla dwdch grup respondentéw — tych, ktérzy ukoriczyli edukacje przed 1989,
i tych, ktérzy konczyli edukacje pdzniej — prowadzi do ponizszych spostrzezen.

Odwotujac sie do oséb z wyksztatceniem podstawowym jako grupy referencyjnej,
wida¢, ze wirdd osob, ktdre osiagnety wyksztatcenie co najwyzej srednie zgodnie ze
Sciezkami typowymi (S2, S3, S4) przed 1989 r,, stosunkowo mniejsze jest ryzyko wy-
stapienia luki edukacyjnej niz wsréd tych, ktére ukonczyty swe sciezki edukacyjne po
1989 r. Mozna to zapewne wigzac zardwno ze wzrostem $wiadomosci wiasnych nie-
dostatkéw edukacyjnych, jak i ze wzrostem aspiracji edukacyjnych. Natomiast okres
uzyskania wyksztatcenia wyzszego magisterskiego nie roznicuje ryzyka wystapienia luki
edukacyjnej. Mozna zatem stwierdzi¢, ze wyksztatcenie wyzsze niezmiennie zaspokaja
aspiracje edukacyjne.

Osoby z nietypowym przebiegiem edukacji (sciezka S7) po 1989 r. zdaja sie bardziej
zadowolone z osiggnietego poziomu wyksztatcenia w poréwnaniu z tymi, ktére realizo-
waty swa $ciezke edukacyjng przed 1989r.

Przed 1989 r. kobiety byly bardziej niezadowolone z osiggnietego poziomu wyksztat-
cenia w poréwnaniu z mezczyznami niz kobiety, ktére zrealizowaty swa $ciezke eduka-
cyjna po roku 1989 (prawdopodobiernstwo wystapienia luki edukacyjnej wyzsze odpo-
wiednio o blisko 50% i 32%). Awans edukacyjny kobiet po 1989 r. przektada sie zatem
na ich wiekszg satysfakcje z wtasnego wyksztatcenia wzgledem satysfakcji odczuwanej
przez mezczyzn.

Wiek wptywa podobnie na prawdopodobienstwo wystapienia luki edukacyjnej w obu
poréwnywanych okresach — im starsza osoba, tym mniejsze to prawdopodobieristwo.
Generalnie profil niezadowolenia z osiggnietego wyksztatcenia mieszkaricéw miast we-
dtug ich wielkosci, opisywany przez wartosci ilorazéw szans w poréwnaniu z mieszkan-



cami wsi, jest zblizony w obu poréwnywanych okresach, jednak wartosci tych mierni-
kéw swiadczg o tym, ze poczucie niezadowolenia wzrosto po 1989 r. (wyjatek stanowia
mieszkancy miast liczacych od 20 do 50 tys. mieszkancow). Wynik ten zdaje sie prze-
mawiac za rosnacg w miastach $wiadomoscia koniecznosci uzupetniania wyksztatce-
nia, co moze pogtebi¢ wyraznie niekorzystne dla mieszkaricdw wsi réznice w poziomie
wyksztatcenia.

Powody zaprzestania nauki na okreslonym etapie ksztatcenia analizowane byty na pod-
stawie pytania E4:,W jakim stopniu kazdy z ponizej wyrdznionych powodow wptynat na
Pana/Pani decyzje o zaprzestaniu nauki?”. Lista obejmowata 14 powodow, ktére mozna
uja¢ nastepujaco:

I grupa: stan zdrowia lub niepetnosprawnos¢ uniemozliwiajgca nauke, cigza/opie-
ka nad dzieckiem, musiatem(am) zaopiekowac sie innym cztonkiem gospodarstwa
domowego;

Il grupa: brak srodkéw na finansowanie nauki (np. brak pieniedzy na czesne, do-
jazdy, materiaty do nauki), zta sytuacja materialna/koniecznos¢ podijecia pracy/
koniecznos¢ zajecia sie gospodarstwem rolnym/firmg rodzinng, nie mam/nie mia-
tem mozliwosci dojazdu do instytucji edukacyjnych;

Il grupa: problemy z naukg (np. zbyt niskie oceny, aby przejs¢ na wyzszy poziom
nauki), problemy z nauczycielami, problemy z réwiesnikami;

IV grupa: nie chciatem sie dalej uczy¢, zdatem(am) sobie sprawe, ze nie lubie kie-
runku nauki/kierunek nauki nie byt dla mnie odpowiedni, chciatem(am) zrobi¢ so-
bie przerwe, che¢ podjecia pracy/usamodzielnienia sie, inne.

Poszczegdlne powody byty oceniane w pieciostopniowej skali od 1 do 5, przy czym
oceng Nnajnizsza byta ocena 1, a najwyzsza — 5. Im wyzsza $rednia uzyskana dla danego
powodu, tym wieksze jego znaczenie. Przedmiotem dalszych analiz uczyniono $rednie
uzyskane oceny wyzsze od 2. Na liscie powoddw, ktére bedziemy komentowac, znaj-
duje sie cigza/opieka nad dzieckiem, mimo tego ze w zestawieniu ogélnym nie spetnia
on przyjetego kryterium. Jednak w niektérych analizach szczegétowych dotyczacych
zréznicowania luki edukacyjnej w zaleznosci od pici zastuguje na uwage.

W badaniu $ciezek ksztatcenia realizowanym przez GUS, co juz byto sygnalizowane,
czynniki zwigzane z zaprzestaniem nauki na danym poziomie ksztatcenia dotyczyty wia-
$nie ostatniego osiggnietego poziomu wyksztatcenia. Byty to powody ekonomiczne,
zdrowotne, rodzinne, zréznicowane w zaleznosci od ptci (GUS, 2013).

W badaniu UDE respondenci wskazali przede wszystkim na trzy powody, ktére sg
de facto silnie zwigzane z czynnikami ekonomicznymi: zta sytuacja materialna (Srednia
ocena na poziomie 2,4), brak srodkéw na finansowanie nauki (2,43) oraz che¢ podje-
cia pracy, usamodzielnienia sie (2,5) (rys. 4.3). Powdd ,brak srodkéw na finansowanie
nauki” wydaje sie wazniejszy dla kobiet (Srednia ranga powodu byta wyzsza dla kobiet
we wszystkich przekrojach). Wéréd mezczyzn wiodaca role odgrywat powdd dotyczacy
checi podjecia pracy i usamodzielnienia sie (ocena ogétem na poziomie 2,8 i we wszyst-
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kich przekrojach wyzsza od oceny kobiet) oraz brak checi do dalszej nauki (Srednia oce-
na ponad 2 wobec sredniej oceny 1,6 kobiet). Na brak wsréd mezczyzn checi do dalszej
nauki wskazywaty takze badania Kozarzewskiego (2008).

Rysunek 4.3. Najistotniejsze powody przerwania edukacji wedtug pfci

et wsamodaaiionia o |
N . M 340
sytuacja materialna lub rodzinna

239
brak érodkéw na nauk M 252
¢ 2,28
g2 i iecki 1,84
cigza/opieka nad dzieckiem
. q 1,64
brak checi do nauki 205
| | | | | | | |
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m kobiety mezczyzni
Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE na prébie ogélnopolskiej: dane niewazone
Ranga powoddw przerwania edukacji przez kobiety i mezczyzn jest zréznicowana nie

tylko w odniesieniu do okresu koriczenia ksztatcenia formalnego, ale takze wedtug miej-
sca zamieszkania.



Tabela 4.2.

Srednia ocena powodéw zakonczenia lub przerwania edukacji wedtug okresu
konczenia ksztatcenia formalnego i pici

Nie chciat sie uczy¢
Brak srodkéw na nauke

Sytuacja materialna lub
rodzinna

Chec¢ usamodzielnienia sie

2,02 1,63 2,09 1,73 2,04 1,56
2,33 2,56 2,28 2,50 217 2,44
2,54 2,58 2,28 2,28 2,15 2,00
2,85 2,35 2,92 2,33 2,88 2,24

Zrédto: Obliczenia wlasne na podstawie badania UDE na prébie ogélnopolskiej; dane niewazone

Tabela 4.3.

Srednia ocena powodéw zakonczenia lub przerwania edukacji wedtug miejsca

zamieszkania i ptci

Nie chciat sie uczy¢
Brak srodkéw na nauke

Sytuacja materialna lub
rodzinna

Chec¢ usamodzielnienia sie

2,01 1,63 2,11 1,65
217 241 2,45 2,72
2,23 2,29 2,65 2,58
2,93 2,39 2,67 2,18

Zrédto: Obliczenia wlasne na podstawie badania UDE na prébie ogélnopolskiej; dane niewazone

Powyzsze dane wskazujg na znacznie wieksze znaczenie checi usamodzielnienia sie
wsrdd mezczyzn niz wirdd kobiet we wszystkich rozpatrywanych przekrojach. Jesli
chodzi o kobiety, to chociaz niezaleznie od okresu zakonczenia edukadji najistotniej-
szym dla nich powodem takiej decyzji byt brak srodkdw na nauke (dla tych, ktdre wyszty
z systemu formalnego przed rokiem 1989, dodatkowo sytuacja materialna i rodzinna),
warto zauwazyc, ze znaczenie tego powodu byto w kolejnych okresach nieco stabsze.

Wsréd mieszkaricdw miast i tych, ktorzy zakonczyli edukacje po 1990 r., brak checi do
nauki byt wyraznie stabszy wsrdd kobiet niz wsréd mezczyzn. Miejsce zamieszkania
jest czynnikiem réznicujgcym powody wyjscia z edukacji zarowno dla kobiet, jak i dla
mezczyzn. O decyzjach mezczyzn mieszkajacych w miescie w duzej mierze przesadzita
che¢ podjecia pracy i usamodzielnienia sie, o decyzjach kobiet — brak srodkéw na na-
uke i che¢ usamodzielnienia sie. Dla mezczyzn na wsi decydujgcymi czynnikami byty
sytuacja materialna i che¢ usamodzielnienia sie, dla kobiet — motywy finansowe (brak
srodkdw na nauke i sytuacja materialna lub rodzinna).

Proba rozpoznania, czy wskazane powody zaprzestania nauki uzaleznione sg od po-
ziomu ksztatcenia, na ktérym ta nauka zostata przerwana, jak to miato miejsce w ba-
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daniu Gtéwnego Urzedu Statystyczego (2013), prowadzi do ponizszych spostrzezen.
Uwzgledniamy w nich takze zréznicowanie znaczenia powoddw miedzy kobietami
i mezczyznami (tabela 4.4).

Tabela 4.4.

Srednia ocena powodéw zakonczenia/przerwania nauki wedtug $ciezek ksztal-
cenia i pkci

S1:0 2,12 1,58 2,64 2,71 2,23
StM 2,58 - 248 2,65 2,60
ST:K 1,83 1,58 2,75 2,75 1,99
520 1,93 1,73 2,38 2,49 2,78
S22 M 2,11 = 2,28 2,65 3,02
S2:K 1,76 1,73 248 2,49 2,57
S3:0 1,78 2,14 2,15 1,99 2,62
S3:M 2,03 - 2,00 2,04 2,99
S3:K 1,64 2,14 2,23 1,96 241
54:0 1,60 1,90 243 2,29 2,61
S4: M 1,78 = 217 2,19 2,95
S4: K 1,50 1,90 2,57 2,35 242
S5:0 1,46 2,24 2,25 1,93 2,49
S5:M 1,55 - 2,08 2,02 292
S5:K 1,41 2,24 2,33 1,89 2,26
S6:0 1,35 2,19 213 1,79 2,49
S6: M 142 = 1,23 1,94 2,66
S6:K 1,31 2,19 2,08 1,71 2,26
S7:0 1,65 1,97 2,40 2,31 2,38
S7:M 1,82 - 2,27 2,36 2,63
S7:K 1,55 1,97 2,49 2,29 2,21
Ogotem 1,81 1,84 243 2,40 2,52

Zrédlo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE na prébie ogélnopolskiej: dane niewazone

Po pierwsze, brak checi do nauki miat wptyw na decyzje o zakoriczeniu edukacji przez
mezczyzn, ktdrych biografie opisuje $ciezka S1 (srednia ocena na poziomie 2,58) i sciez-
ka S2 (Srednia ocena 2,11). To potwierdza wyniki innych badan, wskazujace, ze osoby
o niskim poziomie wyksztatcenia nie sg zainteresowane dalszym ksztatceniem (Koza-
rzewski, 2008, GUS, 2013).
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Po drugie, cigza lub opieka nad dzieckiem jest waznym powodem do zakornczenia na-
uki na poziomie szkoty $redniej bez matury (sciezka S3, $rednia ocena 2,14), po studiach
licencjackich (Sciezka S4, srednia ocena 2,24) lub magisterskich ($ciezka S5, srednia oce-
na 2,19).

Po trzecie, brak srodkéw na nauke miat wiekszy wptyw na decyzje o rezygnacji z dal-
szej edukacji przez kobiety niz przez mezczyzn. Byt to gtowny (lub jeden z gtoéwnych)
powododw zakoriczenia edukacji na najnizszym poziomie (Sciezka S1) i po maturze (S4).

Zta sytuacja materialna i niekorzystny splot uwarunkowan rodzinnych powodowaty
wyjscie z systemu ksztatcenia zardwno przez mezczyzn, jak i przez kobiety na nizszych
etapach edukacji (po zakoriczeniu edukacji na poziomie podstawowym, gimnazjal-
nym lub zasadniczej szkoty zawodowej), a che¢ usamodzielnienia — przez mezczyzn na
wszystkich etapach edukacji (chociaz szczegdlnie po zakoriczeniu zasadniczej szkoty
zawodowej, na etapie szkoty sredniej i po ukoriczeniu studidw licencjackich).

Powyzsze analizy wybranych powoddw zaprzestania edukacji, odwotujgce sie do ich
rangi w ocenie respondentéw, nasuwajg kilka generalnych wnioskow.

Po pierwsze, na decyzje o zakonczeniu edukacji przez kobiety wptywat przede wszyst-
kim brak srodkéw na jej sfinansowanie, przy czym powdd ten miat wieksze znacze-
nie przed 1989 r, a takze dla mieszkanek wsi (Srednie oceny odpowiednio 2,56 i 2,72).
Podobne spostrzezenia dotyczg powodu ,sytuacja materialna lub rodzinna” Warto
zauwazy¢, ze znaczenie tych dwoéch powoddw spadato po 1989 r. W okresie po 2000 r.
to — obok braku $rodkéw na nauke — che¢ usamodzielnienia sie byta najwyzej ocenia-
nym przez kobiety powodem zakoriczenia edukacji.

Po drugie, o ile wsréd mezczyzn znaczenie powodu ,sytuacja materialna lub rodzinna”
byto we wszystkich analizowanych przekrojach zblizone do jego rangi wsérdd kobiet,
o tyle powodem dominujgcym — niezaleznie od okresu zakoriczenia edukacji — byta dla
nich che¢ usamodzielnienia sie. Poza tym nalezy zwrdci¢ uwage na powdd ,nie chciat
sie uczy¢’, ktory — jak pokazuje analiza wedtug $ciezek — wazyt w jakiej$ mierze na de-
cyzji zakonczenia edukacji na poziomie S1, S2 i S3, przy czym w mniejszym stopniu
w miescie niz na wsi.

Po trzecie, inna jest ranga omawianych powoddw zakoriczenia edukacji przez osoby
mieszkajace w miescie i na wsi. Mniejsze znaczenie dla oséb mieszkajacych na wsi ma
che¢ usamodzielnienia sie, wieksze — sytuacja materialna i brak srodkdw na nauke, row-
niez wieksze — w grupie mezczyzn — nieche¢ do nauki.

Najwazniejsze ustalenia wynikajace z analiz szczegdtowych dotyczacych powoddw za-
koriczenia nauki wedtug ukonczonych $ciezek ksztatcenia wedtug pfci, okresu zakon-
czenia edukadji i miejsca zamieszkania przedstawiaja sie nastepujaco:

1. Dla przerwania edukacji przed rokiem 1989 wsrdd mezczyzn i kobiet ze Sciezka
S1 w pierwszej kolejnosci miaty znaczenie sytuacja materialna i brak srodkéw na
nauke oraz — w nieco mniejszym stopniu — che¢ usamodzielnienia sie, dla tych
mezczyzn, ktorzy przerwali ksztatcenie w latach 1990-1999 — wszystkie wymienio-
ne powody (ocena kazdego na poziomie 2,6-2,7), dla kobiet — brak srodkéw na
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nauke (ocena 2,16) oraz — w takim samym stopniu (ocena 2,13) - sytuacja mate-
rialna i rodzinna. Po 2000 r. byly to niechec¢ do nauki (ocena mezczyzn 3,34, kobiet
- 2,24) oraz — w przypadku mezczyzn - che¢ bycia samodzielnym (ocena 2,91).
MezczyZni mieszkajacy w miescie wyrdznili dwa powody przerwania nauki — nie
chcieli sie uczy¢ (ocena 2,73) i chcieli by¢ samodzielni (2,78), mezczyzni mieszka-
jacy na wsi i kobiety — zaréwno te, ktére mieszkaty w miescie, jak i te, ktére miesz-
katy na wsi — brak srodkéw na nauke oraz sytuacje materialng lub rodzinng. Warto
doda¢, ze w przypadku mezczyzn mieszkancdw wsi pozostate dwa powody, tj.
nieche¢ do nauki i che¢ usamodzielnienia sie, byty takze ocenione dosy¢ wysoko
(odpowiednio: 2,46 i 2,47).

W przypadku sciezki S2 najwyzej ocenionym powodem zaprzestania ksztatcenia
byta che¢ usamodzielnienia sie (we wszystkich przekrojach wyzej oceniona przez
mezczyzn). Wyjatek stanowity kobiety mieszkajace na wsi, dla ktérych wazniejszym
powodem byt brak srodkéw na nauke oraz sytuacja materialna i rodzinna. Warto
tez zasygnalizowag, ze i wérdod mezczyzn, i wirdd kobiet, szczegdlnie tych, ktérzy
zakonczyli edukacje przed 2000 r, liczyty sie takze wzgledy finansowe, a w grupie
mezczyzn - dodatkowo nieche¢ do nauki (wsrdéd tych, ktérzy przerwali edukacje
po 1990 ).

Mezczyzni z wyksztatceniem srednim (S3) rezygnowali z dalszej edukacji, bo chcie-
li by¢ samodzielni (najwyzsza ocena tego powodu we wszystkich przekrojach,
ale najwyzsza wsréd mieszkaicéw miast — 3,25 — i tych, ktérzy przerwali ksztat-
cenie przed 1989 r. - 3,18), kobiety — dlatego Ze, podobnie jak mezczyzni, chciaty
by¢ samodzielne (chociaz ich ocena tego powodu byta nieco nizsza), ale takze
np. z powodu cigzy lub opieki nad dzieckiem (ten powdd ocenity na 2,6 kobiety,
ktére zakoriczyly ksztatcenie po 2000 r.).

Przerwanie edukacji po maturze (54) moze wynikac z wielu powodéw - nie tylko
z koniecznodci, ale takze z wyboru. Mezczyzni, ktorzy wyszli z systemu edukadiji,
najwyzej ocenili powdd ,che¢ usamodzielnienia sie” (Srednia ocena bliska 3 lub
ponad 3), chociaz nie bez znaczenia byty ograniczenia finansowe (wazniejsze dla
tych, ktérzy mieszkali na wsi), kobiety — brak srodkéw na nauke (wyzsza ocena
tego motywu przez kobiety, ktére mieszkaty na wsi, i te, ktére zakoriczyty edukacje
w okresie 1990-1999), sytuacje materialng i rodzinng oraz che¢ usamodzielnienia
sie (Srednia ocena ogdtem na poziomie 2,4).

Zakonczenie nauki na poziomie licencjackim zdaje sie wynikac gtéwnie z potrze-
by usamodzielnienia sie (2,92 ocena mezczyzn i 2,26 ocena kobiet). Warto zwré-
ci¢ uwage na wyraznie nizsza ocene tego powodu przez tych mezczyzn, ktorzy
przerwali ksztatcenie przed 1989 r. ($rednia ocena 2,17) i bardzo wysoka w grupie
tych, ktérzy zakonczyli ksztatcenie w latach 1990-1999 (srednia ocena 5,0). Powdd
ten byt wiodacy dla przerwania edukacji przez mezczyzn mieszkancdw wsi (oce-
na 3,10) i mieszkaricéw miast (2,88), ale w miescie dodatkowo wskazano na brak
srodkdw na nauke (2,18). Decyzje zakonczenia nauki podjete przez kobiety wyni-
katy z wielu powodow: cigzy/opieki nad dzieckiem (wyzsza niz srednia ocena tych
kobiet, ktére zakoriczyty ksztatcenie przed 1989 r. — 2,60 [wobec sredniej ogétem
2,33], i tych, ktére mieszkaty na wsi — 2,85), sytuacji materialnej (srednia ocena dla
kobiet, ktore wyszty z systemu w latach 1990-1999 — 2,88 [wobec $redniej ogdtem



na poziomie 1,89]), braku srodkéw na nauke (powdd wazny dla kobiet, ktére za-
konczyty ksztatcenie po 2000 r. [ocena 2,39] i ktére mieszkaty w miescie [srednia
ocena 2,43)).

6.  Zakonczenie nauki na najwyzszym poziomie (S6), jesli nie planuje sie kariery na-
ukowej, jest dosy¢ oczywista decyzjg. Nie oznacza ona automatycznie wejscia
na rynek pracy, bo jedli pozwala na to sytuacja materialna, mozna wykorzystac¢
wiele réznych mozliwosci. Stad moze wskazania — w odpowiedzi na pytanie o po-
wod przerwania ksztatcenia — na brak srodkéw na dalszg nauke (przez mezczyzn,
ktérzy skonczyli studia przed 1989 r. [2,36] i tych, ktdrzy wyszli z systemu edukacji
formalnej po 2000 r. [2,32], oraz kobiety, ktére zakonczyty ksztatcenie w okresie
1990-1999 [2,48], i te, ktore mieszkaty na wsi [2,33]). Chec usamodzielnienia sie
najwyzej ocenili ci (mezczyznii kobiety), ktérzy zakonczyli edukacje po 2000 r. (od-
powiednio 2,7 i 2,5). Jedli chodzi o miejsce zamieszkania, ocena tego powodu —
checi usamodzielnienia sie — przez mezczyzn (zardwno mieszkajacych w miescie,
jak i na wsi) byta wyzsza niz ocena kobiet, przy czym byt on wazniejszy dla mez-
czyzn mieszkajgcych na wsi niz tych, ktoérzy mieszkali w miescie (odpowiednio:
2,731 2,64), i dla kobiet mieszkajacych w miescie niz tych, ktdre mieszkaty na wsi
(odpowiednio: 2,42 i 2,37).

7. Sciezka S7 opisuje nietypowy przebieg biografii edukacyjnej, w ktorym wystepuja
m.in. przerwy w nauce miedzy poszczegdlnymi etapami ksztatcenia i sama nauka
trwa dtuzej, niz to wynika z czasu przeznaczonego w systemie edukacji na ukon-
czenie danego etapu. Wsréd osdb ze sciezkg S7 prawie 70% ma wyksztatcenie
srednie ogodlnoksztatcge lub wyzsze (licencjat, magister), podobnie jest w grupie
kobiet, natomiast wsréd mezczyzn odsetek ten wynosi 58%. Niezaleznie od okre-
su ukonczenia edukadji biografia edukacyjna tego typu czesciej dotyczyta kobiet
— kobiety stanowity 60% 0séb, ktorych przebieg edukacji opisuje sciezka S7. Do-
datkowo z czasem ta niestandardowa $ciezka edukacyjna byta realizowana coraz
czesciej: w okresie do 1989 r. realizowato jg 15% mezczyzn i 18% kobiet, w latach
1990-1999 - 18% mezczyzn i 23% kobiet, a po roku 2000 — 21% mezczyzn i 26%
kobiet.

Zaprzestanie nauki wsrdd 0séb o nietypowej $ciezce edukacyjnej, zarowno wsérdd mez-
czyzn, jak wsréd kobiet, wynikato z kilku powoddw (ocene powyzej 2 miaty w grupie
mezczyzn wszystkie, poza powodem ,nie chciat sie uczy¢’, w grupie kobiet — dodatko-
wo —,Cigza, opieka nad dzieckiem”). W grupie mezczyzn za najwazniejszy powdd moz-
na uznac chec usamodzielnienia sie — srednia ocena wyniosta od 2,52 (na wsi i wsréd
tych, ktorzy zakonczyli ksztatcenie w okresie 1990-1999) do 2,87 (wsrdd tych, ktorzy wy-
szli z systemu przed 1989 r), w grupie kobiet — brak srodkéw na nauke (2,41 w mieécie
i 2,59 na wsi; 2,36 wsrdd kobiet, ktére zakonczyty ksztatcenie przed 1989, 2,54 — ocena
tych, ktére wyszly z systemu w okresie 1990-1999, i 2,58 — tych, ktdre wyszty z systemu
po 2000 r.).

Na zakonczenie warto moze odnie$¢ sie do sygnalizowanych przez badanych innych
powododw przerwania ksztatcenia, ktérych tutaj dotad nie wymieniano (gtéwnie z po-
wodu matej liczebnosci w wytonionych przekrojach respondentéw). Na stan zdrowia
lub niepetnosprawno$¢ uniemozliwiajaca nauke, koniecznos¢ opieki nad innym czton-
kiem gospodarstwa domowego, brak mozliwosci dojazdu do placéwek edukacyjnych
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i problemy z naukg wskazywali na ogét ci, ktérzy zakonczyli edukacje na najnizszym
poziomie, na potrzebe zrobienia sobie przerwy w nauce - ci, ktdrzy zakoriczyli edukacje
na poziomie najwyzszym (na studiach licencjackich lub magisterskich).

Ocena zamiaru uzupetniania wyksztatcenia w systemie edukacji formalnej moze by¢
dokonana na podstawie odpowiedzi na pytanie E5:,Czy zamierza Pan/Pani podjac
nauke w szkole lub na uczelni w ciggu najblizszych 2 lat?" Analiza dotyczy respon-
dentéw, ktorzy znajdowali sie poza systemem edukacji formalnej i nie byli usatysfak-
cjonowani osiggnietym poziomem wyksztatcenia, czyli odpowiedzieli ,nie” na pytanie
E3. (Rozwazang populacje stanowi obecnie 7167 0séb (2876 mezczyzn i 4291 kobiet).
Jej celem jest ustalenie, czy osoby deklarujace, ze nie osiggnety poziomu wyksztatcenia,
jaki chciaty, zamierzaja uzupetnic wyksztatcenie w systemie edukacji formalnej. Przyjeto
przy tym, ze odpowiedzi tak, bede kontynuowat nauke na poziomie, jakiego wczedniej
nie skonczytem(am)” oraz tak, podejme nauke na wyzszym poziomie” interpretowane
sg jako zamiar podjecia nauki. Decyzja ta moze posrednio wskazywac na elastycznos¢
systemu edukacji formalnej i mozliwos¢ powrotu do tego systemu po przerwie oraz
na znaczenie edukacji formalnej wobec pozaformalnej (eksternistycznej czy kursowej),
prowadzacej do osiggniecia danego poziomu wyksztatcenia. Zagadnienie to wymaga-
toby jednak osobnych, pogtebionych badan.

W tych analizach wazne jest tez okreslenie, jakie cechy respondentéw maja wptyw na
te zamiary. Analiza opisowa zamierzen podjecia nauki przez respondentéw niezadowo-
lonych z osiggnietego poziomu wyksztatcenia obejmuje te same cechy co poprzednio,
czyli pte¢, Sciezke edukacyjna, miejsce zamieszkania, okres ukoriczenia nauki. W analizie
modelowej uwzgledniamy dodatkowo wiek respondenta, sytuacje rodzinng, sytuacje
materialng oraz status na rynku pracy, uznajac, ze te zmienne moga oddziatywac¢ na
deklarowane zamierzenia uzupetniania poziomu wyksztatcenia w ten sposéb.

Az ponad 92% respondentéw (prawie tyle samo kobiet i mezczyzn) z rozpatrywanej
obecnie grupy nie zamierza podja¢ nauki, by zakonczy¢ rozpoczety etap ksztatcenia
lub rozpocza¢ kolejny etap. To w ogromnej wiekszosci osoby, ktére przerwaty eduka-
cje na poziomie od S1 do S4 (od okoto 90% o0séb ze $ciezka edukacyjng S4 do prawie
97% 0s6b ze Sciezka edukacyjna S1). Z wyjatkiem kobiet, ktére przerwaty edukacje na
poziomie S2'°, prawidtowos¢ jest taka: im nizszy poziom edukacji, tym wiekszy odsetek
0s6b, ktére nie planujg dalszego formalnego ksztatcenia. Nie planuje takze ksztatcenia
w ciggu najblizszych 2 lat od 62 do 68% badanych, ktérzy wyszli z systemu po ukoncze-
niu studiéw licencjackich i magisterskich (o okoto 3-5 p.p. wiecej mezczyzn niz kobiet)
i prawie 89% tych, ktérzy zakonczyli edukacje na poziomie S7 (prawie 90% mezczyzn
i okoto 88% kobiet).

Generalnie nie zamierza podja¢ nauki w ciggu najblizszych 2 lat wiecej mieszkancow
wsi niz miast (réznica po okoto 5 p.p. w populacji kobiet i mezczyzn), przy czym wiecej
tych, ktérzy zakonczyli ksztatcenie przed 1989 r,, niz tych, ktérzy wyszli z systemu edu-
kacji w latach 1990-1999, i wiecej tych, ktdrzy wyszli z edukacji w okresie 1990-1999, niz

19 Odsetek wskazan — 97,4%.



Tabela 4.5.

tych, ktorzy zakonczyli ksztatcenie po 2000 r. (w populacji mezczyzn réznica wskazan

odpowiednio: ponad 10 p.p.i 15 p.p., w populacji kobiet — ponad 7 p.p.i 20 p.p.).

Respondenci, ktdrzy nie zamierzaja podjac edukacji formalnej w ciagu 2 lat,
wedtug pici, okresu wyjscia z edukacji, sciezki ksztalcenia i miejsca zamieszka-

nia (w %)

S1
S2
S3
54
S5
S6
S7

99,7
99,1
98,2
99,1
100,0
90,9
98,7

99,3
99,1
99,2
98,8
100,0
89,3
974

96,1 97,0 814 69,9 94,3 95,6 98,2 97,6 96,5 96,7
92,6 955 80,4 87,1 95,2 96,8 96,4 98,2 95,8 974
93,3 954 70,0 80,0 90,0 94,6 91,7 94,4 90,6 94,5
929 89,0 67,1 759 88,5 924 85,0 90,7 87,5 91,8
1000 | 1000 | 595 58,6 684 61,3 57,1 68,2 66,/ 63,1
76,9 83,3 60,0 489 694 61.2 64,3 68,0 68,4 624
86,8 81,5 744 72,7 87,2 86,4 95,6 91,2 89,8 87,8

Zrédlo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE na probie ogélnopolskiej: dane niewazone

Analiza szczegdtowych danych prowadzi do nastepujacych spostrzezen:

Im wczesniejszy okres przerwania ksztatcenia, tym wiekszy odsetek tych, ktérzy
nie planujg wznowienia edukacji formalnej. Dotyczy to prawie wszystkich $ciezek
w obu populacjach (mezczyzn i kobiet). Warto podkresli¢, ze sposrdd osdb z wy-
ksztatceniem licencjackim (Sciezka S5) ukonczonym po 2000 r. nieco ponad 40%
zardwno mezczyzn, jak i kobiet miato zamiar kontynuowac nauke.

W subpopulacji 0séb, ktére zakonczyty ksztatcenie po 2000 r., im nizszy etap edu-
kacji, tym wyzszy odsetek 0séb, ktére nie planuja dalszego ksztatcenia (wyjgtkiem
sq kobiety, ktorych ksztatcenie opisuje $ciezka S1, i mezczyzni po studiach magi-
sterskich).

Réznice wskazart mieszkaricéw miast i wsi, ktdrzy zakonczyli edukacje co najwy-
7ej na poziomie szkoty zasadniczej zawodowej (S1-5S2) i nie majg zamiaru podej-
mowac nauki, wynosza od 1 do 3 p.p. (wyzsze wartosci dla mieszkancow miast
zardwno wsrdd mezczyzn, jak i kobiet). Wérdd tych respondentdw, ktdrzy zakon-
czyli edukacje na poziomie studiéw licencjackich, w grupie mezczyzn czesciej nie
zamierzaja sie dalej ksztatci¢ mieszkaricy miast (réznica okoto 11 p.p.), a w grupie
kobiet — mieszkanki wsi (réznica okoto 7 p.p.).

Reasumujac: analizy te sugerujg, ze do dalszego ksztatcenia bardziej sktonni sg miesz-
karicy miast, osoby o wyzszym poziomie wyksztatcenia i osoby mtodsze, ktdre zakon-
czyly swojg Sciezke edukacyjna po 2000 r. Kobiety nieco czesciej niz mezczyzni deklaru-
ja zamiar podjecia nauki. Ocena, w jakim stopniu kazda z tych cech wptywa na zamiar
ksztatcenia sie w systemie edukacji formalnej, zostanie dokonana na podstawie wyni-

kéw analizy modelowe;j.
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Model regresji logistycznej sformutowano dla zmiennej zaleznej zdefiniowanej dwu-
wartosciowo: przyjmuje warto$¢ 1, gdy respondent deklaruje zamiar podjecia nauki,
oraz wartos¢ 0, gdy nie ma takiego zamiaru. Wéréd zmiennych objasniajacych prawdo-
podobienstwo ztozenia takiej deklaracji uwzgledniono — oprécz cech respondenta wy-
zej rozwazanych (pte¢, sciezka edukacyjna, okres ukonczenia edukacji, miejsce zamiesz-
kania w ujeciu miasto-wies) — takze wielkos¢ miasta, wiek respondenta, subiektywng
ocene sytuacji materialnej jego gospodarstwa, sytuacje rodzinng (wiek najmtodszego
dziecka, obecnos¢ osoby niepetnosprawnej), biezacy status na rynku pracy. Przypusz-
czamy bowiem, ze im lepsza sytuacja materialna, tym wieksza szansa na podjecie za-
miaru podjecia nauki. | przeciwnie: obecnos¢ dzieci, zwiaszcza ich wiek, czy obecnosc
osoby niepetnosprawnej moze przeszkodzi¢ w formutowaniu takich zamierzer. Mozna
takze oczekiwac, ze osoby pracujace maja wiekszg motywacje do podnoszenia pozio-
mu swego wyksztatcenia niz pozostajagce poza rynkiem pracy. Petny opis zmiennych
zawarto w Aneksie B.l, a wyniki oszacowart modeli pokazuje tabela B.l.2., przy czym zre-
zygnowano z estymacji modelu dla respondentow, ktérych $ciezki edukacyjne konczy-
ty sie przed 1989 r, ze wzgledu na zbyt matg liczebnos¢ w odniesieniu do niektérych
zmiennych.

W modelu dla catej rozpatrywanej grupy respondentéw (model 1) oszacowania przy
wszystkich uwzglednionych zmiennych objasniajacych wskazuja kierunek ich wptywu
na prawdopodobienstwo deklarowania zamiaru podjecia nauki w ciggu najblizszych
2 lat zgodny z oczekiwaniami, jednak w niektérych przypadkach ten wptyw jest staty-
stycznie nieistotny.

Jedynie osoby, ktére zrealizowaty $ciezki S4-S7, réznig sie istotnie od 0séb z wyksztatce-
niem podstawowym ze wzgledu na prawdopodobierstwo deklarowania zamiaru pod-
jecia nauki w ciagu najblizszych 2 lat: ci ze sciezkg S4 maja to prawdopodobieristwo
wyzsze 0 82%, dla 0s6b majacych licencjat i magisterium jest ono odpowiednio ponad
czterokrotnie wyzsze (Sciezka S5) i pieciokrotnie wyzsze (Sciezka S6), a dla responden-
téw, ktorzy mieli przerwe w swej biografii edukacyjnej (Sciezka S7) — ponad trzykrot-
nie wyzsze. Oszacowania te potwierdzaja znang z innych badarn wysoka selektywnosc
aktywnosci edukacyjnej dorostych ze wzgledu na poziom wyksztatcenia — im wyzsze
wyksztatcenie, tym wieksza sktonno$¢ do jego uzupetniania.

Kobiety, ktére odczuwaja brak satysfakcji z osiggnietego poziomu wyksztatcenia, sg bar-
dziej skfonne do podjecia nauki w systemie edukacji formalnej. Przy kontroli innych
zmiennych prawdopodobierstwo deklaracji zamiaru podjecia nauki przez kobiety jest
0 prawie 25% wyzsze w poréwnaniu z mezczyznami.

Wiek respondenta znacznie silniej wptywa na prawdopodobieristwo zamiaru podjecia
nauki niz w modelu opisujacym wystapienie luki edukacyjnej — im starsza osoba, tym
mniejsze prawdopodobienstwo deklarowania zamiaru podjecia nauki w systemie for-
malnym.

Generalnie mieszkancy miast chetniej deklaruja zamiar podjecia nauki w poréwnaniu
z mieszkancami wsi, przy czym dla miast najmniejszych, srednich oraz najwiekszych,
a takze Warszawy, réznica miedzy odpowiednimi prawdopodobienstwami jest nieistot-
na statystycznie.



Przypuszczenie, ze im trudniejsza sytuacja materialna, tym mniejsza szansa deklaracji
zamiaru podjecia nauki, nie potwierdzito sie. Co prawda kierunek wptywu tej zmiennej
jest zgodny z oczekiwaniami, tzn. im lepiej respondenci oceniajg swa sytuacje mate-
rialng, tym wieksza szansa deklarowania zamiaru dalszej edukacji w stosunku do oséb
o najtrudniejszej sytuacji materialnej, jednak wptyw ten jest statystycznie nieistotny.

Zgodnie z oczekiwaniami wiek najmtodszego dziecka ma znaczenie dla zamiaréw pod-
jecia nauki przez rodzicéw, choc ten wptyw jest istotny w przypadku dzieci mtodszych.
Wychowywanie dziecka w wieku do 12 lat znaczaco redukuje szanse deklarowania za-
miaru podjecia nauki przez rodzicow w pordéwnaniu z osobami, ktére dzieci nie maja.
Najmtodsze dziecko w wieku do 3 lat stabiej ogranicza te szanse (o 32%) niz dziecko
w wieku 3-6 oraz 7-12 lat (0 44-47%).

Podobnie obecnos¢ osoby niepetnosprawnej w gospodarstwie domowym respon-
denta nie sprzyja zamiarowi podjecia nauki — prawdopodobieristwo, ze cztonkowie
gospodarstw domowych z 0soba niepetnosprawng zadeklaruja taki zamiar, jest o blisko
29% mniejsze niz wirdd respondentdw z gospodarstw bez 0séb niepetnosprawnych.
Natomiast biezacy status na rynku pracy nie wptywa na prawdopodobieristwo deklara-
¢ji zamiaru podjecia nauki.

Zgodnie ze spostrzezeniami analizy opisowej okres koriczenia edukacji ma znaczenie
dla sktonnosci do dalszej nauki — dla oséb, ktdre koriczyty edukacje w latach 1990-1999,
prawdopodobienstwo deklaracji zamiaru dalszej nauki jest prawie trzy razy wieksze
w poréwnaniu z osobami koriczacymi edukacje przed 1989 r,, a dla osdb koriczacych
po 2000 r. — prawie czterokrotnie wyzsze.

Wyniki estymacji modelu dla respondentdw, ktérzy koriczyli swa edukacje po
1989 r. (model 3), ukazuja podobne oddziatywanie wiekszosci rozpatrywanych zmien-
nych (Sciezka edukacyjna, pte¢, wiek, miejsce zamieszkania). Nieco silniejszy wptyw
w tej grupie respondentéw ma sytuacja materialna; jest on istotny tylko dla oséb bar-
dzo fatwo wigzacych koniec z koricem (przy poziomie istotnosci 0,068). Warto podkre-
$li¢, ze obok dzieci w wieku do 12 lat takze posiadanie dziecka najmiodszego dziecka
w wieku 13-19 lat dziata ograniczajaco na zamiary dalszej edukacji rodzicow.

Osoby deklarujgce zamiar podjecia nauki zapytano o przyczyny ponownego podjecia
nauki — pytanie E6: W jakim stopniu kazdy z ponizej wyrdéznionych powoddw wpty-
nat na Pana/Pani decyzje o kontynuowaniu nauki?”. Mozliwe odpowiedzi na to pytanie
obejmowaty nastepujace powody:

namowili mnie rodzice / przyjaciele / partner(ka),

chce mie¢ dyplom ukonczenia szkoty,

nie mogtem(am) znalez¢ odpowiedniej pracy,

znalaztem(am) odpowiednia szkote,

oczekuje tego ode mnie moj pracodawca,
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pozwolita mi na to sytuacja finansowa,

pozwala mi na to mdj stan zdrowia,

ustata inna (niz sytuacja finansowa czy stan zdrowia) przyczyna przerwy w nauce,
inne.

Podobnie jak poprzednio (omawiane juz pytanie E4) znaczenie tych powoddw byto
oceniane w pieciostopniowej skali (od 1 — w zadnym stopniu, do 5 — w decydujgcym
stopniu). W analizie zwracalismy uwage na te powody, ktére wptynety na decyzje bada-
nych o kontynuowaniu nauki przynajmniej w umiarkowanym stopniu (czyli gdy srednia
ocena byta co najmniej 2). Taka srednig miaty tylko 4 z 9 branych pod uwage powo-
dow. Sa to przede wszystkim chec posiadania dyplomu (ocena 3,6), poprawa sytuacji
finansowej (2,4), znalezienie odpowiedniej szkoty (2,3) i poprawa stanu zdrowia (sred-
nia ocena 2,1). Dla kobiet najwazniejsze okazaty sie che¢ posiadania dyplomu (3,65),
szczegolnie dla tych po studiach licencjackich (4,39), i znalezienie odpowiedniej szkoty
(2,37), szczegolnie dla tych, ktdre zakonczyly edukacje na najnizszym poziomie (2,55).
Dla mezczyzn réwniez najwazniejsza byta che¢ posiadania dyplomu (3,47), szczegdlnie
dla tych, ktorzy wyszli z systemu, majac srednie wyksztatcenie (Sciezka S3 — ocena 3,92,
sciezka S4 — ocena 4,12), a ponadto poprawa sytuacji finansowej (2,55), szczegdlinie dla
tych, ktérzy zakonczyli edukacje na etapie S3 (ocena 3,33) i 54 (ocena 2,88).

Jak pokazano w poprzednim punkcie, stosunkowo niewielki odsetek osob, u ktérych
zostata zidentyfikowana subiektywna luka edukacyjna (8%), zamierza podja¢ nauke
w systemie edukacji formalnej. Obecnie przedmiotem zainteresowania jest sktonnos¢
respondentéw do uczestniczenia w edukacji pozaformalnej. Podstawg odpowiednich
analiz jest pytanie £39:,Czy Pan/Pani uczestniczyt(a) w jakiejkolwiek aktywnosci zwia-
zanej z podnoszeniem swoich kwalifikacji zawodowych czy innych umiejetnosci lub
rozwijaniem zainteresowan w roku szkolnym 2013/2014?", przy czym obecnie rozpa-
trywang zbiorowos¢ stanowig wszyscy respondenci, ktérzy udzielili odpowiedzi na to
pytanie — niezaleznie od tego, czy pozostaja w systemie edukacji formalne;j.

Okoto 88% 0s6b (prawie tyle samo kobiet i mezczyzn) nie uczestniczyto w zadnej ak-
tywnosci zwigzanej z podnoszeniem swoich kwalifikacji zawodowych i innych umiejet-
nosci lub rozwijaniem zainteresowan. W edukacji pozaformalnej rzadziej uczestniczyli
mieszkancy wsi (nie uczestniczyto okoto 91% kobiet i mezczyzn mieszkajacych na wsi)
niz mieszkancy miast (nie uczestniczyto ponad 85% kobiet i mezczyzn mieszkancow
miast). Osoby starsze, ktére zakonczyty edukacje formalng we wczesniejszym okresie,
w roku szkolnym 2013/2014 rzadziej korzystaty z edukacji pozaformalnej niz osoby
mtodsze, ktére zakoriczyty edukacje formalng pdzniej (w subpopulacji mezczyzn nie
doksztatcato sie prawie 94% tych, ktérzy zakonczyli ksztatcenie przed 1989 r,, 88% tych,
ktérzy wyszli z systemu ksztatcenia w latach 1990-1999, i niespetna 80% tych, ktérzy wy-
szli z systemu po roku 2000, w subpopulacji kobiet za$ nie ksztatcito sie pozaformalnie
— odpowiednio — ponad 92%, prawie 86% i prawie 80%).



Uzyskane w badaniu UDE wyniki dotyczace udziatu w edukacji pozaformalnej moz-
na poréwnywac z tymi, ktérych dostarczyto badanie Ksztatcenie dorostych, zrealizowa-
ne w 2012 r. przez GUS". Uczestnikami tego badania byty osoby w wieku 18-69 lat,
ktére w ciggu ostatnich 12 miesiecy przed dniem prowadzenia wywiadu uczestniczyty
w ksztatceniu formalnym, pozaformalnym i nieformalnym. Wyniki tego badania w od-
niesieniu do uczestnikéw ksztatcenia pozaformalnego wskazuja, ze osoby z wyksztatce-
niem co najwyzej gimnazjalnym uczestniczace w ksztatceniu pozaformalnym stanowity
tylko 2,6% w tej grupie, z wyksztatceniem zasadniczym zawodowym — 14,4%, $rednim
ogdlnoksztatcacym — niewiele ponad 6%, z wyksztatceniem srednim zawodowym i po-
licealnym — 24,2%, natomiast ponad potowe uczestnikéw ksztatcenia pozaformalnego
w wieku 25-64 lata stanowity osoby z wyksztatceniem wyzszym. Dane te pokazuja,
ze osoby legitymujace sie najwyzszym poziomem wyksztatcenia najczesciej pod-
nosza poziom swoich kwalifikacji i umiejetnosci, korzystajac z tego rodzaju edukadcji.
Takze badanie Bilans kapitatu ludzkiego (BKL, kolejne edycje)'? wskazuje na relatywnie
niski (w stosunku do innych krajow UE) udziat osob dorostych w ksztatceniu w for-
mach pozaszkolnych i sytuacja ta nie zmienia sie w zasadzie od lat. O niedoborach
kompetencyjnych oséb dorostych, bedacych m.in. wynikiem braku ich uczestnictwa
w ksztatceniu pozaformalnym, swiadczg takze wyniki Miedzynarodowego badania kom-
petencji 0s6b dorostych — PIAAC (The Programme for International Assessment of Adult
Competencies, 2013).

Analiza w przekroju $ciezek edukacyjnych pokazata, ze uczestnictwo w edukadji po-
zaformalnej byto scisle zwigzane z poziomem posiadanego wyksztatcenia: im wyzsze
wyksztatcenie, tym wyzsze prawdopodobienstwo uczestnictwa w jakiej$ formie edu-
kacji pozaformalnej' (w edukacji pozaformalnej nie uczestniczyto 95% badanych, kto-
rzy ukonczyli $ciezke S2, i niespetna 73% tych, ktorzy ukonczyli $ciezke S6). Jesli chodzi
o tych, ktérzy ukonczyli nietypowe sciezki ksztatcenia, w edukacji pozaformalnej uczest-
niczyto niespetna 17% z nich.

""" Badanie Ksztafcenie dorostych, realizowane przez GUS w pierwszym kwartale 2012 r, jest badaniem
miedzynarodowym ,Adult Education Survey’, przeprowadzanym w krajach Unii Europejskiej. Badanie dotyczy
udziatu dorostych w uczeniu sie przez cate zycie, jego metodologia jest zgodna z zaleceniami Eurostatu. Bada-
nie z 2012 r. byo druga edycja badania Ksztatcenie dorostych, pierwsza zostata zrealizowana w 2006 r.

12 Badanie Bilans Kapitatu Ludzkiego, realizowane od pieciu lat wspdlnie przez Polska Agencje Rozwoju Przed-
siebiorczosci i Uniwersytet Jagiellonski (Centrum Ewaluacji i Analiz Polityk Publicznych), pozwala na komplekso-
wy bilans popytu i podazy kompetencji. Czwarta edycja badania BKL (2014) pokazuje m.in. przyczyny biernosci
edukacyjnej Polakow.

B Wyjatkiem jest sciezka S1: w edukacji pozaformalnej nie uczestniczyto okoto 91% osob, ktore zrealizowaty
te sciezke.
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Rysunek 4.4. Odsetek mezczyzn, ktérzy nie brali udzialu w edukacji pozaformalnej, wedtug ukonczonych
Sciezek i okresu zakonczenia edukacji formalnej
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Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE na prébie ogélnopolskiej: dane niewazone

Rysunek 4.5. Odsetek kobiet, ktore nie braly udziatu w edukacji pozaformalnej, wedtug ukonczonych sciezek
i okresu zakonczenia edukacji formalnej
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Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE na prébie ogéinopolskiej: dane niewazone
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Zalezno$¢ pomiedzy okresem wyjscia z edukacji a udziatem w edukacji pozaformalnej
jest bardziej widoczna w populacji mezczyzn; bierze w niej udziat mniejszy odsetek
mezczyzn, ktorzy wyszli z systemu przed 1989 r., niezaleznie od zrealizowanej $ciezki
edukacyjnej.

Najmniejsze roznice udziatu w edukacji pozaformalnej w zaleznosci od okresu zakon-
czenia edukacji formalnej widoczne sg wsrdd mezczyzn, ktérzy poprzestali na wyksztat-
ceniu zasadniczym zawodowym (S2) i srednim bez matury (S3), najwieksze — szcze-
golnie pomiedzy tymi, ktorzy zakoniczyli edukacje formalng przed 1989 r. i po 2000 r.



— widoczne sg wsrdd mezczyzn, ktérych biografie edukacyjng charakteryzuja sciezki
S11iS7.

Jesli chodzi o kobiety, najmniejsze réznice udziatu w edukacji pozaformalnej w zalezno-
$ci od okresu zakonczenia edukacji formalnej widoczne sg w grupach kobiet, ktére zre-
alizowaty $ciezke S2 i sciezki prowadzace do wyksztatcenia sredniego i licencjackiego,
najwieksze — szczegdlnie miedzy kobietami, ktére zakonczyty edukacje formalng przed
1989 1.1 po 2000 r. — widoczne sg, podobnie jak u mezczyzn, wirdd kobiet ze Sciezkami
S1iS7.

Warto jeszcze zwrdci¢ uwage na fakt, ze z poréwnania udziatu w edukacji pozaformal-
nej 0séb o najwyzszym poziomie wyksztatcenia wynika, ze uczestniczyty w niej cze-
sciej kobiety niz mezczyzni, zwilaszcza te, ktére zakoriczyty ksztatcenie formalne przed
2000 r. Wiérod kobiet i mezczyzn, ktdrzy zakoriczyli ksztatcenie formalne po 2000 .,
udziat w edukacji pozaformalnej byt zblizony.

Rezygnacja z udziatu w ksztatceniu w tej formie wynikata z réznych przyczyn. W odpo-
wiedzi na pytanie E39a: ,Dlaczego sie Pan/Pani nie uczyt(a)/nie podnosit(a) swoich kwa-
lifikacji czy innych umiejetnosci?” mozna byto wybrac kilka powoddw z podanej listy:
nie potrzebuje sie uczy¢ ani podnosi¢ kwalifikacji/nie ma takiej potrzeby,
nie mam czasu na nauke,

nie sta¢ mnie na doksztatcanie,

w moim miejscu zamieszkania nie ma zadnych form doksztatcania/zaje¢ dodat-
kowych,

nie interesuje mnie doksztatcanie,

boje sie, ze nie dam sobie rady z nauka,

ktopoty ze zdrowiem,

inne przyczyny.
Przede wszystkim wskazywano na brak takiej potrzeby (okoto 1/3 respondentéw), brak
zainteresowania doksztatcaniem (niespetna 24% wskazari ogdtem, ponad 1/5 bada-
nych mezczyzn i prawie 23% kobiet) i brak czasu (okoto 30% wskazan ogdtem, ponad
30% mezczyzn i prawie 29% kobiet). Na taka decyzje wptywat dodatkowo brak srodkow
na nauke (niespetna 8% mezczyzn i prawie 10% kobiet), brak oferty w miejscu zamiesz-
kania (6%-7% wskazan) i ktopoty ze zdrowiem (takze okoto 6% wskazan).
Analiza wskazan na przyczyny braku udziatu w edukacji pozaformalnej w innych prze-
krojach (posiadanego wyksztatcenia, okresu wyjscia z edukacji formalnej i miejsca za-

mieszkania) prowadzi do nastepujgcych spostrzezen:

1. Bezwzgledu na okres zakonczenia edukacji formalnej na udziat w tej formie aktyw-
nosci edukacyjnej zaréwno kobiet, jak i mezczyzn w sposéb najbardziej znaczacy
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(najwiecej wskazan) wptywaty te same przyczyny, przy czym znacznie wiekszy od-
setek tych, ktérzy nie odczuwali potrzeby udziatu w edukacji pozaformalnej, stano-
wili badani (zaréwno kobiety, jak i mezczyzni), ktdrzy zakonczyli edukacje formalng
przed 1989 r. (odpowiednio 39% i 41%). W grupie 0séb, ktére wyszlty z systemu
formalnego pdzniej, dominowato wskazanie na brak czasu (w latach 1990-1999
wskazanie prawie 43% mezczyzn i okoto 40% kobiet, po 2000 r. — odpowiednio
okoto 35% i 37%). Brak zainteresowania doksztatcaniem byt jednym z powodow
przesadzajacych o nieuczestniczeniu w edukacji tych, ktérzy wyszli z systemu
formalnego przed 1989 r, natomiat wsrdd oséb mtodszych (zardwno kobiet, jak
i mezczyzn) ten powdd miat nieco mniejsze znaczenie. Wskazania kobiet i mez-
czyzn na inne przyczyny byty zblizone do $redniej wskazan ogotem.

2. Dos¢ oczywisty jest wniosek (poparty wynikami naszych analiz), ze mieszkancy wsi
maja o wiele ubozsza palete mozliwosci, jesli chodzi o doksztatcanie sie (roznica
wskazart pomiedzy populacja kobiet mieszkajacych na wsi i w miescie wyniosta
ponad 10 p.p., pomiedzy populacjami mezczyzn — okoto 8 p.p.).

Z analizy tej formy doksztatcania sie wedtug sciezek ksztatcenia wynika, ze po pierwsze,
najbardziej widoczne réznice we wskazaniach na brak potrzeby podnoszenia kwalifi-
kacji dotycza tych, ktérzy przerwali edukacje po studiach licencjackich. We wszystkich
przekrojach widoczna jest przewaga wskazarh mezczyzn (najwieksza dotyczy miejsca
zamieszkania — rdéznica wskazan mezczyzn i kobiet mieszkajagcych na wsi wyniosta az
21 p.p.%). Ponadto przewaga wskazar mezczyzn nad wskazaniami kobiet wystapita tak-
ze wsrdd osob, ktore zakoriczyty edukacje formalng po 2000 r,, realizujac Sciezki S2 i S3
(o okoto 13 p.p.i 15 p.p.).

Po drugie, jesli chodzi o brak czasu na nauke, mniej wskazar niz w populacji ogétem
jest wsréd mezczyzn i kobiet w odniesieniu do 0sdb o najnizszym poziomie wyksztat-
cenia. Powdd ten nie jest takze znaczacy dla podejmowania decyzji dotyczacych edu-
kacji pozaformalnej dla tych (szczegodlnie dla kobiet'), ktérzy na etapie S5 wyszli z sys-
temu edukacji formalnej przed 1999 r. Duze réznice we wskazaniach na ten powdd
(okoto 11 p.p) wystepujg takze w obu populacjach (mezczyzn - 33,5% wskazan,
i kobiet — 44,3% wskazan) pomiedzy osobami, ktére zakoriczyty edukacje na etapie S3
po 2000 .

Miejsce zamieszkania ma wptyw na wskazywanie tego powodu jako przeszkody w kon-
tynuowaniu edukacji. Najwieksze réznice wskazan (wedtug sciezek) mezczyzn i kobiet
mieszkajacych w miescie oraz mezczyzn i kobiet mieszkajagcych na wsi dotyczg oséb
0 najwyzszym i najnizszym poziomie wyksztatcenia. Réznica wskazan najwyzej i naj-
nizej wyksztatconych mezczyzn (pomiedzy tymi, ktdrzy przerwali edukacje na etapie
S6, a tymi, ktdrzy wyszli z systemu na etapie S1) mieszkajacych w miescie wynosi okoto
16 p.p. (odpowiednio: 36,7% i 20,6%), na wsi — okoto 14 p.p. (odpowiednio:
36,2% i 21,8%). Roznica wskazan najwyzej i najnizej wyksztatconych kobiet miesz-
kajacych w miescie jest na poziomie prawie 14 p.p. (odpowiednio: 35,3% i 21,4%),
na wsi — ponad 15 p.p. (ocdpowiednio: ponad 34% wskazan i prawie 19% wskazan).

" Mezczyzni - 49,3%, kobiety — 28,2%.
" 8,2% wskazan kobiet wobec 18,2% wskazart mezczyzn.



Po trzecie, brak srodkéw na nauke byt przeszkoda do podjecia edukacji pozaformalnej
przede wszystkim przez najnizej wyksztatconych — mezczyzn, ktérzy przerwali lub za-
konczyli edukacje na poziomie $ciezki S1 (szczegdlnie tych, ktdrzy zrobili to w latach
1990-1999°), i kobiet, ktore wyszty z systemu w okresie 1990-1999 na etapie S1 i S2
(odpowiednio: 22,3% i 15,3% wskazan).

Po czwarte, na brak mozliwosci podjecia edukacji nieformalnej z powodu braku do-
stepu do oferty wskazywali przede wszystkim mieszkancy wsi (zaréwno kobiety, jak
i mezczyzni), mezczyzni najnizej wyksztatceni, ktérzy zakornczyli ksztatcenie po 1990 r.
(14,4% wskazan), i kobiety realizujgce wszystkie $ciezki (pomiedzy 13% a 17% wskazan)
(bez tych, ktdre ukonczyty studia magisterskie).

Po piate, odpowiedzi na temat braku zainteresowania doksztatcaniem nie odbiegaty
w sposob znaczacy od odpowiedzi ogdtem (ktdre przywotane zostaty wczesniej), doty-
czace zdrowia i obaw o sprostanie wymaganiom pojawiaty sie, ale rzadko, w wypowie-
dziach oséb o najnizszym poziomie wyksztatcenia, szczegdlnie tych, ktére zakonczyty
edukacje przed 1989 r. (np. 9% kobiet o najnizszym wyksztatceniu, ktére zakonczyty
edukacje w okresie 1990-1999, bato sie, ze nie poradzi sobie z nauka, okoto 11% mez-
czyzn i kobiet ze $ciezkg S11iponad 11% mezczyzn ze sciezkg S5 miato ktopoty ze zdro-
wiem).

W niniejszych rozwazaniach postaramy sie ustali¢, czy osoby, u ktérych zostata ziden-
tyfikowana luka edukacyjna i ktére nie zamierzaja podjac¢ nauki w systemie edukacji
formalnej, uzupetniaja swoje kwalifikacje/umiejetnosci, uczestniczac w edukacji poza-
formalnej. Mozna bowiem oczekiwad, ze jest to grupa o stosunkowo wyzszej skfonnosci
do korzystania z tej formy doksztatcania niz osoby, ktére sg zadowolone z osiggnietego
poziomu wyksztatcenia. Podstawg analiz s3 odpowiedzi na pytanie E39, a rozpatrywa-
nymi grupami respondentow sg:

osoby, ktére odpowiedziaty ,nie”na pytanie E3, dotyczace osiggniecia pozgdanego
poziomu wyksztatcenia, oraz nie deklarowaty zamiaru podjecia nauki w systemie
edukacji formalnej, odpowiadajac na pytanie E5,

osoby, ktére odpowiedziaty ,tak” na pytanie E3, oraz te, ktére odpowiedziaty ,nie”
na pytanie E3 i jednoczesnie nie deklarowaty zamiaru podjecia nauki w systemie
edukacji formalnej. Ta populacja rézni sie od rozpatrywanej w poprzednim punk-
cie tym, ze nie obejmuje respondentéw, ktérzy moga uczestniczy¢ w edukacji
formalne;j.

W analizach korzystamy z modeli regresji logistycznej ze zmienng zalezng przyj-
mujaca wartos¢ 1, gdy respondent uczestniczyt w edukacji pozaformalnej, oraz
wartos¢ 0 w przeciwnym przypadku. Dla kazdej z rozpatrywanych grup respondentéw
rozwazamy model podstawowy ze zmiennymi objasniajgcymi: $ciezka edukacyjna,
pte¢, wiek, miejsce zamieszkania (miasta wedtug wielkosci — wies), okres ukoriczenia na-

e 159% wskazan.
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uki. W modelu rozszerzonym uwzgledniamy dodatkowo sytuacje materialng, sytuacje
rodzinng oraz biezacy status na rynku pracy, uznajac, ze te zmienne moga oddziatywac
na zamiary uzupetniania poziomu wyksztatcenia w ten sposéb. Oczekiwania odnosnie
do kierunku ich wptywu sg podobne jak w modelu opisujagcym zamiar podjecia nauki
w systemie edukacji formalnej, tzn. zakladamy, ze zmienne te wptywaja na rozpatrywa-
ng aktywnos¢ edukacyjng w podobny sposéb jak na zamiar podjecia nauki w systemie
formalnym. Co prawda podjecie nauki wymaga wiekszego zaangazowania czasowego,
ale w obu przypadkach wystepuje konflikt czasu — obie aktywnosci wymagaja alokacji
czasu wiasnego respondenta kosztem innych aktywnosci: pracy, zaangazowania w zo-
bowigzania rodzinne czy wypoczynku. Moze takze wystapi¢ konflikt dotyczacy loko-
wania srodkéw w edukacje wiasng lub dzieci, a takze rezygnacji z czesci dochodow
(dodatkowych) poprzez ograniczanie wtasnego czasu pracy lub niepodejmowanie do-
datkowej pracy.

Wyniki estymacji modeli ogétem (model 1) dla wymienionych wyzej grup responden-
téw oraz dwdch odrebnych modeli w kazdej z grup dla tych, ktdrzy ukonczyli edukacje
przed 1989 r. oraz po 1989 r. (modele 2 i 3) zawieraja tabele B.I.3.-B..6. w Aneksie B.l.

4.7.1. Uczestnictwo w ksztatceniu ustawicznym oséb, u ktérych zidentyfikowano luke edukacyjna

64

Prawdopodobienstwo udziatu w aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji
wsrdd 0séb, ktére sa niezadowolone z osiggnietego poziomu wyksztatcenia, rosnie
wraz ze wzrostem ukoriczonego poziomu wyksztatcenia (tabela B.I.3). Na przyktad dla
respondentéw ze sciezka edukacyjng S3 byto ono ponad trzykrotnie wyzsze niz dla re-
spondentdw ze sciezkg S1, a dla tych ze $ciezka S6 — az dwunastokrotnie wyzsze. Osoby,
ktére zrealizowaty sciezke edukacyjna S7, maja zblizone szanse udziatu w doksztatcaniu
do 0s6b ze $ciezka S4 wzgledem oséb ze Sciezka ST.

Prawdopodobienstwo podnoszenia kwalifikacji przez kobiete niezadowolong z osia-
gnietego poziomu wyksztatcenia jest mniejsze o prawie 28% w poréwnaniu z mezczy-
zng z luka edukacyjng, przeciwnie niz w odniesieniu do zamiaru kontynuowania nauki
w systemie edukacji formalnej.

Im starsza osoba, tym mniejsze prawdopodobieristwo uczestniczenia w jakiejkolwiek
aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji. Warto jednak podkresli¢, ze wptyw
wieku jest stabszy niz w modelu dla prawdopodobienstwa deklaracji zamiaru kontynu-
owania nauki w systemie edukacji formalnej.

Generalnie mieszkaricy miast maja istotnie wyzsze prawdopodobierstwo udziatu w ak-
tywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji niz mieszkaricy wsi, cho¢ ten dodatni
wptyw miasta jest nieistotny statystycznie dla miast matych i Warszawy.

Oszacowania przy zmiennej,okres ukoriczenia edukacji” wskazuja, ze najwieksze szan-
se udziatu w doksztatcaniu tego typu miaty osoby konczace swa biografie edukacyjna
przed rokiem 1989, mniejsze — osoby, ktére ukonczyty edukacje w latach 1990-1999,
a najmniejsze — osoby koriczace edukacje po 2000 r. — zgodnie z ustaleniami analiz
opisowych, jednak te réznice nie s statystycznie istotne.



W modelach oszacowanych odrebnie dla 0séb, ktdre ukorczyty swa edukacje przed
1989 1. oraz po 1989 r. (modele 2 i 3), wystepuje takze dodatni gradient wptywu Sciezek
edukacyjnych na prawdopodobieristwo udziatu w aktywnosci zwigzanej z podnosze-
niem kwalifikacji jak w modelu ogdlnym. Silniejszy wptyw poszczegdinych Sciezek jest
widoczny w tej pierwszej grupie, co 0znacza, ze te osoby bardziej korzystaja z tej for-
my uzupetniania/aktualizacji swych kwalifikacji/umiejetnosci niz osoby o tym samym
nominalnie poziomie wyksztatcenia osiggnietym w wyniku realizacji tej samej $ciezki
edukacyjnej po 1989 r. Szczegdlnie czesto w tej formie doksztatcania uczestnicza osoby
z wyksztatceniem wyzszym magisterskim.

Réznice miedzy udziatem kobiet i mezczyzn sg bardziej widoczne wiérdd oséb, ktore
ukonczyly edukacje po 1989 r, co mozna wigzac ze znaczng poprawg wyksztatcenia
kobiet wzgledem mezczyzn, jaka nastgpita w tym czasie, a takze uwidocznionym we
wczesniejszych analizach wzrostem satysfakgji.

Warto zaznaczy¢, ze zmienity sie sita i kierunek wptywu wieku na ten rodzaj aktywnosci
edukacyjnej. Dla 0séb, ktére swa edukacje zakonczyty przed 1989 r.,, wiek jest silniejsza
destymulantg udziatu w doksztatcaniu niz ma to miejsce w modelu ogdlnym. Nato-
miast wsréd oséb koriczacych swa edukacje formalng po 1989 r. wiek staje sie stymu-
lantg udziatu w aktywnosci zwiazanej z podnoszeniem kwalifikacji, przy czym istotnosc
wptywu jest na granicy przyjetego dopuszczalnego poziomu istotnosci 0,10.

Zmienit sie profil wptywu miejsca zamieszkania na udziat w aktywnosci zwiazanej
z podnoszeniem kwalifikacji. | o ile w modelu dla respondentéw, ktérzy ukonczyli
ksztatcenie w systemie formalnym po 1989 r, wraz ze wzrostem wielkos$ci miast wzra-
sta prawdopodobieristwo udziatu w aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji
w poréwnaniu z wsig (wyjatek stanowig miasta duze i najwieksze i Warszawa), o tyle
statystycznie istotne oszacowanie tego wptywu dotyczy miast liczagcych 100-200 tys.
mieszkaricéw oraz 200-500 tys. mieszkaricdw. Natomiast w modelu dla respondentow,
ktérzy ukonczyli ksztatcenie przed 1989 1., zmiany ocen parametrow nie s tak regularne
wraz ze wzrostem wielkosci miast. Statystycznie istotnie wieksze prawdopodobieristwo
doksztatcania dotyczy mieszkancow miast matych (10-20 tys. mieszkancow), miast du-
zych i najwiekszych oraz Warszawy.

Reasumujac, modele estymowane odrebnie dla dwdch grup respondentéw ilustruja
niejednakowy wplyw tych samych cech na zaangazowanie w aktywnos¢ zwigzana
z podnoszeniem kwalifikacji.

W modelu rozszerzonym (model 1, tabela B.l.4), o lepszym dopasowaniu do danych
empirycznych, generalnie utrzymat sie profil wptywu $ciezek edukacyjnych na zmienng
zalezna. Poprawita sie istotnos¢ wptywu dla zmiennych opisujacych miejsce zamiesz-
kania, natomiast wiek i ptec przestaty by¢ istotne statystycznie. Nadal okres ukoriczenia
edukacji nie ma istotnego wptywu.

Sposréd dodatkowych zmiennych wprowadzonych do modelu jedynie biezacy status
na rynku pracy ma istotny wptyw na zmienng zalezng — osoby niepracujace maja o bli-
sko 70% mniejsze szanse na udziat w aktywnosci zwiazanej z podnoszeniem kwalifikacji
niz osoby pracujace. Zmienne dotyczace sytuacji rodzinnej (wiek najmtodszego dziec-
ka, obecnos¢ osoby niepetnosprawnej) sg nieistotne. Natomiast oceny parametréw
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dotyczace sytuacji materialnej wskazujg na niejednoznaczny i réznokierunkowy wptyw
tej zmiennej: respondenci z trudnoscia i pewng trudnoscig wiazacy koniec z koncem,
a takze ciradzacy sobie z tym dos¢ tatwo, mieli mniejsze prawdopodobieristwo udziatu
w doksztatcaniu niz respondenci w najgorszej sytuacji materialnej, a osoby z gospo-
darstw w lepszej sytuacji materialnej — wieksze prawdopodobienstwo udziatu w do-
ksztatcaniu. Generalnie jednak roznice te byty statystycznie nieistotne. Jedyna istotna
statystycznie roznica prawdopodobienstw odnosita sie do respondentéw z pewng
trudnoscia radzacych sobie materialnie (prawdopodobieristwo mniejsze 0 28%).

Modele rozszerzone oszacowane odrebnie dla 0séb, ktére ukoriczyty swa edukacje
przed 1989 r. oraz po 1989 r. (modele 2 i 3, tabela B.14), ilustrujg takze dodatni gra-
dient wptywu sciezek edukacyjnych na prawdopodobienstwo udziatu w aktywnosci
zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji jak w modelu ogélnym (model 1). Podobnie jak
w modelach podstawowych oszacowania parametréw przy zmiennej,sciezki edukacyj-
ne” wskazuja, ze osoby z pierwszej grupy bardziej korzystajg z tej formy doksztatcania
niz osoby z tg sama $ciezka edukacyjna ukoriczong po 1989 r. W tej drugiej grupie re-
spondentéw osoby majace biografie edukacyjne opisane $ciezkami S2 i S3 nie réznig
sie obecnie od 0sob ze $ciezka S1 ze wzgledu na udziat w aktywnosci zwiazanej z pod-
noszeniem kwalifikacji.

W modelach dla obu grup respondentéw oszacowania parametréw przy zmiennej
.pte¢” wskazujg co prawda, Zze kobiety rzadziej uczestniczg w aktywnosci edukacyjnej
tego rodzaju, ale w obu przypadkach roznice te nie sg statystycznie istotne.

Wiek respondentéw, ktérzy ukoriczyli swa edukacje do 1989 r, oddziatuje na ich udziat
w aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji — im starszy respondent, tym
mniejsze prawdopodobieristwo tej aktywnosci. Zmienna ta nie jest istotna dla takiego
zaangazowania respondentéw koriczacych swa biografie edukacyjng po 1989 r.

Nadal utrzymuje sie prawidtowos¢ polegajaca na tym, ze generalnie wraz ze wzrostem
wielkosci miast wzrasta prawdopodobienstwo udziatu ich mieszkaricéw w aktywnosci
zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji w poréwnaniu z mieszkaricami wsi. Jednak te
roznice przestaja by¢ istotne statystycznie dla miast matych (20-50 tys. mieszkancéow)
i duzych (100-200 tys.) w grupie respondentdw, ktdrzy ukonczyli ksztatcenie w systemie
formalnym do 1989 r. Wérdd respondentow, ktérzy ukonczyli ksztatcenie w systemie
formalnym po 1989 r, wielkos¢ miasta zdaje sie traci¢ znaczenie, wiecej réznic bowiem
staje sie nieistotnych statystycznie.

Sposréd dodatkowych zmiennych wprowadzonych do modelu nadal biezacy status na
rynku pracy ma istotny wptyw na zmienng zalezna — osoby niepracujace majg o blisko
68% mniejsze szanse na udziat w aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji niz
osoby pracujace w obu poréwnywanych grupach respondentow. Wiek najmtodszego
dziecka jest nadal zmienng nieistotna dla modelu dotyczacego respondentéw koncza-
cych swa edukacje po 1989 r, natomiast dla tych, ktérzy konczyli edukacje wczesniej,
oszacowania parametrow zdaja sie sygnalizowac, ze obecno$¢ najmtodszych dzieci
w wieku szkolnym 7-19 lat oraz dzieci w wieku 20 lat i wiecej moze ograniczac aktyw-
nos$¢ edukacyjng rodzicéw w poréwnaniu z osobami bez dzieci. Moze to by¢ zwigzane
raczej z wystepowaniem konfliktu miedzy alokacjg zasobdw (czas, dochody) w eduka-
cje dzieci (szkota, studia) i doksztatcanie wiasne.



W obu modelach obecno$¢ osoby niepetnosprawnej pozostaje zmienng nieistotna.
Podobnie jak poprzednio sytuacja materialna wptywa réznokierunkowo na zmienng
zalezng, ale dla osdb, ktére ukonczyty ksztatcenie po 1989, nie jest to wptyw znamien-
ny statystycznie, natomiast w drugiej grupie tylko respondenci radzacy sobie bardzo
tatwo z wigzaniem konca z korncem mieli istotnie wieksze prawdopodobieristwo udzia-
tu w doksztatcaniu niz respondenci w najgorszej sytuacji materialnej (ponad dwukrot-
nie wieksze).

Podobnie jak poprzednio modele estymowane odrebnie dla dwdch odrebnych grup
respondentéw dostarczajg dodatkowych informacji, dokumentujac niejednakowy
wptyw tych samych cech na zaangazowanie w aktywnos¢ zwigzang z podnoszeniem
kwalifikacj.

4.7.2. Uczestnictwo w ksztalceniu ustawicznym oséb bez luki edukacyjnej oraz tych, u ktérych zidentyfiko-
wano luke edukacyjna

Analizy modelowe zostaty dokonane w analogicznym jak poprzednio uktadzie mode-
li, ktore estymowano dla zbiorowosci respondentéw obejmujacej dwie grupy — tych,
u ktérych nie wystapita luka edukacyjna, oraz tych, ktérzy nie osiggneli poziomu wy-
ksztatcenia, jaki chciel, i jednoczesnie nie zamierzaja podjac nauki w systemie edukacji
formalnej. Do modeli wprowadzona zostata zmienna, ktéra pozwala na ustalenie, czy
zaangazowanie w aktywno$¢ zwigzang z podnoszeniem kwalifikacji jest odmienne
w obu grupach respondentéw (czyli 0séb bez luki edukacyjnej oraz z lukg edukacyjna).
Przypuszczamy, ze osoby z luka edukacyjna, ktére nie zamierzajg podja¢ nauki, maja
wyzszg sktonnos¢ do korzystania z tej formy doksztatcania niz osoby, ktére sg zadowo-
lone z osiggnietego poziomu wyksztatcenia.

Wyniki tych analiz modelowych w odniesieniu do zmiennych rozpatrywanych w anali-
zach opisowych w punkcie 1.6 powinny by¢ zblizone, gdyz obecnie rozwazana popula-
cja respondentéw rézni sie od tam rozpatrywanej tym, ze nie obejmuje respondentéw,
ktérzy moga uczestniczy¢ w edukacji formalnej. Ponizej najpierw omawiamy wyniki
estymacji dla modelu podstawowego (tabela B.L5), a nastepnie dla modelu rozszerzo-
nego (tabela B.1.6).

Podstawowy wynik tych analiz dotyczy wptywu zadowolenia z wyksztatcenia na zaan-
gazowanie w aktywno$¢ zwigzang z podnoszeniem kwalifikacji. Sformutowane wyzej
przypuszczenie zostato potwierdzone: osoby bez luki edukacyjnej maja nizsze prawdo-
podobienstwo udziatu w tej aktywnosci od grupy referencyjnej, jaka stanowig respon-
denci zluka edukacyjng, ktérzy nie zamierzaja podjac nauki w systemie edukacji formal-
nej (tabela B..6). W modelu ogdélnym (model 1) to prawdopodobienstwo jest mniejsze
0 46%, w modelach 2 i 3 — odpowiednio o 58% i 39%. Oznacza to, ze w grupie 0séb
konczacych swa edukacje przed 1989 r. osoby bez luki edukacyjnej bardziej réznity sie
od os6b z lukg edukacyjng ze wzgledu na zaangazowanie w doksztatcanie niz w gru-
pie 0sob koriczacych swa edukacje po 1989 r. Ponadto zasadnicze ustalenia modeli
w wersji podstawowej (tabela B.l.5) nie zmieniaja sie, gdy odwotujemy sie do wynikow
estymacji modeli rozszerzonych (tabela B.I.6), cho¢ wartoéci odpowiednich poréwny-
wanych oszacowan $wiadcza o nieco silniejszym wptywie rozpatrywanej zmiennej.
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Komentujac pozostate wyniki dla modeli w wersji podstawowej (modele 1, 2, 3, tabe-
la B.L5), nalezy podkresli¢, ze podobnie jak poprzednio prawdopodobienstwo udziatu
w aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji rosnie wraz ze wzrostem osiagnie-
tego poziomu wyksztatcenia (model 1). Osoby, ktére zrealizowaty sciezke edukacyjna
S7, maja wieksze szanse udziatu w doksztatcaniu niz pozostate osoby, w wyjatkiem tych
ze Sciezka S6. W modelach oszacowanych odrebnie dla oséb, ktére ukoriczyty swa edu-
kacje przed 1989 r.oraz po 1989 r. (modele 2 i 3) utrzymuje sie dodatni gradient wptywu
$ciezek edukacyjnych na prawdopodobienstwo udziatu w aktywnosci zwigzanej z pod-
noszeniem kwalifikacji, wskazujac — jak poprzednio — na silniejszy wptyw poszczegdl-
nych sciezek dla oséb z pierwszej grupy. Spostrzezenie dotyczace respondentdw ze
sciezka S7 zachowuje swa aktualnosé.

Ptec¢ nie roznicuje istotnie zaangazowania w doksztatcanie w modelu ogdlnym oraz
modelu dla respondentéw, ktorzy swa edukacje ukonczyli po 1989 r. W grupie respon-
dentéw korczacych edukacje przed 1989 r. prawdopodobienstwo udziatu przez kobie-
ty w aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji jest o 11% nizsze w poréwnaniu
Z mezczyznami.

Wiek jest destymulantg aktywnosci zwiagzanej z podnoszeniem kwalifikacji dla catej
rozwazanej zbiorowosci respondentéw oraz dla tych, ktérzy konczyli edukacje przed
1989 r, natomiast stymuluje aktywnos¢ respondentodw, ktorzy konczyli edukacje po
1989r.

Oddziatywanie wielkosci miast na udziat ich mieszkancow w aktywnosci zwigzanej
z podnoszeniem kwalifikacji w poréwnaniu z mieszkancami wsi jest wyrazniejsze niz
dla osob z lukg edukacyjna i istotne statystycznie w wiekszosci rozwazanych wielkosci
miast zardwno w modelu ogdlnym (model 1), jak i pozostatych modelach (modele 21 3).
Jak poprzednio, mieszkaricy miast maja istotnie wyzsze prawdopodobienstwo udziatu
w aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji niz mieszkancy wsi.

Reasumujac, wyniki estymacji modeli dla dwdch odrebnych grup respondentéow kon-
czacych swa edukacje formalng w innych okresach ilustruja nieco odmienny wptyw
tych samych cech na zaangazowanie w aktywnos¢ zwigzang z podnoszeniem kwali-
fikagji.

W modelach w wersji rozszerzonej o lepszym dopasowaniu do danych empirycznych
(modele 1, 2, 3, tabela B.1.6) generalnie nie zmienit sie profil wptywu $ciezek edukacyj-
nych na zmienng zalezna. Warto zaznaczy¢, ze osoby ze $ciezkg S7 nie wyrdzniaja sie
juz tak wyraznie jak poprzednio ze wzgledu na swe zaangazowanie w doksztatcanie.
Utrzymat sie tez wzorzec wptywu miejsca zamieszkania na zmienng zalezna.

Uwzglednienie dodatkowych zmiennych w modelu sprawito, Zze réznice zaangazowa-
nia w doksztatcanie miedzy kobietami i mezczyznami staty sie istotne w modelu ogol-
nym oraz w modelu dla respondentéw konczacych edukacje po 1989 r, wskazujac na
nieco wieksze zaangazowanie kobiet w obu przypadkach.

Podobnie zmienito sie oddziatywanie wieku. Pozostaje on destymulantg aktywnosci
zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji dla tych, ktérzy konczyli edukacje przed 1989,



natomiast stymuluje aktywnos¢ catej rozwazanej zbiorowosci respondentéw oraz tych,
ktérzy konczyli edukacje po 1989r.

Wyrazny wptyw okresu ukoriczenia edukacji w modelu ogdlnym potwierdza wcze-
$niejsze spostrzezenia z analizy opisowej — generalnie im pdZniej nastepuje ukonczenie
edukacji formalnej, tym wieksza sktonnos¢ do uzupetniania kwalifikacji.

Sposréd dodatkowych zmiennych wprowadzonych do modelu biezacy status na rynku
pracy ma niezmiennie istotny wptyw na zmienng zalezng — osoby niepracujace maja
mniejsze szanse na udziat w aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji niz oso-
by pracujace: o 73% w modelu ogdlnym oraz o 72% i 64% odpowiednio w modelu 2
i w modelu 3. Obecno$¢ osoby niepetnosprawnej nie ma — jak poprzednio — znaczenia
dla szansy zaangazowania w doksztatcanie.

Poczynione poprzednio uwagi o réznokierunkowym wptywie zmiennej dotyczacej
sytuacji materialnej zachowuja swa aktualnos¢, cho¢ teraz we wszystkich modelach
osoby z gospodarstw o najlepszej sytuacji materialnej maja wieksze prawdopodo-
bienstwo udziatu w doksztatcaniu niz respondenci o najgorszej sytuacji materialnej.
Istotne réznice w zaangazowaniu w doksztatcanie w poréwnaniu z grupg referencyjna
dotycza respondentéw radzacych sobie z trudnoscia i pewng trudnoscia z wigzaniem
korica z koricem w modelu ogdlnym, a takze respondentéw radzacych sobie z pewna
trudnoscia w modelu 2 oraz respondentdw radzacych sobie z trudnoscia w modelu 3.
Ci respondenci majg mniejsze prawdopodobierstwo udziatu w doksztatcaniu wzgle-
dem grupy referencyjnej.

Wiek najmtodszego dziecka 0-3 lata ogranicza aktywno$¢ edukacyjna rodzicéw w po-
rownaniu z osobami bez dzieci w modelu ogdlnym i wsréd respondentéw koriczacych
swa edukacje po 1989 r. W tej ostatniej grupie respondentéw takze obecnos¢ najmtod-
szych dzieci w wieku 20 lat i wiecej jest istotng statystycznie destymulantg zaangazowa-
nia w doksztatcanie rodzicéw. Dla respondentéw, ktérzy korczyli swa edukacje przed
1989 r., obecnos¢ najmtodszych dzieci w wieku szkolnym 13-19 lat oraz dzieci w wieku
20 lat i wiecej moze ogranicza¢ aktywnos¢ edukacyjng rodzicdw w pordéwnaniu z 0so-
bami bez dzieci. Potwierdza sie zatem i w tej populacji wystepowanie konfliktu miedzy
alokacja zasobdw (czas, dochody) w opieke i edukacje dzieci (szkota, studia) i doksztat-
canie wiasne.

Reasumujac, modele estymowane odrebnie dla dwdch odrebnych grup respondentéw
wyréznionych ze wzgledu na okres ukoriczenia edukacji formalnej dokumentuja rézni-
ce wptywu tych samych cech na zaangazowanie w aktywno$¢ zwigzang z podnosze-
niem kwalifikacji miedzy tymi grupami.
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Analizujgc zagadnienie subiektywnej luki edukacyjnej, odwotywalismy sie do sciezek
edukacyjnych, obrazujacych przebieg edukacji formalnej, zdefiniowany za pomocg
odpowiedniej $ciezki. W tym rozdziale nie bedziemy bezposrednio odwotywac sie do
zagadnienia subiektywnej luki edukacyjnej, ale do $ciezek edukacyjnych i wybranych
czynnikow (wskazanych w badaniu), mogacych miec zwigzek z ich przebiegiem. Wsrdd
czynnikow wyrézniono:

1. edukacje przedszkolna,

2. udziat w zajeciach dodatkowych (edukacje pozaformalng),
3. udziat w edukacji w placéwkach niepublicznych,

4. sytuacje materialng gospodarstw domowych,

5. status zawodowy gtowy gospodarstwa domowego,

6. liczbe dzieci w rodzinie,

7. niepetnosprawnos¢ w rodzinie/osoby badanej.

W tej czesci analiz wzieto pod uwage czynniki edukacyjne zwigzane z edukacjg przed-
szkolng, udziatem w zajeciach dodatkowych i udziatem w edukacji w placdwkach
niepublicznych. W wyréwnywaniu szans edukacyjnych znaczenie ma edukacja przed-
szkolna, na co wskazujg m.in. badania (Federowicz, Sitek, 2011, Kozarzewski, 2008, GUS,
2013b), stad w analizowanym przebiegu edukacji zwrdcenie uwagi na te sciezki, w ktd-
rych ona wystepowata. W analizach wyrézniono dwie zmienne dotyczace czasu trwania
tej edukacji. Pierwszg mozna utozsamiac¢ z jednorocznym przygotowaniem do eduka-
cji szkolnej i pobytem dziecka w tzw. zeréwce, druga dotyczy edukacji przedszkolnej
trwajacej dtuzej niz rok. Do roku 1989 odsetek kobiet i mezczyzn ogétem nie biorgcych
udziatu w edukacji przedszkolnej byt bliski 70% i nie byto znaczacych réznic miedzy
kobietami i mezczyznami (K — 68,76%; M — 69,58%). W latach 1990-1999 odsetek ten,
co wymaga podkreslenia, zmniejszyt sie blisko dwukrotnie i podobnie jak w latach po-
przednich nie wystepowaty znaczace réznice w zaleznosci od pfci. W omawianym okre-
sie odsetek kobiet nie objetych wychowaniem przedszkolnym wynosit 33,72%, a mez-
czyzn 31,52%. Znaczacy wzrost odsetka dzieci objetych wychowaniem przedszkolnym
jest prawdopodobnie efektem wiekszej aktywizacji zawodowej rodzicdw w pierwszych
latach przemian ustrojowych i koniecznosci korzystania z opieki przedszkolnej, ale takze
doceniania wagi edukacji przedszkolnej, na co moze wskazywac stale rosnaca liczba
dzieci objetych ta edukadja.

Udziat w edukacji przedszkolnej zalezy od rodzaju $ciezki, obrazujacej nie tylko prze-
bieg, ale takze poziom osiggnietego wyksztatcenia. Najwyzszy odsetek kobiet i mez-
czyzn realizujgcych sciezke S6 brat udziat w edukacji przedszkolnej (tylko rok i dtuzej niz
rok), najmniejszy jest natomiast wérdd osob koriczacych swoja edukacje na najnizszych
poziomach i tendencja ta utrzymywata sie w kolejnych latach. Dane ogétem dotyczace
udziatu w edukacji przedszkolnej kobiet i mezczyzn w zaleznosci od $ciezki edukacyjne).



Rysunek 4.6. Mezczyzni wedtug uczestnictwa w edukacji przedszkolnej i $ciezek edukacyjnych (uwaga: tylko
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Czynnikiem mogacym mie¢ zwiazek z przebiegiem sciezki edukacyjnej jest udziat
w edukacji pozaformalnej (zajeciach dodatkowych). Potwierdzajg to wyniki badania
(Panek, Zwierzchowski) przedstawione w raporcie pierwszym (Uwarunkowania de-
cyzji edukacyjnych, 2014). Udziat w doksztatcaniu (szeroko rozumianym) wzrasta wraz
z wyksztatceniem rodzicdw, klasa miejscowosci zamieszkania (najmniejszy jest na wsi,
wzrasta wraz z wielko$cig miejscowosci), ponadto jest on znacznie mniejszy wsrod



mieszkancdw powiatéw ziemskich niz grodzkich i maleje wraz ze wzrostem poziomu
dochodoéw w gospodarstwach domowych. Analiza danych ogétem w odniesieniu do
kobiet i mezczyzn wskazuje, ze udziat w edukacji pozaformalnej dotyczy blisko 30%
kobiet i ¥4 badanych mezczyzn, przy czym udziat ten wzrasta w kolejnych latach, zaréw-
no w odniesieniu do kobiet, jak i mezczyzn. Odsetek mezczyzn ogdtem opuszczajacych
system edukacji przed 1989 r. i bioracych udziat w edukacji pozaformalnej wynosi 17,8,
natomiast kobiet — 22,7, po roku 2000 odsetki te wzrosty do poziomu 36,6 dla mezczyzn
i 39,7 dla kobiet. Widoczny jest wptyw osiggnietego poziomu wyksztatcenia, a w rezul-
tacie $ciezki edukacyjnej przypisanej temu poziomowi, na udziat w zajeciach dodat-
kowych. Osoby, ktére zakoriczyty edukacje na poziomie wyzszym (szczegdlnie sciezka
S6, obrazujgca osiggniecie wyksztatcenia wyzszego magisterskiego), zarébwno kobiety,
jak i mezczyzni, czesciej biorg udziat w edukacji pozaformalnej rozumianej jako zajecia
dodatkowe.

Rysunek 4.8. Mezczyzni wedtug uczestnictwa w zajeciach dodatkowych i $ciezek edukacyjnych
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Rysunek 4.9. Kobiety wedtug uczestnictwa w zajeciach dodatkowych i $ciezek edukacyjnych
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Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE na prébie ogdinopolskiej: dane niewazone

Uczestnictwo w zajeciach dodatkowych zréznicowane jest takze w zaleznosdci od
miejsca zamieszkania. Odsetek mezczyzn mieszkancéw miast ogdtem uczestnicza-
cych w zajeciach dodatkowych wynosi 30,48, natomiast kobiet — 33,27. Udziat ten dla
mieszkaricdw miast wzrasta wraz z poziomem wyksztatcenia. Na uwage zastuguje sto-
sunkowo wysoki odsetek kobiet (22,19) i mezczyzn (20,51), ktorzy zakonczyli edukacje
na najnizszym poziomie i byli uczestnikami $ciezki ST (wyksztatcenie podstawowe
i gimnazjalne). Interesujace jest zbadanie motywdw uczestnictwa w zajeciach dodatko-
wych w tej grupie badanych. Mozna zaktada¢, ze uczestnictwo to zwigzane jest w jakiejs
mierze z podjeciem pracy. Udziat kobiet i mezczyzn mieszkaricow wsi ogdtem w zaje-
ciach dodatkowych ilustrujg ponizsze wykresy.



Rysunek 4.10. Mezczyzni mieszkajacy na wsi wedtug uczestnictwa w zajeciach dodatkowych oraz $ciezek
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Zrédhto: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE na prébie ogélnopolskiej; dane niewazone

Rysunek 4.11. Kobiety mieszkajace na wsi wedlug uczestnictwa w zajeciach dodatkowych i sciezek eduka-

cyjnych
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Na uwage zastuguje takze analiza przebiegu tych sciezek edukacyjnych, w ktorych doj-
$cie do okreslonego poziomu wyksztatcenia miato inny niz typowy, opisany za pomocg
sciezek S1-56 przebieg. Poniewaz liczebno$¢ analizowanych grup jest mata, wskazane
zostana tylko niektére odnotowane wyniki. Wéréd osdb ogdtem realizujacych $ciezki od
S3 do S6 mozna wskazac te, ktére na kolejnych etapach swojej edukacji byty uczniami



zasadniczych szkot zawodowych i szkét policealnych. Analizujgc czas odbytej przez te
osoby edukacji w odniesieniu do sciezek S3-S6, mozna dostrzec jej wydtuzenie o czas
pozwalajacy na osiggniecie wyksztatcenia sredniego po zakonczeniu szkoty zasadniczej
lub czas przeznaczony na edukacje policealng (3 lata ZSZ + 2 lub 3 lata szkoty prowa-
dzacej do matury lub od 0,5 do 2,5 roku w przypadku szkoty policealnej). Wirdd oséb
realizujgcych sciezke S5 i S6 nieznaczny odsetek badanych uczestniczyt w edukacji
niepublicznej: od 6,69 dla $ciezki S5 (zakonczonej na poziomie licencjatu) do 1,87 dla
sciezki S6, konczacej edukacje na poziomie magisterskim i réwnorzednym. Przy czym
udziat w edukacji niepublicznej, szczegodlnie dla $ciezki S5, dotyczy wiekszego odsetka
mezczyzn (9,07) niz kobiet (5,17).

Aspiracje edukacyjne, obok szeroko rozumianego czynnika finansowego, wymienia-
ne s3 wsrdd determinant decydujacych o zdobyciu odpowiedniego wyksztatcenia,
a w konsekwencji znalezieniu pozadanego miejsca na rynku pracy (takze utrzymaniu
sie na nim) oraz realizacji innych celéw i aspiracji zyciowych. Znaczenie maja tu aspira-
Cje i wartosci panujace w rodzinie. W badaniach prowadzonych przez Kozarzewskiego
i zespdt wykazano, ze w rodzinach sktadajacych sie z 0séb o wyzszym poziomie wy-
ksztatcenia i wyzszych dochodach panuje do$¢ powszechne przekonanie o wartosci
wyksztatcenia i koniecznosci zapewnienia dzieciom dobrego wyksztatcenia, ale takze
prze$wiadczenie, ze wiasne wyksztatcenie ma niedostatki i konieczna jest dalsza eduka-
cja. To ostatnie stwierdzenie dotyczyto takze osdb legitymujacych sie wyksztatceniem
wyzszym. Natomiast w rodzinach biednych, z niskim poziomem wyksztatcenia, takze
dostrzegano potrzebe ksztatcenia dzieci, ale dos$¢ powszechne byto przekonanie, Zze
w odniesieniu do 0séb dorostych dalsza nauka jest bezcelowa (Kozarzewski, 2008).

Analizy opisowe i modelowe subiektywnej luki edukacyjnej ukazaty zakres jej wystepo-
wania i jego zréznicowanie wsrdd kobiet i mezczyzn przede wszystkim w zaleznosci od
ich biografii edukacyjnych, opisywanych za pomoca sciezek edukacyjnych, ale takze od
miejsca zamieszkania, wieku oraz roku ukoriczenia edukacji formalnej.

Im wyzszy osiggniety poziom wyksztatcenia, reprezentowany przez sciezki edukacyj-
ne, tym mniejsze jest ryzyko wystapienia subiektywnej luki edukacyjnej. U osob, kto-
rych edukacja przebiegata zgodnie ze sciezkg S7, a wiec — miedzy innymi — majgcych
przerwy w nauce, ryzyko wystapienia luki edukacyjnej jest zblizone do ryzyka u oséb
z wyksztatceniem licencjackim. Kobiety czesciej przejawiajg niezadowolenie z osiggnie-
tego poziomu wyksztatcenia niz mezczyzni. Takze u oséb mtodszych luka edukacyjna
wystepuje czesciej niz u osdb starszych. Zréznicowanie wystepowania luki wzgledem
miejsca zamieszkania (miasto wedtug wielkosci — wie$) zdaje sie sygnalizowac znacze-
nie aspiracji edukacyjnych dla jej generowania. Najmniejsze prawdopodobienstwo jej
wystapienia dotyczy mieszkancow wsi, a wiec grupy ludnosci o gorszej strukturze wy-
ksztatcenia. Generalnie w miastach luka edukacyjna wystepowata czesciej, cho¢ nie ma
prawidfowosci polegajacej na tym, ze im wieksze miasto, tym mniejsze prawdopodo-
bienstwo wystapienia luki edukacyjnej. Odwotanie sie do okresu ukoriczenia edukadiji
(przed 1989, 1990-1999, 2000 i péZniej) pokazuje, ze zadowolenie Polakdw z osiggniete-
go poziomu wyksztatcenia wzrosto.
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Poréwnanie modeli estymowanych dla dwdch grup respondentow — tych, ktérzy ukon-
czyli edukacje formalng przed 1989r.i po 1989 r, pokazuje odmienny wptyw niektérych
rozpatrywanych zmiennych w obu okresach na prawdopodobienstwo wystgpienia luki
edukacyjnej. Wsrdd osob, ktére osiggnety wyksztatcenie co najwyzej $rednie zgodnie ze
Sciezkami typowymi (S2, S3, S4) przed 1989 r.,, ryzyko wystgpienia luki edukacyjnej jest
mniejsze niz wirdd tych, ktdrzy ukoriczyli swe Sciezki edukacyjne po roku 1989. Moze to
by¢ zwigzane ze wzrostem swiadomosci wiasnych niedostatkow edukacyjnych, a takze
ze wzrostem aspiracji edukacyjnych. Awans edukacyjny kobiet w ostatnich dwdch de-
kadach przekfada sie zatem na ich wiekszg satysfakcje z wtasnego wyksztatcenia wzgle-
dem satysfakcji odczuwanej przez mezczyzn, gdyz przed 1989 r. kobiety byty bardziej
niezadowolone z osiggnietego poziomu wyksztatcenia w poréwnaniu z mezczyznami
niz kobiety, ktére ukonczyty edukacje po roku 1989. Wyniki poréwnania wptywu wiel-
kosci miast na wystepowanie luki edukacyjnej zdaja sie przemawiac za rosngca w mia-
stach swiadomoscig koniecznosci uzupetniania wyksztatcenia, co moze pogtebi¢ wy-
raznie niekorzystne dla mieszkancéw wsi réznice w poziomie wyksztatcenia.

Wsréd powoddw  wystapienia luki edukacyjnej mozna wyrdzni¢ cztery rodzaje
przyczyn: zdrowotne (w tym niepetnosprawnosc), ekonomiczne i spoteczne (zaréwno
brak $rodkdw, jak i koniecznos¢ podijecia pracy niezbednej do ich uzyskania, takze
che¢ usamodzielnienia sie), problemy z nauka oraz zwigzang z tg przyczyna — ale nie
tozsama — nieche¢ do nauki. Powody te, co byto sygnalizowane, sg zréznicowane
wedtug pfci, miejsca zamieszkania oraz roku zakoriczenia edukacji formalnej. Dla
mezczyzn, niezaleznie od roku, w ktérym przerwali nauke, wazna przyczyna byta chec
usamodzielnienia sie i byta ona bardziej znaczaca dla mezczyzn mieszkaricéw miast
niz wsi (Srednia uzyskanych ocen 2,93 dla mieszkanicow miast i 2,67 dla mieszkarncéw
wsi). Druga wazna dla mezczyzn przyczyng byt brak checi do nauki (srednia ocena 2,05
wobec 1,64 dla kobiet). Przyczyng, ktdra miata znaczenie dla przerwania edukacji wsérdd
kobiet, byt brak srodkéw na nauke, przy czym w kolejnych latach $rednia warto$¢ tego
czynnika w ocenach kobiet malata (od 2,56 dla kobiet koriczacych edukacje przed
1989 1. do 2,44 dla konczacych edukacje po 2000 r).

Przyczyny wystapienia luki edukacyjnej sa takze zréznicowane w zaleznosci od prze-
biegu sciezki edukacyjnej. Niezaleznie od przebiegu $ciezki na uwage zastuguja trzy
przyczyny: che¢ usamodzielnienia sie, brak srodkéw na nauke oraz zta sytuacja mate-
rialna gospodarstwa domowego lub zajecie sie gospodarstwem rolnym. Dla $ciezek
S1-S2, a wiec dla 0séb konczacych edukacje na poziomie co najwyzej zasadniczym
zawodowym, najwieksze znaczenie dla tej decyzji miata zta sytuacja materialna, na-
tomiast brak srodkéw na nauke byt powodem wystapienia luki edukacyjnej dla tych,
ktérzy zrealizowali sciezke S7, ktdrej przebieg byt inny niz standardowa $ciezka edukacji
(tj. podejmowanie w kolejnych latach nauki w systemie formalnym na nastepujacych
po sobie poziomach edukacji). Dla 0séb realizujacych sciezki S4-56, u ktorych wystapita
luka edukacyjna, najwazniejsza przyczyna jej wystapienia byta che¢ usamodzielnienia
sie, przy czym s$rednia warto$¢ tego czynnika byto wyzej oceniana przez mezczyzn.
Wsréd kobiet wptyw na wystapienie luki edukacyjnej miata cigza i opieka nad dziec-
kiem, przy czym $rednia wartos¢ tego wskaznika powyzej 2 wystapita dla kobiet reali-
zujacych $ciezki S3, S51 S6.

Odczuwanie braku satysfakcji z osiggnietego poziomu wyksztatcenia moze by¢ mo-
tywem do odpowiednich dziatan zwiazanych z podjeciem nauki w systemie edukacji



formalnej badz uzupetniania/podwyzszania swych kompetencji poprzez ksztatcenie
pozaformalne. Jedynie 8% odczuwajacych brak zadowolenia ze swego wyksztatcenia
deklaruje zamiar podjecia nauki w systemie edukacji formalnej. Znana z innych badan
wysoka selektywnos¢ aktywnosci edukacyjnej dorostych ze wzgledu na poziom wy-
ksztatcenia (im wyzsze wyksztatcenie, tym wieksza sktonno$¢ do jego uzupetniania)
znalazta potwierdzenie: osoby z wyksztatceniem przynajmniej srednim z maturg sg
bardziej skfonne do podjecia nauki niz osoby pozostate. Takze okres kornczenia edu-
kacji réznicuje sktonnosci do dalszej nauki — osoby, ktére konczyty edukacje w latach
1990-1999, s3 bardziej sktonne do deklarowania zamiaru dalszej nauki w poréwnaniu
z osobami koriczacymi swa edukacje przed 1989 r, a te koriczace po 2000 r. majg jesz-
cze wyzszg sktonnos¢, ale w modelu regresji logistycznej te réznice nie byty statystycz-
nie istotne. Ten wynik utrzymuje sie takze po wprowadzeniu dodatkowych zmiennych
dotyczacych sytuacji rodzinnej, sytuacji materialnej czy biezacego statusu respondenta
na rynku pracy.

Kobiety, ktdre odczuwaja brak satysfakcji z osiggnietego poziomu wyksztatcenia, sg bar-
dziej sktonne do podjecia nauki w systemie edukacji formalnej niz mezczyzni. Im star-
sza 0soba, tym mniejsze prawdopodobieristwo deklarowania zamiaru podjecia nauki
w systemie formalnym. Ponadto mieszkaricy miast chetniej deklarujg zamiar podjecia
nauki w poréwnaniu z mieszkaricami wsi.

Przypuszczenie, ze im trudniejsza sytuacja materialna, tym mniejsza szansa deklaracji za-
miaru podjecia nauki, nie potwierdzito sie. Kierunek wptywu tej zmiennej jest co prawda
zgodny z oczekiwaniami, tzn. im lepiej respondenci oceniajg swa sytuacje materialng,
tym wieksza szansa deklarowania zamiaru dalszej edukacji w stosunku do 0séb o naj-
trudniejszej sytuacji materialnej. Jednak wptyw ten jest statystycznie nieistotny. Sytu-
acja rodzinna charakteryzowana za pomoca wieku najmtodszego dziecka oraz obecno-
$ci osoby niepetnosprawnej ma znaczenie dla podjecia dalszej nauki. Zgodnie bowiem
z oczekiwaniami wychowywanie dziecka w wieku do 12 lat znaczaco redukuje szanse
deklarowania zamiaru podjecia nauki przez rodzicow w poréwnaniu z osobami, ktére
dzieci nie maja, a wérdd respondentow, ktorzy konczyli swa edukacje po 1989 r, takze
posiadanie najmtodszego dziecka w wieku 13-19 lat. Podobnie obecnos¢ osoby niepet-
nosprawnej w gospodarstwie domowym respondenta nie sprzyja zamiarowi podjecia
nauki w poréwnaniu z respondentami z gospodarstw bez 0séb niepetnosprawnych.
Nie znalazto potwierdzenia przypuszczenie, ze osoby pracujace majg wieksza motywa-
cje do podnoszenia swego wyksztatcenia poprzez podjecie nauki w systemie formal-
nym niz pozostajace poza rynkiem pracy — biezacy status na rynku pracy nie wptywa na
deklarowanie zamiaru podjecia nauki.

Rezygnacja z dalszej edukacji formalnej lub zamiar powrotu do systemu zalezy od czasu
ukonczenia nauki, miejsca zamieszkania i ptci. Osoby mtodsze, ktére ukonczyty eduka-
cje po 2000, czesciej chca powrdéci¢ do edukacji formalnej. Z badania wynika, ze blisko
2/5 0s6b z dyplomem licencjata uzyskanym po 2000 r. ma zamiar podja¢ takie dziatania,
Przy czym jest to wiecej mezczyzn mieszkaricdw miast niz kobiet, ktére mieszkaja na
WSI.

Oprécz ponownego podjecia nauki w systemie edukacji formalnej poprawe kompe-
tencji moza uzyska¢, biorac udziat w edukacji pozaformalnej. Generalnie, uczestnic-

two oséb w edukadji pozaformalnej dotyczy tylko 12% badanych. Braty w niej udziat
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rzadziej osoby starsze niz mtodsze, ktére ukonczyty ksztatcenie formalne po 2000 r,
rzadziej mezczyzni niz kobiety, a czesciej mieszkancy miast niz wsi. Wérdd przyczyn ta-
kich decyzji respondenci wymieniali brak potrzeby ksztatcenia pozaformalnego (okoto
1/3 badanych), co czwarty wyrazat brak zainteresowania takim dziataniem, a dla okoto
30% powodem byt braku czasu. Mieszkancy wsi jako powdd niepodejmowania eduka-
¢ji pozaformalnej podawali brak odpowiedniej oferty w miejscu zamieszkania. Udziat
w tej edukadji jest $cisle zwigzany z poziomem wyksztatcenia. Ponad 28% 0séb, ktd-
re realizowaty $ciezke S6 i osiggnety wyksztatcenie wyzsze magisterskie, uczestniczyto
w edukacji pozaformalnej, podczas gdy wsréd oséb realizujacych sciezke S2 (wyksztat-
cenie zasadnicze zawodowe) takich osob byfo tylko 5%.

Niezadowoleni z osiggnietego poziomu wyksztatcenia tworzg grupe, ktéra moze po-
szukiwac innych niz edukacja formalna sposobdw na poprawe swych umiejetnosci,
np. korzystajac z ksztatcenia pozaformalnego. Potwierdzito sie przypuszczenie, ze 0so-
by, u ktérych nie wystepuje luka edukacyjna, s3 mniej sktonne do udziatu w aktywnosci
zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji w poréwnaniu z respondentami z luka eduka-
cyjng, ktérzy nie zamierzajg podjac¢ nauki w systemie edukacji formalnej. Réznice byty
bardziej widoczne w grupie 0séb koriczacych swa edukacje przed 1989 r, co zdaje sie
wskazywac na odmienng motywacje do doksztatcenia w tych dwdéch grupach respon-
dentéw. Osoby zadowolone ze swego wyksztatcenia uzyskanego po 1989 r. relatywnie
czesdciej uzupetniaja swe kwalifikacje w poréwnaniu z osobami z lukg edukacyjng niz
osoby zadowolone z wyksztatcenia ukorczonego przed 1989 r.

Co prawda analizy opisowe sugeruja, ze najbardziej sktonne do udziatu w aktywnosci
zwigzanej z podnoszeniem kwalifikacji sa osoby, ktére korczylty swa edukacje przed
1989, a dla kolejnych okresow (1990-1999 i po 2000 r.) sktonnos¢ ta spada, ale w mo-
delu regresji logistycznej te réznice nie sg statystycznie istotne. Ten wynik utrzymuje
sie takze po wprowadzeniu dodatkowych zmiennych dotyczacych sytuacji rodzinnej,
sytuacji materialnej czy biezacego statusu respondenta na rynku pracy. Wazne jest
natomiast, ze wptyw wieku, ptci, miejsca zamieszkania czy dodatkowych zmiennych
wprowadzonych do modelu moze by¢ nieco inny w grupach respondentéw, ktérzy
koriczyli swa edukacje przed 1989 r.i po 1989 r. W ponizszych komentarzach staramy
sie zwrdci¢ na to uwage.

Zaangazowanie w edukacje pozaformalng oséb, u ktérych zostata zidentyfikowana luka
edukacyjna, roé$nie wraz ze wzrostem osiggnietego poziomu wyksztatcenia, wskazujac
na selektywnos¢ takze tej aktywnosci edukacyjnej wzgledem wyksztatcenia. Osoby
z wyksztatceniem pozyskanym do 1989 r. relatywnie s3 bardziej aktywne edukacyj-
nie niz osoby z wyksztatceniem ukonczonym po 1989 r. Uwzglednienie dodatkowych
zmiennych dotyczacych sytuacji rodzinnej, sytuacji materialnej czy biezacego statusu
respondenta na rynku pracy jeszcze uwypukla zaréwno selektywnos¢ wzgledem wy-
ksztatcenia, jak i réznice miedzy dwoma rozwazanymi grupami respondentéw.

W przeciwienstwie do ustaler dotyczacych podnoszenia kompetencji poprzez udziat
w edukacji formalnej kobiety z luka edukacyjna s3 mniej sktonne niz mezczyzni do
uczestniczenia w jakiejkolwiek innej aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kompeten-
cji. Réznice miedzy kobietami i mezczyznami sg nieco bardziej widoczne dla respon-
dentéw z wyksztatceniem uzyskanym po 1989 r, co moze sie wigzac z rosnacym pozio-
mem wyksztatcenia kobiet i ich wiekszym zadowoleniem z uzyskanego wyksztatcenia.



Uwzglednienie dodatkowych zmiennych w modelu sprawia, ze réznice pici stajg sie
nieistotne, cho¢ nadal szansa kobiet na udziat w doksztatcaniu w tej formie jest mniejsza
od szansy mezczyzn.

Im starsza osoba z lukg edukacyjng, tym mniejsze prawdopodobieristwo uczestnicze-
nia w jakiejkolwiek aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kompetencji. Jednak wptyw
wieku jest odmienny dla respondentéw konczacych swa edukacje formalng przed
1989 r.ipo 1989 r. — dla pierwszej grupy wiek jest destymulantg aktywnosci, dla drugiej
wptyw wieku staje sie dodatni, ale jest nieistotny statystycznie. To ustalenie pozostaje
w mocy, gdy do modelu zostajg wprowadzone dodatkowe zmienne.

Generalnie mieszkancy miast majg istotnie wyzsze prawdopodobienstwo udziatu w ak-
tywnosci zwigzanej z podnoszeniem kompetencji niz mieszkancy wsi. Co prawda dla
respondentéw korczacych edukacje po 1989 r. profil wptywu jest dos¢ wyrazny — im
wieksze miasto, tym wieksza szansa uczestnictwa w rozwazanej formie doksztatcania
w poréwnaniu z mieszkancami wsi — jednak réznice te w wiekszosci przypadkéw nie
sg statystycznie istotne. Wsréd respondentéw konczacych edukacje przed 1989 r. profil
wptywu nie jest tak wyrazny, ale zaznacza sie pewna polaryzacja zachowan - istotne
statystycznie réznice szans wystepuja dla mieszkaricéw miast matych oraz duzych i naj-
wiekszych.

Przestankg wprowadzenia do modelu logistycznego, opisujagcego zaangazowanie re-
spondentéw z luka edukacyjng w aktywno$c¢ zwigzang z rozwojem kompetencji, do-
datkowych zmiennych dotyczacych sytuacji materialnej, sytuacji rodzinnej oraz bieza-
cego statusu na rynku pracy, byto przypuszczenie, ze te zmienne moga oddziatywac
na wszelkie formy aktywnosci edukacyjnej dorostych, w tym na podejmowanie nauki
w systemie formalnym oraz na aktywnosci zwigzane z podnoszeniem kompetencji.
Zatozylismy, iz zmienne te w podobny sposdb wptywaja na obie rozpatrywane formy
aktywnosci edukacyjnej. Wymagaja realokacji zasobéw czasu i $rodkdéw finansowych
miedzy prace zawodowa, obowiazki rodzinne i edukacje dzieci oraz edukacje witasna.
Dla obu aktywnosci wystepuje konflikt czasu, wymagaja bowiem przeznaczenia cza-
su wiasnego respondenta na nauke/doksztatcanie kosztem innych aktywnosci: pracy,
zaangazowania w zobowigzania rodzinne czy wypoczynku. Moze takze pojawi¢ sie
konflikt dotyczacy alokacji srodkow w edukacje wiasna lub dzieci, a takze rezygnadcji
z czesci dochodoéw (dodatkowych) poprzez ograniczanie wiasnego czasu pracy lub nie-
podejmowania dodatkowej pracy.

W odréznieniu od wynikéw uzyskanych dla modelu opisujacego zamiar podjecia nauki
w modelu ogélnym dotyczacym prawdopodobienstwa udziatu w aktywnosci zwigza-
nej z podnoszeniem kompetencji jedynie biezacy status respondenta na rynku pracy
ma istotny wptyw na zmienng zalezng — osoby niepracujace maja wyraznie mniejsze
szanse udziatu w doksztatcaniu niz osoby pracujace. Wptyw zmiennych opisujacych sy-
tuacje rodzinnga (wiek najmtodszego dziecka, obecnos¢ osoby niepetnosprawnej) jest
nieistotny. Uwzglednienie okresu konczenia edukacji sprawia, ze wiek najmtodszego
dziecka nabiera znaczenia dla aktywnosci respondentdw, ktérzy konczyli swa edukacje
przed 1989 r. — obecnos¢ najmtodszych dzieci w wieku szkolnym 7-19 lat oraz dzieci
w wieku 20 lat i wiecej ogranicza aktywnos¢ edukacyjna rodzicow w poréwnaniu z 0so-
bami bez dzieci. Zdaje sie to wskazywac na wystepowanie konfliktu miedzy alokacja
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zasobow (czas, dochody) w edukacje dzieci (szkota, studia) oraz doksztatcanie wiasne
rodzicow.

Zmienna dotyczaca sytuacji materialnej wykazuje niejednoznaczny i réznokierun-
kowy wptyw na prawdopodobienstwo udziatu w aktywnosci zwigzanej z podnosze-
niem kwalifikacji: respondenci z trudnoscia i pewng trudnosciag wigzacy koniec z kon-
cem, a takze ci do$¢ fatwo radzacy sobie z tym majg mniejsze prawdopodobieristwo
udziatu w poréwnaniu z osobami o najgorszej sytuacji materialnej, natomiast osoby
z gospodarstw o lepszej sytuacji materialnej — wieksze prawdopodobieristwo udziatu
w doksztatcaniu. Generalnie jednak réznice te byty statystycznie nieistotne. W modelu
o0gdlnym jedyna istotna statystycznie réznica prawdopodobieristw odnosita sie do re-
spondentéw z pewnga trudnoscig radzacych sobie materialnie, a w modelu dla respon-
dentéw konczacych swa edukacje formalng po 1989 r. odnosita sie do respondentow
o najlepszej sytuacji materialnej.

Poszerzenie rozwazanej zbiorowosci respondentdw o osoby bez luki edukacyjnej pro-
wadzi do nastepujacych ustalen dotyczacych wptywu zaréwno zmiennych podstawo-
wych (wiek, pte¢, miejsce zamieszkania, okres ukorczenia edukadcji), jak i zmiennych
dodatkowych (biezacy status na rynku pracy, sytuacja materialna, sytuacja rodzinna).
Podobnie jak w modelach oszacowanych (podstawowym i rozszerzonym) dla respon-
dentoéw z luka edukacyjna takze i obecnie w obu typach modeli prawdopodobieristwo
udziatu w aktywnosci zwigzanej z rozwojem kompetencji ro$nie wraz ze wzrostem
osiagnietego poziomu wyksztatcenia, przy czym nadal wptyw $ciezek edukacyjnych na
udziat osob, ktére ukoriczyty swa edukacje przed 1989 r,, jest silniejszy niz wérdd oséb
koriczacych edukacje po 1989 .

Pte¢ ma znaczenie dla zaangazowania w doksztatcanie jedynie w modelu dla respon-
dentéw konczacych edukacje przed 1989 r. — prawdopodobienstwo udziatu kobiet
w aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kompetendji jest nizsze w poréwnaniu z mez-
czyznami. Jednak uwzglednienie dodatkowych zmiennych w modelu sprawito, ze réz-
nice zaangazowania w doksztatcanie miedzy kobietami i mezczyznami staty sie istotne
statystycznie takze w modelu ogdlnym oraz w modelu dla respondentéw koriczacych
edukacje po 1989 r, wskazujac nawet na nieco wieksze zaangazowanie kobiet w obu
przypadkach.

Wiek jest destymulantg aktywnosci zwigzanej z rozwojem kompetengji dla catej roz-
wazanej zbiorowosci respondentéw oraz dla tych, ktérzy konczyli edukacje przed
1989r, natomiaststymuluje aktywnoscérespondentéow, ktorzy koriczyliedukacje po 1989r.
Dodatkowe zmienne wprowadzone do modelu zmieniaja jego oddziatywanie w mode-
lu ogdlnym — wiek staje sie stymulanta aktywnosci edukacyjnej.

Okres ukonczenia edukadji staje sie obecnie istotng zmienng, ilustrujac spostrzezenia
z analizy opisowej — generalnie im pdZniej nastepuje ukoriczenie edukacji formalnej,
tym wieksza sktonno$¢ respondentéw do uzupetniania swych kompetencji. Takze
wptyw wielkosci miast na udziat ich mieszkaricéw w aktywnosci zwigzanej z podno-
szeniem kompetencji w poréwnaniu z mieszkancami wsi jest wyraZzniejszy i istotny
statystycznie w wiekszosci rozwazanych wielkosci miast, wskazujac na istotnie wyzsze
prawdopodobienstwo udziatu w aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem kompetencji
mieszkaricdw miast w poréwnaniu z mieszkarncami wsi.



Potwierdza sie znaczenie biezgcego statusu na rynku pracy dla aktywnosci zwigzanej
z podnoszeniem kompetencji w obecnie rozpatrywanej populacji respondentéw.
Nadal obecnos¢ osoby niepetnosprawnej nie wptywa na szanse zaangazowania w do-
ksztatcanie.

Utrzymuije sie réznokierunkowy wptyw sytuacji materialnej, choc jest nieco inny dla re-
spondentéw koriczacych swa edukacje przed i po 1989 r. Natomiast niewatpliwie oso-
by z gospodarstw o najlepszej sytuacji materialnej majg wieksze prawdopodobienstwo
udziatu w doksztatcaniu niz respondenci o najgorszej sytuacji materialnej.

Znaczenie wieku najmtodszego dziecka dla prawdopodobieristwa udziatu w doksztat-
caniu zdaje sie potwierdza¢ wystepowanie konfliktu miedzy alokacjg zasobdw (czas,
dochody) w opieke i edukacje dzieci (szkofa, studia) i doksztatcanie wiasne takze
i w tej populacji respondentow. Dla respondentow, ktdrzy konczyli swa edukacje przed
1989 r., obecnos¢ najmtodszych dzieci w wieku szkolnym 13-19 lat oraz dzieci w wieku
20 lat i wiecej moze ogranicza¢ aktywnos¢ edukacyjng rodzicéw w pordéwnaniu z 0so-
bami bez dzieci. Dla respondentow, ktérzy koriczyli swa edukacje po 1989 r,, destymu-
lantg ich aktywnosci edukacyjnej jest obecnos¢ najmiodszych dzieci w wieku 0-3 lata
oraz dzieci w wieku 20 lat i wiecej.

Wsréd wymienionych wanalizach czynnikéw dotyczacych segmentacji sciezek, mo-
gacych mie¢ wptyw na przebieg sciezki, istotne znaczenie ma wychowanie przed-
szkolne. Najwyzszy odsetek biorgcych udziat w edukacji przedszkolnej trwajacej dtuzej
niz rok odnotowano wsréd oséb realizujgcych $ciezki S5-S6, zakoriczone uzyskaniem
wyksztatcenia wyzszego. Podobnie udziat w edukacji pozaformalnej, rozumianej jako
udziat w zajeciach dodatkowych. Dotyczyt on blisko ¥4 badanych i byt zréznicowany
w zaleznosci od $ciezki: osoby lepiej wyksztatcone — realizujace sciezki S5-S6 — czedciej
braty w nich udziat. Udziat ten byt takze zréznicowany w zaleznosci od pfci (28,6% kobiet
i 24,6% mezczyzn) i miejsca zamieszkania (32,05% mieszkaricdw miast i 17,83% miesz-
karcow wsi).
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Rozdziat ten poswiecony jest poszukiwaniu odpowiedzi na pytania o ksztatcenie i ucze-
nie sie 0séb dorostych z punktu widzenia aktywnosci na rynku pracy. Przeanalizowane
zostaty powigzania miedzy edukacja a praca wedtug réznych charakterystyk responden-
téw, w tym ich wieku. Zbadane zostaty takze zmiany w poziomie uczestnictwa w do-
ksztatcaniu miedzy dwiema rundami badania Uwarunkowania decyzji edukacyjnych.
Postawiono nastepujace hipotezy badawcze:

Aktywnos¢ edukacyjna (rozumiana jako dtuzsza edukacja formalna oraz rézne
formy ksztatcenia ustawicznego) wptywa na poprawe indywidualnej sytuacji na
rynku pracy.

Najwazniejsze bariery aktywnosci edukacyjnej/budowania kompetencji przez
osoby doroste to: (1) brak potrzeby aktywnosci, niedocenianie jej roli (2) koszty
alternatywne aktywnosci (czas i zasoby finansowe).

Wsrdd oséb dorostych najwyzsza aktywnosé edukacyjna nieformalna i pozafor-
malna wystepuje wsréd pracujgcych, a najistotniejszg determinanta jej podejmo-
wania jest motywacja zwigzana z miejscem pracy.

Ksztatcenie przed wejsciem na rynek pracy i dalsze uczenie sie w réznych formach juz
w czasie aktywnosci zawodowej zapobiegaja deprecjacji kapitatu ludzkiego w czasie
i s3 sposobem na podtrzymanie produktywnosci sity roboczej w obliczu zmieniajacej
sie struktury demograficznej populacji w krajach rozwinietych. Wage uczenia sie przez
cate zycie podkresla m.in. wyznaczony w strategii Europa 2020 cel do osiggniecia do
2020 r. — przynajmniej 15% populacji w wieku 25-64 uczestniczacej w ksztatceniu usta-
wicznym, czyli 0 2,5 p.p. wiecej niz cel postawiony w Strategii Lizboriskiej (Komisja Eu-
ropejska, 2010).

Dla oceny zachodzacych trenddéw i zjawisk w ujeciu przekrojowym wazne jest poka-
zanie ich tta makroekonomicznego i zmian instytucjonalnych, mogacych wptywac na
aktywnos$¢ zawodowg albo edukacyjna. Ponizej przedstawiono krétko najwazniejsze
cechy rynku pracy w okresie, w ktorym realizowano badanie w ramach projektu UDE.

Dane GUS wskazuja, ze w okresie, w ktérym zrealizowano druga runde projektu UDE,
sytuacja na rynku pracy powoli poprawiata sie, wskaznik zatrudnienia rost, stopa bezro-
bocia za$ malata. MezczyZni pracowali czesciej niz kobiety. Wskaznik zatrudnienia mez-
czyzn w wieku 15-24 lata w 3. kwartale 2014 r. byt 0 9,4 p.p. wyzszy niz kobiet w tej same;j
grupie, w wieku 25-54 lata 0 12 p.p., najwieksza réznica - 21,2 p.p. — wystepowata w naj-
starszej grupie wieku 55-64 lata, co spowodowane jest m.in. nizszym wiekiem emery-
talnym kobiet, powodujacym, ze wczesniej odchodza one w stan biernosci zawodowej.



Rysunek 5.1. Wskaznik zatrudnienia kobiet wg wieku w latach 2013-2014
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Zrédfo danych: Badane aktywnosci ekonomicznej ludnosci, GUS

Rysunek 5.2. Wskaznik zatrudnienia mezczyzn wg wieku w latach 2013-2014
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Zrédfo danych: Badane aktywnosci ekonomicznej ludnosci, GUS
Aktywne zawodowo kobiety byty czesciej bezrobotne. W okresie, ktory obejmowat obie

rundy badania UDE, stopa bezrobocia malata r/r, do 9% dla kobiet oraz 7,5% dla mez-
czyzn w 3. kwartale 2014 r. (stopa liczona wg metodologii BAEL).
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Rysunek 5.3. Stopa bezrobocia wg pici w latach 2013-2014
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Zrédfo danych: Badane aktywnosci ekonomicznej ludnosci, GUS
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Istotng zmiang instytucjonalng, ktéra mogta mie¢ wptyw na aktywno$¢ zawodowg oséb
starszych, byto stopniowe podnoszenie od poczatku 2013 r. wieku emerytalnego ko-
biet i mezczyzn'. Oznacza to, ze powszechny wiek emerytalny, w jakim kobiety moga
odejs¢ na emeryture, ro$nie (od poziomu 60 lat na koniec 2012 r) o jeden miesigc co
kwartat, a dla mezczyzn urodzonych od 1 stycznia do 31 marca 1949 r. rosnie o jeden
miesigc co kwartat, az dla obu pfci wiek ten osiggnie w przysztosci 67 lat.

Aktywnos¢ edukacyjna w formie pozaformalnego uczenia sie zalezy cze$ciowo od
mozliwosci finansowania takiej nauki. Z punktu widzenia rynku pracy i doksztatcania
albo przekwalifikowania 0séb bezrobotnych i poszukujacych pracy istotna jest aktywna
polityka rynku pracy (ALMP), w tym szkolenia finansowane lub wspdtfinansowane ze
srodkdw publicznych. W 2013 . szkolenia w ramach ALMP rozpoczeto 84,9 tys. oséb,
w poréwnaniu z 80,7 tys. w 2012 r.i 53,8 tys. w roku 2011, w ktérym ograniczono $rodki
wydawane na polityke aktywng w poréwnaniu z poprzednimi latami.W 2014 r.z Fundu-
szu Pracy wydzielono Krajowy Fundusz Szkoleniowy, ktdrego srodki sa wykorzystywane
na dofinansowanie ksztatcenia ustawicznego pracownikéw (poczatkowo tych w wieku
50+), podejmowanego z inicjatywy lub za zgoda pracodawcy. Jednak w poréwnaniu
z liczba zarejestrowanych bezrobotnych czy liczbag pracownikéw oferty ksztatcenia dofi-
nansowanego ze srodkéw publicznych skierowane moga byc¢ do relatywnie niewielkiej
liczby 0séb, wiec ALMP nie powinna mie¢ duzego wptywu na zmiany uczestnictwa
w tej formie uczenia sie miedzy pierwsza a druga runda badania UDE.

7" Por.ustawa z 11 maja 2012 r. 0 zmianie ustawy o emeryturach i rentach z Funduszu Ubezpieczen

Spotecznych oraz niektérych innych ustaw (DzU z 2012 1, poz. 637).



5.2. Poréwnanie sytuacji os6b aktywnych i biernych zawodowo z uwzglednieniem

wyksztatcenia

W pierwszej rundzie badar analizowano wejscie na rynek pracy w powiazaniu z zakon-
czeniem edukacji formalnej. Wiedza, czy uzyskanie okreslonego (pozagdanego) poziomu
wyksztatcenia poprzedza, czy tez nastepuje po podjeciu pierwszej pracy, jest potrzebna
w ocenie, na ile edukacja sprzyja aktywnosci zawodowej, a na ile jg ogranicza. Dane
zdrugiej rundy badania umozliwity przesledzenie, jak motywacja do edukacji przektada
sie na indywidualng zmiane sytuacji na rynku pracy i na fakt bycia zatrudnionym.

Wskazniki opisujace sytuacje na rynku pracy (aktywno$¢/biernos¢ zawodowa) w
2014 r. wedtug badania UDE sg porownywalne z innymi badaniami (por. Badania aktyw-
nosci ekonomicznej ludnosci, dane GUS - Bank Danych Lokalnych, w tym rysunki od 5.1
do 5.3, oraz Czarnik, Turek, 2014), por. rysunek 5.4. Na podstawie wynikoéw drugiej rundy
badania wiecej mezczyzn w okreslonych grupach wieku w poréwnaniu z kobietami
miato prace w momencie badania. W przypadku grupy wieku 27-49 lat prawie 87%
mezczyzn pracowato, podczas gdy w grupie kobiet w tym wieku okoto 70% wskazy-
wato, ze ma prace.

Rysunek 5.4. Rozktad pracujacych i niepracujacych wedtug wyréznionych grup wieku i ptci
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Zrédfo: Opracowanie wilasne na podstawie danych UDE, druga runda; dane wazone

W tabeli 5.1 przedstawiono wybrane informacje dotyczace oséb, ktére w momencie
badania wskazaty, ze pracujg, wedtug wyrdznionych grup wieku (19-26 lat, 27-49 lat
oraz 50-65 lat). Analizy wedtug tak wyréznionych grup wieku sg kontynuacja podejscia
z pierwszej rundy badania UDE. W przypadku pracujacych ze wszystkich grup wieku
osoby pracujgce sg gtéwnie pracownikami najemnymi. W grupie oséb w wieku 50-65
lat zmienia sie status zatrudnienia, gdyz okoto 24% wskazato, ze jest to praca na rachu-
nek wiasny (prawie co czwarta osoba pracujaca w tej grupie wieku). Pracodawcami sa



Tabela 5.1.

czesciej osoby w wieku 27-49 lat i 50-65 lat niz osoby mtodsze. W tej rundzie badania
okazato sie, ze okoto 8,8% 0séb pracujgcych w wieku 19-26 lat wykonuje prace bez
umowy formalnej, na podstawie ustnych ustaler. Nie mozna wyttumaczy¢ tego wyniku
tylko wskazaniem, ze jesli pracowali, to jako pomagajacy cztonkowie rodziny, gdyz tyl-
ko 3,6% byto pomagajgcymi cztonkami rodzin. Dodatkowo analiza oceny posiadanych
umow cywilnoprawnych wskazuje, ze w grupie 19-26 lat takie rozwigzanie jest oce-
niane jako rozwiazanie najkorzystniejsze finansowo (8,6%) lub rozwigzanie, ktére tatwo
mozna pogodzi¢ z nauka (12,4%). Okoto 18% z grupy 19-26 wskazato, ze pracujg na
czas okreslony, poniewaz nie moga znalez¢ pracy na czas nieokreslony. Ten wynik moze
wskazywac na czestszy problem ze znalezieniem pracy na czas nieokreslony w tej gru-
pie niz w starszych grupach wieku. Zastanawiajacy jest tez problem wskazywany przez
osoby w wieku 19-26 lat, ze pracujg na czas okreslony z innych niz wskazane w badaniu
powody (np. pracodawca zaproponowat taka forme, opieka, nauka itp.), ktére warto by

byto w kolejnych edycjach pogtebic.

Pracujacy wedlug wieku oraz wybranych cech zatrudnienia

Status zatrudnienia

Pracodawca

Rodzaj umowy

Forma pracy

Umowa cywilno-
prawna

pracujacy na wiasny rachunek 8,1% 16,2% 24,2%
pracownik najemny (praca na umowe, réwniez ustna) 88,3% 82,7% 74,3%
pomagajacy cztonek rodziny 3,6% 1,1% 1,5%
tak 11,1% 20,2% 19,0%
nie 88,9% 79,8% 81,0%
umowa O prace 78,6% 92,3% 91,7%
umowa cywilnoprawna 12,6% 3,6% 4.6%
pracuje bez umowy pisemnej, w oparciu 0 umowe ustng 8,8% 4,1% 3,8%
stafa, na czas nieokreslony 48,2% 80,2% 86,9%
na czas okreslony, poniewaz jest to okres nauki, przyucze- 9.9% 1,6% 0,8%
nia do zawodu, stazu

na czas okreslor)y, poniewaz nie moge znalez¢ pracy 17.9% 72% 5.0%
na czas nieokreslony

na czas okreslony, gdyz taka mi odpowiada 3,0% 1,1% 1,6%
na czas okreslony, poniewaz jest to okres probny 7,3% 2,4% 1,0%
na czas okreslony z innych przyczyn 13,7% 7,5% 4,7%
tylko taka forme zaproponowat mi pracodawca 74,2% 82,2% 76,7%
\t/iéle rozwigzanie jest dla mnie najkorzystniejsze finanso- 86% 57% 119%
jest to praca, ktéra tatwo moge pogodzi¢ z nauka 12,4% 1,3% 0,4%
jest to praca, ktpra %apwo moge pogodZ|_c z op{eka.na'd 1.2% 40% 0.7%
dzieckiem lub innymi osobami wymagajacymi opieki

jest to praca, ktéra najbardziej mi odpowiada, z innych 3.6% 6,8% 10,3%

powododw niz powyzsze

Zrédfo: Opracowanie wilasne na podstawie danych UDE, druga runda; dane wazone
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Przedstawiajac analize powigzan miedzy aspiracjami do edukacji i dalszego ksztatcenia
a pracg i checig zmiany swojej sytuacji zawodowej, trzeba rozpocza¢ od ustalenia, na
jakim etapie swoich osiggniec¢ edukacyjnych sg osoby pracujace, por. rysunek 5.5.

Rysunek 5.5. Najwyzszy uzyskany poziom wyksztatcenia wsréd oséb pracujacych wedtug grup wieku
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Zrédfo: Opracowanie wilasne na podstawie danych UDE, druga runda; dane wazone

W grupie oséb w wieku 16-18 lat prawie 80% ma ukonczone gimnazjum, podczas gdy
juz 14% zasadniczg szkote zawodowa. W grupie 19-26 lat ponad 20% ma ukonczong
zasadniczg szkote zawodowa oraz liceum ogdlnoksztatcace z maturg (12,4%) lub sred-
nig szkote zawodowg (technikum, liceum zawodowe) z maturg (18,6%). W przypadku
starszych grup wieku 28% pracujacych w wieku 27-49 lat ukoniczyto zasadnicza szkote
zawodowg, 25,5% ma dyplom magistra lub lekarza, w przypadku oséb w wieku 50-65
w prawie 40% osoby majg ukoriczong szkote zawodowa.

Czy osoby w wieku 19-26 lat majg motywacje do kontynuowania edukacji
w zaleznosci od osiagnietego poziomu wyksztatcenia?

Aby na to pytanie odpowiedzie¢, trzeba spojrze¢ na rozréznienie sytuacji zawodowej,
czyli w podziale na osoby pracujgce i niepracujace. W przypadku 0séb juz pracujacych
wiekszo$¢ 0séb do momentu badania majgcych wyksztatcenie nie wyzsze niz ukoriczo-
ne kolegium lub studium nauczycielskie nie zamierza kontynuowac edukacji. Posiada-
nie okreslonego poziomu wyksztatcenia w tej grupie wieku dla oséb pracujacych jest
prawdopodobnie pozytywnie zweryfikowane na rynku pracy i nie wymusza dodatko-
wego ksztatcenia. Sytuacja sie zmienia dla osob, ktére maja dyplomy: kolegium lub stu-
dium nauczycielskiego, licencjackie, inzynierskie i magisterskie, lekarza, gdzie wiekszos¢
wykazuje che¢ podjecia edukacji na wyzszym poziomie. Ciekawych konkluzji dostarcza



spojrzenie na te relacje w grupie oséb niepracujacych w tej grupie wieku. Okazuje sie,
ze przykfadowo wsrdd osob, ktére ukonczyty zasadniczg szkote zawodows, ale nie pra-
Cuja, okoto 60% nie widzi potrzeby dalszej edukadji, ktéra by mogta zmienic ich sytuacje
na rynku pracy. Inne postawy wida¢ w grupie 0sob, ktére konczg licea ogodlnoksztatcace
(zarbwno bez matury jak i z matura), gdyz wiekszos¢ widzi koniecznos¢ kontynuowania
edukacji. Zmienia sie ta postawa znéw dla oséb, ktére konczg licea profilowane, $red-
nie szkoty dajace konkretny zawdd. Istotne jest to, ze niepracujace osoby z dyplomem
licencjata s3 w duzym stopniu przekonane do dalszej edukacji (prawie 85% wyrazito
che¢ kontynuowania edukacji na poziomie wyzszym), por. tabela 5.2.

Tabela 5.2.

Najwyzszy uzyskany poziom wyksztatcenia a che¢ ponownego podjecia nauki
w grupie 19-26 lat w podziale na pracujacych i niepracujacych

Ukonczona szkota podstawowa, 6-, 7- lub 1130% | 3920% | 4950% 6,00% 14.40% 79.50%
8-klasowa

Ukonczone gimnazjum 13,80% 1,40% 84,90% 9,10% 17,30% 73,60%
Ukonczona szkota zasadnicza zawodowa 10,90% 20,40% 68,70% 14,90% 26,90% 58,20%
%gﬁgfyzor‘e liceum ogdlnoksztaicace bez 1190% | 1240% | 7570% | 590% | 4920% | 44,90%
Ukonczone liceum ogoélnoksztatcgce z maturg | 19,80% | 36,20% | 44,10% | 1990% | 62,90% | 17,20%
Ukonczone liceum profilowane z maturg 18,10% 14,60% 67,30% 23,50% 11,60% 64,90%

Ukonczona srednia szkota zawodowa (techni-

kum, liceum zawodowe) bez matury 9,90% 20,50% | 6950% | 10,80% | 33,10% | 56,10%

Ukonczona srednia szkota zawodowa (techni-

kum, liceurn zawodowe) z matura 1560% | 2290% | 61,50% 4,90% 3780% | 57,20%

Dyplom ukoriczenia szkoty pomaturalnej lub

policealnej 13,80% | 86,20% 1510% | 56,90% | 28,00%

Dyplom ukoriczenia kolegium lub studium

9 0
nauczycielskiego 88,70% | 11,30%

Dyplom licencjacki 16,80% | 77,00% 6,20% 10,80% | 84,40% 4,80%
Dyplom inzynierski 79,90% | 20,10%
Dyplom magistra lub dyplom lekarza 64,70% | 3530% | 39.80% | 60,20%

Zrédfo: Opracowanie wlasne na podstawie danych UDE, druga runda; dane wazone

88



Tabela 5.3.

Stanowisko pracy zajmowane przez osoby pracujace w grupie wieku 19-26 lat
(wg czestosci wskazan)

O 0 N O »n A W N

Sprzedawca
Pracownik fizyczny
Magazynier

Rolnik

Kierowca
Kelner/kelnerka
Pracownik biurowy
Budowlaniec
Kasjer/kasjerka

Trudno powiedzie¢

Gdyby przeanalizowad, na jakich stanowiskach pracujg osoby z grupy 19-26 lat wedtug
czestosci wskazan (od najczesciej sie pojawiajacych), to osoby z tej grupy wieku pracujg
z reguty na stanowiskach, dla ktérych nie ma potrzeby posiadania wyzszego wyksztat-
cenia. Mozna tez zauwazy¢, ze niejednokrotnie byt problem okreslenia stanowiska pra-
cy (odpowiedzi,trudno powiedzie¢”) czy czynnosci (oprocz,trudno powiedzied’, takze
odmowy)'®,

7.8
3.2
24
2,2
1,8
1,7
1,6
1,5
1,5
13

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie danych UDE, druga runda

Tabela 5.4.

Wybrane czynnosci wykonywane przez osoby pracujace w grupie wiekowej
19-26 lat

1
2
3
4

5

Obstuga klienta
Sprzedaz

Trudno powiedzie¢
Odmowa

Praca biurowa

2,1%
2,0%
1,5%
1,2%
1,0%

Zrédfo: Opracowanie wlasne na podstawie danych UDE, druga runda

Jesli osoby w tej grupie wieku pracujg (jest to w wiekszosci ich pierwsza praca), to nie-
zaleznie od ukoriczonego poziomu wyksztatcenia nie majg zréznicowanych wynagro-
dzen, zarébwno analizujgc mediane, jak i srednig. Wyraznie wida¢, ze dyplom licencjacki
srednio daje nizsze wynagrodzenie (podobnie analizujgc wartosci mediany) w poréw-
naniu ze $rednim wynagrodzeniem oséb posiadajacych dyplom liceum profilowanego
z maturg czy $redniej szkoty zawodowej (zaréwno z maturg, jak i bez matury). To tez
moze ttumaczy¢, ze chec dalszego ksztatcenia dla oséb z dyplomem licencjackim ma

'8 Zdecydowano sie na pozostawienie w prezentacji wynikéw odpowiedzi,trudno powiedzie¢"i ,odmowa’,
aby pokazac problemy ze wskazaniem przez respondentéw, na jakich stanowiskach pracuja i jakie czynnosci
wykonuja (byly to pytania otwarte).
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swoje uzasadnienie ekonomiczne, gdyz wynika z checi otrzymania wyzszych zarobkéw.
Srednio najlepiej byty wynagradzane osoby pracujace w grupie 19-26 lat z tytutem in-
zyniera (mimo, ze mediana byta nizsza niz dla oséb z tytutem magistra czy lekarza).
Roéznica sredniego wynagrodzenia oséb z tytutem inzyniera i pozostatych, w tym oséb
z tytutem magistra i dyplomem lekarza, jest istotna statystycznie (p<0,05). Warto jednak
doda¢, ze moze sie na to skfadac wiele czynnikdw, na przyktad krétszy czas pracy osob
lepiej formalnie wyksztatconych. W kolejnych analizach warto bytoby poréwnac premie
ptacowg oszacowang przy uzyciu réwnania pfac.

Rysunek 5.6. Srednia i mediana wynagrodzenia dla oséb pracujacych w wieku 19-26 lat wedtug najwyzszego
osiagnietego poziomu wyksztatcenia
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Zrédfo: Opracowanie wlasne na podstawie danych UDE, druga runda; dane wazone
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Pytanie brzmiato: ,Prosze poda¢ wysokos¢ swoich zarobkéw netto w zt
w poprzednim miesigcu w gldéwnym miejscu pracy”.

W tabeli 5.5 przedstawiono dla mtodszych grup wieku niektére szczegdtowe charak-
terystyki ich pracy: czy kierujg innymi osobami (prawie 7,4% osob w grupie 19-26 lat
kieruje minimum jednga osobag), w jakiej wielkosci firmie pracuja (gtéwnie do 10 osdb),
w jakim wymiarze czasu pracy. Wyniki zawarte w tabeli wskazuja, ze niemal potowa
0s6b w wieku 16-18 lat pracuje w petnym wymiarze, a juz 86,2% o0séb w wieku 19-26 lat
wskazato na taki wymiar czasu pracy.



Tabela 5.5.

Wybrane charakterystyki dotyczace pracy wsrod oséb pracujacych w grupie
wiekowej 16-18 lat oraz 19-26 lat

Stanowisko kierownicze nie kieruje 98,4% 92,6%
Pozadany zawod kieruje pracg minimum 1 osoby 1,6% 7,4%
tak 57,8% 56,5%
Wielkos¢ firmy nie 42,2% 43,5%
od 1 do 10 oséb 49,1% 37,8%
11-19 19,3% 13,2%
20-49 8,1% 15,2%
50-100 7,3% 8,5%
101 i wiecej 12,8% 18,3%
nie wiem, ale wiecej niz 10 3,4% 7,0%
Wymiar czasu pracy petny 49,6% 86,2%
niepetny 50,4% 13,8%

Zrédfo: Opracowanie wiasne na podstawie danych UDE, druga runda; dane wazone

W mtodszych grupach wieku w wiekszosci osoby nie pracowaty poprzednio (tj. 77,9%),
w grupie 50-65 lat takich oséb byto 15,9%. Analiza przyczyn zaprzestania pracy wskazu-
je, ze prawie 73% 0s6b w grupie 50-65 lat przestato pracowac z powodu emerytury, ren-
ty. W tej grupie 11% stracito prace w zwigzku z likwidacja zaktadu pracy czy stanowiska
pracy i4,6% z powodu choroby, niepetnosprawnosci. W przypadku oséb w wieku 27-49
lat zaprzestanie ostatniej pracy wynikato gtéwnie z koniecznosci opieki nad dzie¢mi
i dopiero w drugiej kolejnosci z utraty pracy w zwigzku z likwidacjg zaktadu. W grupie
najmtodszej w 33,8% jesli ktos przestawat pracowac, to dlatego, ze byta to praca na czas
okreslony, dorywcza, sezonowa, a w 14,8% z powodu podjecia nauki i szkolenia.
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Tabela 5.6.

Praca kiedykolwiek i przyczyny zaprzestania pracy w grupie osob niepracuja-
cych obecnie w wybranych grupach wieku

Praca kiedykolwiek

Przyczyny zaprzesta-
nia pracy w ostatnim
miejscu pracy

tak 22,1% 65,7% 84,1%
nie 77,9% 34,3% 15,9%
odszedt na emeryture 2,3% 42,6%
odszedt na wczedniejsza emeryture 0,2% 6,6%
odszedt na rente 6,5% 23,3%
it igzku z likwidacj k -
straci vpraf:e w zwigzku z i YVIdE%CJaL '(ban ructyvem, re 8.4% 18,4% 11,0%
organizacjg) zaktadu pracy, likwidacja stanowiska pracy
zostat zwolniony z innych przyczyn 7,2% 8,5% 2,3%
z powodu niezadowalajacych warunkéw finansowych 2,2% 3,2% 0,6%
iipzc%vr\]/aor(jlsowizadowalajacych warunkéw pracy innych 3,50 13% 0.1%
jzlgz:;iveenjie pracy na czas okreslony, dorywczej, 33.8% 108% 1.2%
opieka nad dzie¢mi 13,3% 29,5% 3,5%
opieka nad innymi osobami wymagajacymi opieki 0,1% 2,4% 1,0%
z innych powodéw osobistych lub rodzinnych 3,6% 4,6% 1,1%
z powodu choroby, niepetnosprawnosci 2,6% 6,8% 4,6%
podjecie nauki, szkolenia 14,8% 0,2%
rozpoczecie zasadniczej stuzby wojskowe;j 0,2%
inne 9,4% 5,3% 2,0%

Zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie danych UDE, druga runda; dane wazone
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W grupie w wieku 19-26 wirdd pracujacych 17,2% poszukuje innej pracy, podczas gdy
w grupie 27-49 jest to 7,9% i odpowiednio 3,7% w wieku 50-65 lat. Wérdd osdb niepra-
cujacych w grupie 19-26 lat poszukuje pracy 27,7%, w grupie 27-49 lat — 30,1%, a w gru-
pie 50-65 lat — 7,4%.

Powody nieszukania pracy wsrdd oséb niepracujgcych przedstawione sg dla dwdch wy-
branych typdw wyksztatcenia, tj. ukoriczona zasadnicza szkota zawodowa oraz dyplom
magistra/lekarza. Wyksztatcenie odgrywa istotna role w ocenie szans na rynku pracy,
gdy 22% oséb z wyksztatceniem zasadniczo zawodowym w grupie 19-26 lat wskazuje,
ze nie szuka pracy, gdyz zostaty wyczerpane wszystkie znane osobie mozliwosci zna-
lezienia pracy. Takich 0séb z dyplomem magistra lub lekarza w tym wieku byto tylko
6,2%. W tej grupie osoby jesli nie szukaja pracy to dlatego, ze prawie 50% (48,8%) jeszcze
sie uczy, uzupetnia kwalifikacje. Takze z powodu choroby, niepetnosprawnosci osoby
w wieku 27-49 lat i 50-65 lat nie szukajg pracy, jesli majg ukoriczong zasadnicza szkote
zawodowg (odpowiednio 23,7% oraz 27,1%).



Tabela 5.7.

Powody nieszukania pracy wsrod osob niepracujacych w wybranych grupach
wiekuw grupie oséb zukonczong zasadnicza szkota zawodowa orazzdyplomem
magistra lub lekarza

Jestem przekonany, Zze nie znajde odpowied-

niej pracy 51% 9,3% 4,7% 2,8% 2,5% 1,8%
¥2T§§i;p§f$¥;zystkle znane mi mozliwosci 220% 42% 229% 6.2% 26% 13%
Ucze sie, uzupetniam kwalifikacje 28,3% 0,3% 48,8% 6,4%

Vovssigfjs'cifnzi'z;?:kliUb innymi osobami 218% | 363% | 37% | 126% | 487% | 1,5%
Z innych powoddw osobistych lub rodzinnych 7.3% 6,7% 3,2% 1,0% 4,8% 1,8%
Jestem na emeryturze 2,1% 47,0% 1,1% 71,9%
Z powodu choroby, niepetnosprawnosci 8,2% 23,7% 27,1% 5.8% 7,4%
Oczekuje na powrdt do pracy po przerwie 0,9% 2,4% 0,4% 17,7% 0,5%
Nie chce pracowac 2,6% 1,4% 1,6% 2,0%
Nie musze pracowac 0,6% 4,9% 5,6% 16,4% 3,5% 4,9%
Inne 5,7% 7,5% 4,8% 10,5% 6,8% 6,9%

Zrédfo: Opracowanie wlasne na podstawie danych UDE, druga runda; dane wazone
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Tabela 5.8.

Sposoby szukania pracy wsréod oséb niepracujacych w wybranych grupach
wiekuw grupie osdb zukonczong zasadnicza szkotg zawodowa orazzdyplomem
magistra lub lekarza

Poszukiwanie przez powiatowy urzad pracy 79,3% 77,8% 69,8% 71,3% 65,2% 67,8%

Poszukiwanie przez prywatne biuro posrednic-
twa pracy

4,2% 94% 9,5% 18,8% 23,6% 36,8%

Zami ie lub odpowiadani tosze-
amieszczanie lub odpowiadanie na ogtosze 28,1% 29,4% 22 6% 53.6% 49,8% 58.4%

nia
Poszukiwanie bezposrednio w zaktadach pracy | 33,6% 34,1% 29,6% 26,9% 47,4% 37,9%
Poszukiwanie przez krewnych, znajomych 68,8% 64,0% 65,4% 751% 63,8% 70,5%

Podjecie starari o zorganizowanie wtasnego
miejsca pracy — poszukiwanie ziemi, pomiesz- 0,6% 2,0% 1,2% 1,3% 9,5% 4,4%
czen, budynkéw, sprzetu

Podjecie staran o zorganizowanie wtasnego

miejsca pracy — starania o pozyskanie licencji, 1,2% 0,9% 0,2% 0,6% 0,8% 4,4%
zezwolen, srodkow finansowych
Przegladanie ogtoszen 59,9% 53,1% 50,9% 76,4% 80,4% 60,6%

Uczgstniczenie w testach, rozmowach kwalifi- 14,2% 6.1% 1.6% 310% 26.7% 40,1%
kacyjnych

Oczekiwani iki naboru d tuz-
czekiwanie na wyniki naboru do pracy w stuz 232% 27.0% 34.0%

bie cywilnej

Oczekiwanie na wyniki zgtoszenia do pracy 5,0% 7,4% 5,5% 3,4% 5,7% 5,7%
Oczekiwanie na wiadomos¢ z urzedu pracy 14,3% 18,5% 15,3% 15,4% 26,5% 21,9%
Sposoby szukania pracy — inne 2,6% 2,8% 3,3% 11,8% 1,9% 11,3%

Zrédfo: Opracowanie wlasne na podstawie danych UDE, druga runda; dane wazone

W ocenie sposobow szukania pracy wérdd oséb niepracujgcych wedtug réznych grup
wieku i wyksztatcenia wyraznie widac, ze osoby z dyplomem magistra lub lekarza ak-
tywnie szukajg pracy, przyktadowo uczestniczac w testach, rozmowach kwalifikacyj-
nych, podczas gdy osoby z wyksztatceniem zasadniczym zawodowym we wszystkich
grupach wieku, a szczegdlnie w wieku 50-65, w matym stopniu lub prawie w ogdle
tego nie robia. Takze poréwnujac inne sposoby poszukiwania pracy, widac ze nie sg tak
aktywni jak osoby z wyzszym niz one wyksztatceniem.
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Na przestrzeni lat 2013 i 2014 odnotowano wzrost intensywnosci formalnego i niefor-
malnego doksztatcania sie, ale tez wyrazny spadek uczestnictwa w edukacji pozafor-
malnej (por. rysunek 5.7)"°. Udziat oséb deklarujacych uczestnictwo w formalnym pod-
noszeniu kwalifikacji nadal pozostaje na niskim poziomie (2,7% 0séb w wieku 25-64%),
cho¢ wida¢ nieznaczny wzrost w stosunku do wczedniejszego roku, kiedy wynosit on
2,4%. Bardzo silnie spadt odsetek oséb deklarujacych uczestnictwo w edukacji poza-
formalnej — z niespetna 17% do prawie 12%. Nieznacznie zwiekszyt sie natomiast udziat
0s6b doksztatcajgcych sie nieformalnie, z 39% do 42%.

Rysunek 5.7. Uczestnictwo w edukacji formalnej, pozaformalnej i nieformalnym uczeniu sie w latach 2013
(W1)i2014 (W2), osoby w wieku 25-64 lata
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edukacja formalna edukacja pozaformalna (12 M) nieformalne uczenie sie
2013 2014

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE

Podobnie jak w danych z 2013 r. wida¢ wyrazne powigzanie réznych form doksztat-
cania sie. Innymi stowy, uczenie sie formalne, pozaformalne i nieformalne ma wsrod
0s6éb dorostych charakter komplementarny (Részkiewicz i Saczuk, 2014). Osoby do-
ksztatcajace sie zarowno formalnie, jak i pozaformalnie znacznie czesciej poszerzaja
swojg wiedze na wiasng reke, korzystajac z wiedzy innych czy tez z zasobow Internetu.
Przyktadowo, nieformalne doksztatcanie sie deklaruje 78% uczestnikéw formalnej edu-
kacji i, tylko"41% z tych nieuczestniczacych w niej.

19 Koniecznie jest podkreslenie, ze dane te nie sg w petni poréwnywalne. W pierwszej rundzie badania

w 2013 r. zapytano o to, czy,w Ciagu ostatnich 12 miesiecy uczestniczyt/a Pan/Pani w ktérychs wymienionych
nizej aktywnosciach zwigzanych z podnoszeniem swoich kwalifikacji zawodowych czy innych umiejetnosci lub
rozwijaniem zainteresowan?’, a aktywnosci te obejmowaty kursy i szkolenia zawodowe, studia podyplomowe,
nauke j. obcego, zajecia z przedmiotdw szkolnych i inne. W drugiej rundzie badania (2014 r) pytanie brzmiato:
,Czy uczestniczyt w jakiejkolwiek aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem swoich kwalifikacji zawodowych czy
innych umiejetnosci lub rozwijaniem zainteresowan w roku szkolnym 2013/2014?

2 W czesci tej doksztatcanie sie analizujemy dla 0séb w wieku 25-64, tak aby nie znieksztatca¢ wynikow
obserwacjami dla studentéw i oséb w wieku emerytalnym.
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Uczestnictwo w edukacji wyraznie réznicuje tez typ zrealizowanej $ciezki edukacyjnej,
co prezentuje ramka ponizej.

Ramka 5.1. Skrécone definicje sciezek edukacyjnych zidentyfikowanych w pierwszej rundzie badania UDE.

S1 « Nauka zakonczona na 8-klasowej szkole podstawowej lub na gimnazjum po 6-klasowej SP.
S2 « Po SZ1, osoba koriczy publiczna zasadnicza szkote zawodowa dla mtodziezy dwu- lub trzyletnia.
S3 « Po SZ1, osoba koriczy nauke w publicznym liceum ogélnoksztatcgcym lub technikum dla mtodziezy, bez matury.
sS4 < Po SZ1, osoba koriczy nauke w publicznym lub niepublicznym liceum ogélnoksztatcagcym badz technikum

dla mtodziezy i zdaje mature.
S5 « Po SZ4, osoba koriczy nauke na studiach licencjackich stacjonarnych na uczelni publicznej.

S6 « Po SZ5, osoba koriczy nauke na studiach magisterskich stacjonarnych na uczelni publicznej, lub po SZ4, osoba
koriczy nauke na studiach magisterskich lub réwnowaznych (kierunki medyczne) na uczelni publiczne;j.

Ss7 « Osoby, ktore realizowaty inne $ciezki niz zdefiniowane w SZ1-Z6, np. z przerwami, na uczelniach
niepublicznych albo w trybie niestacjonarnym.

Zrodto: Kotowska i in., 2014

Potwierdzone zostajg zasadnicze obserwacje dotyczace roli wyksztatcenia dla dalsze-
go podnoszenia swoich kwalifikacji: osoby z wyzszym wyksztatceniem (Sciezki S5 i S6)
znacznie czesciej uczestniczg w dalszej edukacji w dorostym zyciu. Takze na nizszym
szczeblu poziom formalnie zdobytych kwalifikacji koreluje sie z dalszym doksztatca-
niem sie: osoby, ktére zdaty egzamin maturalny (S4) doksztatcajg sie czesciej niz osoby
o podobnej sciezce edukacyjnej, ale nie zakoriczonej maturg (S3).

Rysunek 5.8. Uczestnictwo w edukacji formalnej, pozaformalnej i nieformalnym uczeniu sie wedtug typu zre-
alizowanej $ciezki edukacyjnej, osoby w wieku 25-64 lata, 2013 r.

Sz7 027 0,49

S76 041 0,66

sZ5 — 030 0,59

SZ4 0,17 043

sz3 013 038

s72 0,27

SZ1 0

0,00 0:1 0 0:20 0:30 OI,40 OI,50 OI,60 0:70

nieformalne uczenie sie edukacja pozaformalna B edukacja formalna

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE, pierwsza runda

Wzglednie wysoki poziom uczestnictwa w dalszej edukacji dotyczy takze oséb realizu-
jacych sciezke S7, ktdra — cho¢ stanowi dos¢ pojemng kategorie — obejmuje gtownie
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osoby, ktére czesciej uczestniczyty w mniej ,typowych” aktywnosciach edukacyjnych,
jak szkoty dla dorostych lub studia profilowane, co wyraznie faczy sie z ich checia do-
szkalania sie takze w zyciu dorostym.

Pomiedzy rokiem 2013 i 2014 najwiekszy przyrost intensywnosci uczestnictwa w do-
ksztatcaniu sie miat miejsce wsrdd oséb bezrobotnych — dotyczyto to edukacji for-
malnej i nieformalnej (por. rysunek 5.9). Spadek zaangazowania w pozaformalne kursy
i szkolenia najsilniej dotyczyt oséb pracujacych. Co ciekawe, nieformalne uczenie sie
,odnotowato” najwiekszy przyrost wirdd oséb biernych zawodowo. W kolejnej czesci
raportu szczegétowo analizujemy powody, jakie kierowaty osobami pracujacymi, bez-
robotnymi i biernymi zawodowo, decydujacymi sie na podnoszenie swoich kwalifikacji.

Rysunek 5.9. Uczestnictwo w edukacji formalnej, pozaformalnej i nieformalnym uczeniu sie wedtug indywi-
dualnego statusu na rynku pracy, osoby w wieku 25-64 lata, 2014 r.
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Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE

Panelowy charakter badania UDE pozwala na zweryfikowanie, czy i w jakim stopniu
zasob doksztatcajgcych sie zmienia sie w czasie. OdpowiedZ na to pytanie jest istotna,
pozwala bowiem zweryfikowac jakos¢ danych przekrojowych o uczestnictwie w edu-
kacji ustawicznej. Niski odsetek oséb uczestniczacych w podnoszeniu swoich kwalifika-
¢ji bytby mniej problematyczny, gdyby dotyczyt w kazdym z badanych okreséw innych
0séb, tj. gdyby miata miejsce rotacja doksztatcajacych sie. Jesli jednak podnoszenie
swoich kwalifikacji w kazdym okresie dotyczy w wiekszym stopniu tych samych osob,
wyzwaniem pozostaje mobilizacja biernej edukacyjnie czesci spoteczenstwa.

Dane wskazujg, ze skala rotacji miedzy osobami aktywnymi i biernymi edukacyjnie jest
bardzo niska, a podnoszacy swoje kwalifikacje to w duzej mierze co roku te same oso-
by. W najwiekszym stopniu dotyczy to uczestnikow edukacji formalnej (por. rysunek
5.10). Sposréd oséb, ktére doksztatcaty sie formalnie w trakcie pierwszej rundy badania
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(2013 1) 57% kontynuowato je rok péZniej. Jednoczesnie tylko 1% sposrdd tych, kto-
rzy nie zadeklarowali uczestnictwa w formalnej edukacji rok wczes$niej, doksztatcato sie
w formalnych ramach w 2014 r.

Rysunek 5.10. Uczestnictwo w edukacji formalnej, pozaformalnej i nieformalnym uczeniu sie wedtug statusu
edukacyjnego w poprzedniej fali badania (t-1), osoby w wieku 25-64 lata
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Zaleznosci te sg mniej silne w przypadku edukacji pozaformalnej i nieformalnego ucze-
nia sie, ale nadal znaczace. Uczestnictwo w pozaformalnym ksztatceniu sie jest ponad
pieciokrotnie czestsze wsréd kontynuatoréw w poréwnaniu z osobami, ktére rok wcze-
$niej nie podnosity swoich kwalifikacji. W przypadku nieformalnego uczenia sie relacja
ta wynosi 2,2 — takze na korzys$¢ 0séb, ktére podnosity w ten sposéb swoje kwalifikacje
rok wczesniej.

Podjecie lub zakoriczenie uczestnictwa w edukacji czesciowo wigze sie ze zmiang sta-
tusu na rynku pracy. W szczegdlnosci, jak obrazuje rysunek 5.11, podjecie pracy wigze
sie w pewnym stopniu z rozpoczeciem uczestnictwa w ksztatceniu pozaformalnym.
Niemniej nadal tylko co dziesigta osoba bezrobotna, ktéra nie doksztatcata sie (w try-
bie pozaformalnym) w 2013 r. i pracowata w 2014 r, podjeta takie ksztatcenie; wsrdd
0s6b, ktére pozostaty bezrobotne, odsetek ten pozostat na niskim poziomie 6%. Osoby
podejmujace prace miaty tez wieksze szanse na kontynuacje ksztatcenia pozaformalne-
go, niemniej ich odsetek takze pozostawat wzglednie niewielki (28,5% bezrobotnych
doksztatcajacych sie w 2013 1). Innymi stowy, o ile znalezienie pracy wigze sie czesciej
z podjeciem lub kontynuacjg podnoszenia swoich kwalifikacji, nie jest absolutnie jego
gwarangjg i dotyczy nadal tylko kilku procent oséb bezrobotnych. Oznacza to takze, ze
wsrdd pracujacych czedciej podnosza swoje kwalifikacje osoby, ktére juz dtuzszy czas sg
na rynku pracy, niz te, ktére na niego weszty lub powrdcity.



Rysunek 5.11. Uczestnictwo w edukacji pozaformalnej wsréd oséb, ktére pozostaty bezrobotne (wewnetrz-
ny pierscien) lub podjely prace (zewnetrzny pierscien), w zaleznosci od statusu edukacyjnego rok wczesniej,
osoby w wieku 25-64 lata
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Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE

Rozpoczecie pracy wigze sie takze z czestszym nieformalnym uczeniem sie — deklaruje
je 48% osob, ktére w okresie miedzy badaniami podjety zatrudnienie, w stosunku do
29% 0s6b, ktére pozostaty bezrobotne. Wynika to z faktu, ze uczenie sie w miejscu pracy
jest drugim w kolejnosci (po korzystaniu z Internetu) najbardziej popularnym sposo-
bem na nieformalne zdobywanie wiedzy i umiejetnosci (por. rysunek 5.12).

Rysunek 5.12. Sposoby nieformalnego uczenia sie wsréd oséb, ktore pozostaty bezrobotne lub podjety prace
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Niska rotacja szkolacych sie i koncentracja uczestnictwa w edukacji ustawicznej wsréd
wzglednie waskiej grupy oséb oznacza, ze wyzwania dla polityki edukacyjnej i rynku
pracy sg istotniejsze, niz mogtyby wskazywac same dane przekrojowe. Z tej perspek-
tywy wazne jest zbadanie powoddw, dla ktérych pewne osoby nie podnoszg swoich
kwalifikacji (oraz uzupetniajgco powoddw, ktére kierujg doksztatcaniem sie innych), cze-
mu poswiecona jest kolejna cze$¢ rozdziatu.

Niska skala uczestnictwa w edukacji ustawicznej w Polsce wynika¢ moze z jednej strony
z ograniczonych mozliwosci podnoszenia swoich kwalifikacji w dorostym zyciu (przede
wszystkim przez finanse), jak tez braku checi i potrzeby ich poprawy. Zbadanie roli, jaka
odgrywaja poszczegdine powody w podejmowaniu decyzji o uczestniczeniu (badz nie)
w doksztatcaniu sie, jest kluczowe dla whasciwego ukierunkowania dziatart majacych na
celu wsparcie edukacji ustawicznej.

Najczesciej deklarowanym powodem niepodnoszenia swoich kwalifikacji jest brak ta-
kiej potrzeby (por. rysunek 5.13). Takg deklaracje poczynita ponad potowa responden-
téw, ktdrzy w ciggu roku poprzedzajacego badanie nie brali udziatu w zadnych do-
datkowych kursach i szkoleniach. Drugim czestym powodem niepodnoszenia swoich
kwalifikacji jest brak czasu, ktéry zgtasza co trzecia ankietowana osoba. Ograniczenia
budzetowe okazujg sie nie mie¢ wiekszego znaczenia dla decyzji o doksztatcaniu sie,
finansowe powody deklaruje mniej niz 10% osodb. Potwierdzajg to wyniki poprzednich
analiz, wskazujacych na brak zwigzku miedzy poziomem dochoddw gospodarstwa
domowego a uczestnictwem jego cztonkéw w edukacji ustawicznej (Rdszkiewicz
i Saczuk, 2014). Inne powody niepodnoszenia kwalifikacji, takie jak brak oferty edukacyj-
nej w miejscu zamieszkania, obawy co do mozliwosci poradzenia sobie z nauka czy tez
kwestie zdrowotne, sg deklarowane znacznie rzadziej.

Rysunek 5.13. Przyczyny braku podnoszenia swoich kwalifikacji (edukacja pozaformalna)
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Powody niepodnoszenia swoich kompetencji silnie réznig sie w zaleznosci od wieku
respondentéw. Wbrew oczekiwaniom, osoby starsze — choc sg przecietnie rzecz biorgc
stabiej wyksztatcone i maja wieksze luki kompetencyjne (Chto-Domiriczak, Kamieniec-
ka, Trawinska-Konador, Rynko, 2015) czesciej deklarujg brak potrzeby doksztatcania sie.
Na podstawie danych nie mozna jednak da¢ jednoznacznych odpowiedzi na pytanie,
w jakim stopniu jest to kwestia wieku, a w jakim brak potrzeb edukacyjnych determi-
nuje bierno$¢ zawodowa i brak planéw powrotu na rynek pracy, gdyz to by wymagato
pogtebionych analiz indywidualnych $ciezek zawodowych i edukacyjnych w powiaza-
niu z sytuacja finansowa przez cate zycie.

Kolejna znaczaca réznica dotyczy ograniczen czasowych jako istotnej determinanty
niepodnoszenia swoich kompetencji. Osoby mtode w wieku najwyzszej aktywnosci za-
wodowej (prime-age, 35-54) znacznie czesciej twierdzg, ze nie maja czasu sie doksztat-
cac (rysunek 5.13). Brak czasu generuje zaréwno konieczno$¢ opieki nad dzie¢mi, jak
i zycie zawodowe. Takze te ograniczenia s znacznie rzadsze wsrdd respondentéw po
55. roku zycia.

Istotna dla niepodejmowania pozaformalnej aktywnosci edukacyjnej w dorostym zyciu
jest perspektywa rynku pracy (rysunek 5.14). Co ciekawe, takze wsréd oséb pracujacych
i bezrobotnych to brak potrzeby pozostaje najwazniejszym powodem niepodnoszenia
swoich kompetencji. Ponadto prawie 40% pracujacych deklaruje brak czasu uniemozli-
wiajacy im uczestnictwo w szkoleniach i kursach. Zaskakujace moze by¢, ze dotyczy to
takze prawie co pigtej bezrobotnej osoby.

Rysunek 5.14. Powody braku uczestnictwa w edukacji pozaformalnej wg statusu na rynku pracy
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Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE

Obraz, jaki wytania sie z analizy powoddw niskiego uczestnictwa w ksztatceniu usta-
wicznym, nie napawa optymizmem. Pomimo powszechnych opinii o niedopasowaniu
kwalifikacji osob poszukujacych pracy do popytu na rynku i wskazywania konieczno-



4ci ciggtej aktualizacji swoich umiejetnosci w trakcie zycia zawodowego zdecydowana
wiekszos¢ 0séb aktywnych zawodowo nie widzi potrzeby podnoszenia swoich kwalifi-
kacji. Stawia to konkretne wyzwanie przed polityka rynku pracy i edukacyjna, polegaja-
ce nie tylko na koniecznosci zorganizowania systemu wspierania edukacji ustawicznej,
ale takze zacheceniu Polakéw do uczestniczenia w niej i przekonaniu o jej korzysciach.

Niskie zainteresowanie podnoszeniem kompetencji odzwierciedlajg takze dane o po-
szukiwaniu informacji o mozliwosciach ksztatcenia sie. Tylko 9% respondentéw zade-
klarowato, ze w ciggu 12 miesiecy poprzedzajacych badanie poszukiwato informacji
na temat mozliwosci ksztatcenia sie. Oczywiscie odsetek ten byt wyzszy wsrdd osob,
ktére ostatecznie w okresie tym podjety ksztatcenie, niemniej takze wérdd nich wynidst
zaledwie 35% (por. rysunek 5.15). Oznacza to, ze istotna cze$¢ decyzji o podnoszeniu
swoich kwalifikacji jest przypadkowa i/lub narzucona odgérnie (w szczegdlnosci przez
pracodawcéw i powiatowe urzedy pracy w przypadku oséb zarejestrowanych jako bez-
robotne), a nie wynika z potrzeb i przegladu tego, co oferuje rynek. Faktycznie to brak
potrzeby doksztatcania sie deklarowany jest jako najwazniejszy powdd nieposzukiwa-
nia informacji o mozliwosciach szkoleniowych (dotyczy ponad potowy respondentdw
nieposzukujacych tych informacji). Drugim jest brak czasu na podnoszenie kwalifikacji,
deklarowany przez ok. 409% ankietowanych, ktérzy nie szukali mozliwosci szkolenia sie.

Rysunek 5.15. Poszukiwanie informacji o mozliwosciach ksztatcenia
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Rysunek 5.16 prezentuje powody, dla ktérych respondenci zdecydowali sie podnosic¢
swoje kwalifikacje w pozaformalnych ramach. Ponad 80% sposréd nich wskazato, ze
wigzaty sie one z ich sytuacja zawodowa: doksztatcali sie, aby znalez¢ nowa prace, nie
straci¢ obecnej, uzyska¢ awans lub podwyzke lub wypetni¢ polecenie przetozonych.
Presja rynku pracy dotyczyta wszystkich, niezaleznie od wieku czy pici (cho¢ byta wy-
raznie wieksza wsréd mezczyzn). Wysoka byta takze wsréd oséb biernych zawodowo,
a wiec tych, ktére pracy nie maja ani jej nie poszukuja, zapewne tych, ktére mysla o po-
wrocie na rynek pracy w dtuzszej perspektywie czasowej.



Rysunek 5.16. Determinanty decyzji o doksztatcaniu sie
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Ponad 1/3 respondentéw zadeklarowata, ze podjeta ksztatcenie z wiasnej checi i zain-
teresowan. Czesciej byty to mtode kobiety (25-34 lata) i osoby niepracujace (zaréwno
bezrobotne, jak i bierne zawodowo). Wérdd innych powoddw wyboru danego rodzaju
doksztatcania sie, rzadko jednak wskazywanych przez ankietowanych, znalazty sie kwe-
stie finansowe oraz ograniczenia zwigzane z innymi obowiazkami.

5.5. Finansowanie podnoszenia kompetencji

Analizy przedstawione powyzej oraz te zaprezentowane w opracowaniu Roszkiewicz
i Saczuk (2014) wskazuja wyraznie, ze ograniczenia budzetowe sg jedng z mniej istot-
nych barier uczestnictwa w edukacji ustawicznej i poprawie wiasnych kwalifikacji.
Osoby niepodejmujace aktywnosci edukacyjnych rzadko zgtaszaja, ze powodem sg
ograniczenia budzetowe, a osoby doszkalajace sie rzadko twierdza, ze za wyborem da-
nej $ciezki edukacyjnej (a nie innej) staty kwestie finansowe. Powstaje pytanie o to, kto
finansuje edukacje ustawiczng — jak czesto sg to sami zainteresowani, ich pracodawca
czy tez $rodki publiczne?

Rysunek 5.17 prezentuje zestawienie Zrédet finansowania réznych form pozaformal-
nych aktywnosci edukacyjnych deklarowanych przez respondentéw. W zdecydowanej
wiekszosci przypadkdw respondenci sami sponsorowali swoje uczestnictwo w edukacji
(pozaformalnej), nawet to powigzane z rynkiem pracy. Dotyczy to 90% uczestnikow
studiow podyplomowych, ponad 609% uczestnikdw kurséw i szkoleri zawodowych, 85%
0s6b uczacych sie jezykdw obcych oraz prawie 80% uczestnikow pozostatych aktywno-
$ci, takich jak zajecia sportowe, artystyczne czy kursy prawa jazdy.



Rysunek 5.17. Zrédta finansowania doksztatcania sig, 2014 r.
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Drugim najistotniejszym sponsorem edukacji pozaformalnej sg pracodawcy, cho¢ sfi-
nansowali oni niespetna 40% kursow i szkoler zawodowych, mniej niz co piaty kurs je-
zykowy oraz 13% studiéw podyplomowych. Rodzina poza gospodarstwem domowym
oraz inne zrddta finansowania?' maja charakter marginalny.

Powstaje pytanie, czy wydatki na finansowanie uczestnictwa w edukacji ograniczone
s3 na poziomie gospodarstw domowych i, w szczegdlnosci, czy czes¢ dorostych nie
uczestniczy w edukacji ustawiczne, poniewaz finansuje edukacje dzieci. Odpowiedzi
respondentdw nie wskazujg, aby tak byto. Rysunek 5.18 obrazuje czestotliwos¢, z jaka
gtowa danego gospodarstwa domowego deklaruje wydatki na edukacje dzieci i do-
rostych jako ,wysokie’, ,Srednie” lub ,niskie” - lub zgtasza ich brak?. Widoczny jest brak
zaleznosci miedzy postrzeganym obcigzeniem wydatkami na edukacje dzieci i wysoko-
$cig wydatkéw na edukacje dorostych cztonkéw gospodarstw domowych. W szczegdl-
nosci wysokie wydatki na edukacje dzieci deklarujg zaréwno gospodarstwa o niskich,
jak i uznawanych za wysokie wydatkach na edukacje dorostych. Najwieksza réznica do-
tyczy gospodarstw, ktére deklarujg niskie wydatki na edukacje dzieci — rzadziej wydaja
one duzo na edukacje dorostych, a czesciej w ogdle jej nie finansuja. Wydaje sie tym
samym, ze w czesci gospodarstw domowych wydatki na edukacje dzieci moga wypie-
ra¢ srodki na edukacje dorostych.

21 Jest jednak prawdopodobne, Ze cze$¢ kursow i szkolen, w ktérych uczestniczyli respondenci mogta byc
dofinansowana w ramach srodkéw Europejskiego Funduszu Spofecznego, a respondenci deklarowali opfa-
cenie z whasnej kieszeni czesci ich kosztow. Dotyczy to takze finansowania przez pracodawcédw, ktérzy mogli
korzysta¢ z dofinansowania z EFS.

2 Zadawane byto pytanie o $rednie miesieczne wydatki, mozna wiec sadzi¢, ze cze$¢ gospodarstw nie
uwzglednita wydatkdw nieregularnych, takich jak np. wyprawka szkolna.



Rysunek 5.18. Rozklad gospodarstw domowych wg oceny poziomu wydatkéw na edukacje dzieci i dorostych
cztonkéw gospodarstwa domowego
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Dotyczy¢ moze to w szczegdlnosci najubozszych gospodarstw domowych. Tabela
5.9 zestawia deklaracje gospodarstw domowych odnosnie do ich wydatkéw na edu-
kacje dzieci i dorostych w zaleznosci od poziomu zamoznosci danego gospodarstwa
(mierzonego ich tacznymi przecietnymi miesiecznymi wydatkami). Gospodarstwa
0 wyzszym poziomie zasobnosci znacznie czesciej deklarujg wysokie wydatki na edu-
kacje dzieci. Niemniej nadal w przypadku ponad potowy gospodarstw o wysokich do-
chodach (z dzie¢mi) nie wystepuja wydatki na edukacje dzieci, a w 809% brak wydatkow
na edukacje dorostych. Potwierdza to wczesniejszy wniosek o niskim powigzaniu ogra-
niczenia finansowego z uczestnictwem w doksztatcaniu sie dorostych.



Tabela 5.9.

Deklarowane obcigzenie wydatkami na edukacje w zaleznosci od poziomu
tacznych wydatkéw w danym gospodarstwie

Przecietne wydatki ogdtem (w PLN) 783 2486 10 709
Wydatki na edukacje dzieci wysokie 9% 18% 22%
$rednie 9% 16% 16%
niskie 6% 8% 8%
brak 76% 58% 53%
Wydatki na edukacje dorostych wysokie 2% 3% 5%
$rednie 3% 5% 5%
niskie 9% 9% 10%
brak 86% 83% 79%

(Gospodarstwa biedne to takie, ktorych wydatki nie przekraczajq 60% mediany wydatkéw wszystkich analizowanych gospodarstw domowych. Wydatki gospo-
darstw zamoznych przekraczajq putap 90. centyla wydatkow (tj. jest to gérne 10% gospodarstw o najwyzszych wydatkach)).
Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE

W ramach badar nad edukacjag ustawiczng w Polsce wiele miejsca poswieco-
no niskiej jakosci oferowanych na rynku szkoler i kursow (Worek, Stec, Szklar-
czyk, Keler, 2011; Instytut Badan Strukturalnych, 2010). Moze by¢ to jedna
z przyczyn niskiego uczestnictwa w doksztatcaniu sie: postrzeganie potencjalnych
szkolen jako nieprzynoszacych wymiernych korzysci zniecheca do podejmowania
aktywnosci edukacyjnej.
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Rysunek 5.19. Ocena wykorzystania w pracy umiejetnosci i wiedzy nabytej w trakcie kurséw i szkolen

= tak/czesto
nie/rzadko
W nie pracuje

H nie wiem

0,7

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE. Dotyczy kurséw i szkoleri w ostatnim roku szkolnym

Tabela 5.10.

Wyniki badania UDE nie potwierdzajg tych obserwacji, przynajmniej z perspekty-
wy sytuacji zawodowej ankietowanych. Respondenci w zdecydowanej wiekszosci
(ponad 81% z nich) zadeklarowali, ze wykorzystujg w pracy wiedze i umiejetnosci zdo-
byte w trakcie dodatkowych kurséw i szkolen (rysunek 5.23). Mniej niz 14% osdb uznato,
ze nabyta wiedza nie jest im w pracy potrzebna (co jednocze$nie wcale nie przesadza
0 jej uzytecznosci i ewentualnych korzysciach w przysztosci, np. w przypadku zmiany
pracy lub w Zyciu prywatnym).

Ocena dokonanych wyboréw edukacyjnych wsrod uczestnikow edukacji poza-

formalnej

Ocena dokonanych wyboréw edukacyjnych co do nauki

154%  konieczne dla dalszej edukadji

41,6%  pozwolito mi sie rozwinac/zainteresowania

11,8%  przyniosto mi awans/podwyzke

658%  pozwala mi lepiej wykonywac prace

2,1% strata czasu i pieniedzy

5,9% inne/nie wiem

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE. Dane dotyczq wybordw edukacyjnych w roku szkolnym 2013/2014

taczna ocena wyboréw edukacyjnych takze wypada pozytywnie. Prawie 2/3 ankieto-
wanych uznato (por. tabela 5.10), ze udziat w pozaformalnym doksztatcaniu sie pozwala
im lepiej wykonywac prace, a prawie 12% respondentéw dzieki dodatkowej edukadji
dostato w pracy awans lub podwyzke. Ponad 41% osdb zadeklarowato, ze dokonane
wybory edukacyjne pozwolity im rozwina¢ wiasne zainteresowania. Tylko 2% ankieto-
wanych uznato, ze wybdr byt zupetnie nietrafny i okazat sie stratg czasu i pieniedzy.



W kolejnej czesci rozdziatu rozszerzono analizy poswiecone aktywnosci zawodowej
i edukacyjnej oséb w wieku 50-65 lat, ktdra to grupa zastuguje na pogtebiong anali-
ze z kilku powodow. Po pierwsze, jak pokazujg prognozy demograficzne, osoby star-
sze bedg stanowity coraz wiekszg czes¢ zasobdw sity roboczej. Po drugie, opdznianie
przechodzenia na emeryture — wspierane przez reformy instytucjonalne wprowadzane
w wielu krajach rozwinietych — wymaga ksztatcenia i doksztatcania w ciggu catego zycia
zawodowego, zeby dostosowad umiejetnosci do wymogow postepu technologiczne-
go. Po trzecie, osoby starsze w Polsce rzadko sie doksztatcaja, wiec poznanie przyczyn
tego faktu jest konieczne, zeby opracowac skuteczng polityke zwiekszania udziatu
w ksztatceniu ustawicznym.

Wykorzystujac informacje z drugiej rundy sprawdzono, jakie sa opinie kobiet i mez-
czyzn w tym wieku o uczestnictwie w ksztatceniu ustawicznym i jakie byty motywacje
ich decyzji edukacyjnych. Nastepnie na potaczonej probie panelowej oséb w wieku
50-66 lat (w drugiej rundzie) oszacowano prawdopodobiernistwa przeptywdw miedzy
roznymi stanami na rynku pracy wedtug takich cech, jak pte¢, wyksztatcenie formal-
ne oraz uczestnictwo w réznych formach uczenia sie. Dodatkowo oszacowano model
szans biernosci zawodowej w starszym wieku z wykorzystaniem m.in. informacji o miej-
scu zamieszkania respondentow.

5.7.1. Aktywnos¢ edukacyjna 50+
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W4rdd badanych osob w wieku 50-65 lat 50% mezczyzn i 33% kobiet miato wyksztatce-
nie zasadnicze zawodowe, 25% mezczyzn i 32% kobiet wyksztatcenie srednie, a odpo-
wiednio 11% 18% pomaturalne albo wyzsze. Jednoczesnie 22% mezczyzn i 28% kobiet
odpowiedziato przeczaco na pytanie,Czy osiggnat(eta) Pan/Pani najwyzszy poziom wy-
ksztatcenia, jaki chciat(a) Pan/Pani osiggnac?”. Poniewaz decyzje o zdobyciu kolejnego
poziomu wyksztatcenia podejmuje sie zwykle w mtodszym wieku, mozna przyja¢, ze
czestos¢ udzielania takiej odpowiedzi przybliza wielko$¢ niezaspokojonych aspiracji
edukacyjnych oséb z tej grupy wieku. Jak wiele z tych oséb decyduje sie na pogtebianie
swojej wiedzy w inny sposéb?

Udziat w edukacji pozaformalnej w grupie wieku 50-65 jest bardzo niski, co potwier-
dzaja takze wyniki wczesniejszych badan i analizy po pierwszej rundzie badania UDE.
Udziat w ,jakiejkolwiek aktywnosci zwigzanej z podnoszeniem swoich kwalifikacji za-
wodowych czy innych umiejetnosci lub rozwijaniem zainteresowan” w roku szkolnym
2013/2014 zadeklarowato 7,4% kobiet i 6,4% mezczyzn. Ponizej podjeto prébe rozpo-
znania, jakie byty motywacje stojace za decyzja o (nie) doksztatcaniu sie w ostatnich 12
miesigcach.

Powody biernosci edukacyjnej byty wyjasniane podobnie przez kobiety i mezczyzn.
W poréwnaniu z wynikami dla catej populacji w wieku 15-65 lat osoby starsze czesciej
deklarowaty brak potrzeby doksztatcania, za to rzadziej wskazywano, ze to ograniczenia
czasowe uniemozliwiaja im edukacje pozaformalna (por. tez podrozdziat 5.4 i kolejne?).

2 W czedci 54 najstarsza grupa zdefiniowana zostata jako osoby w wieku 55-64 lata, ale nie zmienia to
zasadniczo pokazanej zaleznosci.



Mezczyzni znaczaco czesciej niz kobiety deklarowali brak czasu, ktéry mogliby poswie-
ci¢ na ksztatcenie, za to kobiety nieznacznie czesciej wskazywaty na inne przyczyny niz

wyrdznione.

Rysunek 5.20. Gtéwne powody niepodnoszenia kwalifikacji przez osoby w wieku 50-65 lat wedtug pici

Nie potrzebuje sie uczy¢ ani podnosi¢ kwalifikacji/
nie ma takiej potrzeby

Nie interesuje mnie doksztatcanie

Nie mam czasu na nauke

Ktopoty ze zdrowiem

Nie sta¢ mnie na doksztatcanie

W moim miejscu zamieszkania nie ma zadnych
form doksztatcania/zaje¢ dodatkowych

Inne przyczyny

40,6
41,
30,2
30,1
22,7
19,0
8,5
89
6,6
73
4,7
52
58
71

0,0 5,0 10,0 150 20,0 25,0 30,0 35,0 40,0 45,0

mezczyzni

kobiety

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie danych z drugiej rundy badania UDE

Wsréd znacznie mniejszej grupy osob, ktére podjety edukacje pozaformalng, gtow-
ne przyczyny aktywnosci edukacyjnej miaty zwigzek z miejscem pracy, podobnie jak
w catej populacji. Respondenci albo byli wysytani na kursy/szkolenia przez pracodawce
(czesciej wskazywali te odpowiedZ mezczyzni), albo musieli sie doksztatca¢, bo tego
wymagata obecnie wykonywana praca, albo doksztatcali sie, zeby nie straci¢ pracy czy
znalez¢ nowa. Wyniki pokazujg jednoznacznie, ze aktywnos¢ edukacyjna bywa wieksza
wsrdd osob, ktore planuja diuzej pozostac na rynku pracy badz utrzymad zatrudnienie.

Motywacja do udziatu w edukacji pozaformalnej bywa takze (dla 4,6% kobiet) che¢ po-

znania nowych oséb.
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Rysunek 5.21. Gtléwne powody podnoszenia kwalifikacji przez osoby w wieku 50-65 lat wedtug pici

Musze sie doksztatca¢, 489
zeby lepiej wykonywac swoja prace 499
Chce rozwijac¢ whasne 36,7
zainteresowania/chce sie rozwija¢ 288
Pracodawca mnie wystat 27'209 6
Zeby nie straci¢ obecnej pracy ]8'81 1
Takie zajecia moge pogodzi¢ 12,1
z innymi obowigzkami 5.2
Chce znalez¢ (nowa) prace Al
Zeby dosta¢ podwyzke 562, 4
Zeby dosta¢ awans 55§
Chcg poznaé nowe osoby [ 46
543
Inne 6,7

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0

kobieta mezczyna

Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie danych z drugiej rundy badania UDE

Aktywnos¢ zawodowa oznacza rowniez wieksze zaangazowanie w nieformalne ucze-
nie sie. Wsréd oséb w wieku 50-65 lat 9,1% kobiet i 11,3% mezczyzn wskazuje na ucze-
nie sie w pracy jako wazny rodzaj zdobywania wiedzy i umiejetnosci. Jest to trzeci w ko-
lejnosci najwazniejszy sposodb nieformalnej nauki dla mezczyzn i czwarty dla kobiet.

Aktywnos¢ zawodowa jest dodatnio skorelowana z aktywnoscig edukacyjna, chociaz
kierunek wptywu jednej aktywnosci na drugg moze réznic¢ sie w zaleznosci od indy-
widualnej sytuacji. Badania na danych SHARE pokazuja, ze po przejsciu na emeryture
zdolnosci poznawcze obnizajg sie (zob. Banks i Mazzonna, 2012, Mazzonna i Peracchi,
2012). Opdznianie odejscia z rynku pracy ma wptyw na wolniejszy spadek tych zdolno-
$ciz wiekiem, poniewaz pracownicy maja rynkowe bodzce do inwestycji w poszerzanie
wiedzy i nabywanie nowych umiejetnosci. Moze to by¢ kolejnym argumentem na rzecz
prowadzenia polityki ograniczajacej bodzce do wczesnego odchodzenia na emeryture
i tworzacej zachety do dtuzszej pracy, chocby w niepetnym wymiarze czasu pracy.

5.7.2. Przeplywy miedzy stanami na rynku pracy oséb w wieku 50-65 lat
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Jedna z metod badania zmian aktywnosci zawodowej ludnosci jest analiza przeptywdw
miedzy trzema stanami na rynku pracy, tj. zatrudnieniem, bezrobociem i biernoscia
zawodowa. Pozwala ona zbada¢ dynamike rynku pracy w réznych podgrupach i m.in.
sprawdzi¢, czy rosnacy udziat oséb biernych zawodowo jest skutkiem wiekszego prze-
ptywu z zatrudnienia do biernosci czy raczej nizszego z biernosci do zatrudnienia —
co ma implikacje dla prowadzenia odpowiedniej polityki zwiekszania aktywnosci zawo-
dowej (por. Magda, Ruzik-Sierdziriska, 2012).



Przy wykorzystaniu potagczonych danych z pierwszej i drugiej rundy wyodrebniono pré-
be panelowa, na podstawie ktérej policzono prawdopodobieristwo, ze osoba w wieku
50-65 lat, ktéra w 2013 1. byta w danym stanie na rynku pracy, w 2014 r. pozostanie
w tym samym stanie albo zmieni go na inny.

Tabela 5.11.

Ocena prawdopodobienstwa przeptywu miedzy stanami na rynku pracy osob
w wieku 50-65 lat wg pici

Pracujacy 0,82 0,02 0,15
Bezrobotny 0,38 0,24 037
Bierny zawodowo 0,14 0,02 0,84
Pracujacy 0,76 0,02 0,23
Bezrobotny 0,23 0,14 0,63
Bierny zawodowo 0,09 0,01 0,90

Zrédlo: Obliczenia wiasne na danych wazonych pierwszej i drugiej rundy badania UDE

Ocena prawdopodobieristwa przeptywu do biernosci zawodowej mezczyzn, ktorzy
w 2013 r. byli aktywni zawodowo (pracowali lub byli bezrobotni) byta nizsza w poréw-
naniu z grupg kobiet, co moze by¢ wyjasnione wcigz nizszym wiekiem emerytalnym
kobiet, dajgcym im dostep do swiadczert emerytalnych wczesniej, stwarzajac przez to
zachety do odejscia z rynku pracy. Osoby bierne zawodowo najczesciej pozostawaty
w tym stanie rok pézniej. Jedynie 14% mezczyzn i 9% kobiet wczedniej nieaktywnych
w 2014 r. pracowato.
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Tabela 5.12.

Ocena prawdopodobienstwa przeptywu miedzy stanami na rynku pracy oséb
w wieku 50-65 lat wg wyksztatcenia formalnego

Pracujacy
Bezrobotny

Bierny zawodowo

Pracujacy
Bezrobotny

Bierny zawodowo

Pracujacy
Bezrobotny

Bierny zawodowo

Pracujacy
Bezrobotny

Bierny zawodowo

Pracujacy
Bezrobotny

Bierny zawodowo

0,62 0,02 036
0,16 0,19 0,64
0,06 0,02 092
0,77 0,02 0,20
0,35 0,21 0,44
0,11 0,01 0,88
0,81 0,02 017
0,38 013 049
0,14 0,01 0,85
0,80 0,02 0,19
0,28 0,18 0,54
0,11 0,02 0,88
0,88 0,01 0,11
0,39 0,11 0,51
0,18 0,01 0,81

Zrédfo: Obliczenia wiasne na danych wazonych pierwszej i drugiej rundy badania UDE
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Wsréd oséb pracujacych, im nizszy byt poziom ich wyksztatcenia, tym wyzsze byto
prawdopodobienstwo, ze rok pdZniej beda one bierne zawodowo. Co trzeci pracujacy
z wyksztatceniem najwyzej gimnazjalnym po roku byt bierny zawodowo i okoto co dzie-
sigty z wyksztatceniem pomaturalnym albo wyzszym.

Starsze osoby bezrobotne w 2013 r. miaty ponad 30% szans, ze w 2014 r. bedg praco-
waly, jesli zdobyty przynajmniej wyksztatcenie zasadnicze zawodowe. Dla tych w gru-
pie z najnizszym wyksztatceniem szanse na prace miato tylko 16% bezrobotnych, 19%
wcigz byto bezrobotnymi, a az 64% przeszto do stanu biernosci zawodowej.

W badanej grupie prawdopodobienstwo przeptywu z grupy biernych zawodowo do
zatrudnionych wynosito 0,18 jedynie w grupie 0séb z najwyzszym poziomem wyksztat-
cenia formalnego, w pozostatych byto znaczgco nizsze. Oznacza to, ze jesli ktos odejdzie
w starszym wieku z zasobow pracy, trudno mu do nich powrdcic.



Tabela 5.13.

Ocena prawdopodobienstwa przeptywu miedzy stanami na rynku pracy osob
w wieku 50-65 lat wg uczestnictwa w edukacji pozaformalnejw 2013 r.

Pracujacy
Bezrobotny

Bierny zawodowo

Pracujacy
Bezrobotny

Bierny zawodowo

0,90 0,01 0,09
045 013 042
021 0,02 0,77
0,79 0,02 0,19
030 0,19 051
0,11 0,01 0,88

Zrédfo: Obliczenia wtasne na danych wazonych pierwszej i drugiej rundy badania UDE

Uczestnictwo w edukacji pozaformalnej deklarowane w pierwszej rundzie badania UDE
wigzato sie z wiekszymi szansami na zatrudnienie i mniejszymi na nieaktywnos¢ w 2014
r., wyzsze byfo takze prawdopodobienistwo, ze bezrobotny ksztatcgcy sie znajdzie prace.
Zestawienie tych danych z analizami odpowiedzi respondentéw na pytanie o powody
ksztatcenia pokazuje, ze osoby, ktére chcg zostac dtuzej na rynku pracy albo uwazane
sq przez pracodawcow za wartosciowych pracownikéw (i wysytane lub namawiane
na podnoszenie kwalifikacji), doksztatcajg sie czesciej i rzeczywiscie pdzniej odchodza
z rynku pracy.

Jedynie 2% pracujacych w wieku 50-65 (a wirdd oséb z wyzszym poziomem edukacji
1%) rok pdzniej zasilato szeregi bezrobotnych.

5.7.3. Biernos¢ zawodowa w starszym wieku

W modelu prawdopodobienstwa biernosci zawodowej w starszym wieku przedstawio-
nym w opracowaniu Magdy, Ruzik-Sierdzinskiej i Perek-Biatas (2014) — bedacym cze-
$cig raportu po pierwszej rundzie badania UDE - uwzgledniono dodatkowo zmienng
pokazujacg miejsce zamieszkania respondentéw. Pozwolito to sprawdzi¢, czy istnieje
zaleznos¢ nie tylko miedzy aktywnoscia edukacyjng a zawodowa w starszym wieku, ale
takze miedzy rodzajem rynku pracy (wiejski vs miejski, przy zatozeniu szukania pracy
raczej blisko miejsca zamieszkania) a korcowym etapem pracy zawodowej i decyzja
0 przejsciu na emeryture.

Oszacowano modele regresji logistycznej dla logarytmu szans dla bierosci zawodowej
(emerytura), odrebnie dla kobiet i mezczyzn. Zbidr zmiennych objasniajacych zawierat:

grupy wieku (50-54, 55-59, 60-65 lat),
staz pracy w latach,
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B subiektywna ocene ograniczenia sprawnosci, tzn. wystepowanie dolegliwosci
ograniczajacych zdolnos$¢ wykonywania codziennych czynnosci wiasciwych dla
wieku, trwajacych 6 miesiecy lub dtuzej,

B poziom wyksztatcenia formalnego,

B miejsce zamieszkania: miasto/wies,

B uczestnictwo w ksztatceniu pozaformalnym w ciggu ostatnich 12 miesiecy,

B wiasne ksztatcenie nieformalne dowolnego rodzaju w ostatnim miesigcu.

Tabela 5.14.
Wyniki modeli szans biernosci zawodowej
Model 1 - Model 2 -
mezczyzni kobiety
B se B se
Grupa wieku
55-59 0,736 0,004 1,406 0,003
60-65 2,547 0,004 3374 0,004
Edukacja pozaformalna -1,216 0,006 -0,914 0,005
Nieformalne uczenie sie -0,370 0,003 -0,201 0,003
Staz pracy -0,069 0,000 -0,048 0,000
Niepetnosprawnos¢ 1,540 0,003 1,036 0,004
Miejsce zamieszkania
Wies -0,462 0,003 -0,322 0,003
Wyksztatcenie
Zasadnicze zawodowe 0,226 0,004 0,186 0,004
Srednie -0,011 0,004 -0,051 0,004
Pomaturalne i wyzsze -0,397 0,005 -0,378 0,004
Stata
R kwadrat Nagelkerkego 0,361 0,420
N 7070 8752

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE, pierwsza runda

Uzyskane wyniki wskazuja, ze aktywnos$¢ edukacyjna dorostych (nieformalna i poza-
formalna) sprzyja aktywnosci zawodowej w starszym wieku (ceteris paribus). Jednak
jak mozna przypuszcza¢ na podstawie wszystkich analiz prezentowanych w tej czesci,
zaleznosci miedzy oboma formami aktywnosci sg dwukierunkowe.

Wiek silnie wptywa na szanse biernosci zawodowej. Im starsze s osoby, tym wieksza
szansa, ze nie bedg aktywne zawodowo, szczegdlinie kiedy osiagaja wiek uprawniajacy
do emerytury.



Gorsze zdrowie, tu mierzone deklarowanym ograniczeniem sprawnosci, takze silnie
zwieksza szanse biernosci zawodowej, co jest zgodne z wynikami dotychczasowych
badan dla Polski oraz dla innych krajéw (np. Bléndal i Scarpetta, 1999 albo Kula i Ruzik-
-Sierdziniska, 2011).

Osoby w wieku 50-65 lat mieszkajgce na wsi s w wiekszym stopniu aktywne zawo-
dowo. Wigze sie to ze specyfikg pracy w rolnictwie, w ktdrym czesto gospodarstwa sg
prowadzone rodzinnie, i potwierdza teze o wptywie typu zatrudnienia na aktywnos¢
0s6b starszych.

Przeprowadzone analizy wskazujg wyraznie na silne powigzania sciezek edukacyjnych
i zawodowych. Poziom ukoriczonego wyksztatcenia wyraznie wptywa na to, jak wygla-
da wejscie osdb mtodych na rynek pracy, determinujac jednoczesnie ich pdzniejsze
prawdopodobienstwo doksztatcania sie w dorostym zyciu. Jednoczesnie pdzniejsza
aktywnos¢ edukacyjna silnie wigze sie z przebiegiem kariery zawodowej i w duzej
mierze ksztattowana jest przez pryzmat rynku pracy. Polacy rzadko podejmujg aktyw-
nos$¢ edukacyjng w dorostym zyciu i zdecydowana wiekszo$¢ z nich nie widzi potrzeby
podnoszenia kompetencji po zakonczeniu edukacji formalnej. Doksztatcajg sie czesciej
te same osoby, lepiej wyksztatcone, pracujace, mtodsze. Powoduje to, ze w obecnym
ksztatcie idea ksztatcenia sie przez cate zycie pogtebia nieréwnosci w poziomie kwalifi-
kacji i kompetencji, przekfadajac sie na zréznicowanie szans na rynku pracy i poziomu
dochoddéw. Tym samym potwierdzono postawiong na wstepie hipoteze, ze wérdd oséb
dorostych najwyzsza aktywnos¢ edukacyjna wystepuje wsrdd pracujacych, a najistot-
niejsza determinanta jej podejmowania jest motywacja zwigzana z miejscem pracy.

Brak czasu okazat sie wazniejsza barierg doksztatcania sie niz ograniczenia finansowe,

jednak w sumie koszty alternatywne aktywnosci (czas i zasoby finansowe) stanowig
istotng bariere budowania kompetencji w Polsce.
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Wyniki zaprezentowane w niniejszym rozdziale maja na celu pogtebienie wiedzy na
temat mechanizmdw zwigzanych z uwarunkowaniami decyzji edukacyjnych dotycza-
cych relacji miedzypokoleniowych oraz wewngtrzpokoleniowych oraz mechanizmow
prowadzacych do szeroko rozumianego wykluczenia edukacyjnego. Stanowig one roz-
szerzenie i uzupetnienie analiz przeprowadzonych na podstawie danych z pierwszej
rundy badania panelowego.

W tym obszarze w badaniu postawiono pie¢ gtéwnych celéw. Pierwszym z nich
byto rozpoznanie sity oddziatywania réznych czynnikéw na wykluczenie z edukacji
na réznych jej poziomach oraz z doksztatcania, a takze rozpoznanie powigzan mie-
dzy tymi czynnikami. Wyniki przeprowadzonych badan po pierwszej rundzie zostaty
wykorzystane do sformutowania i przetestowania modeli $ciezek oddziatywania tych
czynnikow na wykluczenie z edukacji na réznych jej poziomach oraz z doksztatcania.
Zastosowanie metody analizy $ciezkowe] pozwolito na ocene wielkosci efektow od-
dziatywania bezposredniego i posredniego na wykluczenie z edukacji i doksztatcania.
Identyfikacja czynnikéw i mechanizmdw wykluczenia z edukacji pozwala na wskazanie,
na jakie obszary powinna oddziatywa¢ polityka edukacyjna nakierowana na zmniejsze-
nie wykluczenia edukacyjnego.

Drugi z celéw badawczych koncentrowat sie na ocenie wptywu wykluczenia edukacyj-
nego na wykluczenie spoteczne w réznych jego wymiarach. Do oceny zasiegu i gfebo-
kosci wykluczenia spotecznego w grupach oséb wykluczonych edukacyjnie wykorzy-
stano agregatowe indeksy zasiegu i gtebokosci wykluczenia spotecznego. W analizie
wptywu niskiego poziomu wyksztatcenia na wykluczenie spoteczne zastosowano me-
tode dopasowania oparta na indeksie sktonnosci.

Trzecim celem badawczym byta analiza zmian w czasie wykluczenia edukacyjnego.
Z punktu widzenia polityki spotecznej niezwykle wazne jest, czy osoby s3 wykluczo-
ne edukacyjnie chwilowo, czy tez stan ten ma charakter trwaty. Charakter wyklucze-
nia edukacyjnego zbadano na podstawie analizy przeptywu oséb pomiedzy statusami
przynaleznosci do kategorii wykluczonych edukacyjnie w dwéch etapach badania pa-
nelowego (w 2013 2014 r.). Zastosowane w badaniu indeksy mobilne pozwolity okre-
dli¢ zaréwno skale tych przeptywdw, jak i ich kierunek.

Czwarty cel badawczy dotyczyt okredlenia uwarunkowarn miedzypokoleniowego
dziedziczenia kapitatu ludzkiego zwigzanych z decyzjami edukacyjnymi oraz zaan-
gazowaniem rodzicéw w ksztatcenie dzieci na etapach od edukacji przedszkolnej do
gimnazjalnej. Analizowane jest uczestnictwo dzieci w edukacji przedszkolnej, trwajace
diuzej niz rok, z uwzglednieniem zmian uczestnictwa wynikajacych ze zmiany obowia-
zujacych regulacji. Badane jest réwniez zaangazowanie rodzicow w edukacje dzieci
— zarowno w domu, jak i w szkole. Analizowane jest rowniez uczestnictwo dzieci w



zajeciach dodatkowych. Metody analizy obejmujg analizy struktury oraz modele regre-
sji logistycznej. Ponadto, dokonana jest ocena dziedziczenia kierunku ksztatcenia przez
osoby doroste.

6.2.1. Identyfikacja os6b wykluczonych edukacyjnie

W badaniu wykluczenie edukacyjne jest utozsamiane z niskim poziomem wyksztatce-
nia. Za osoby o niskim poziomie wyksztatcenia uwazane sg osoby w wieku 25-65 lat
posiadajace co najwyzej ukoriczone gimnazjum (lub osmioletnig szkote podstawowa)
oraz w wieku 18-24 lata posiadajace co najwyzej ukoriczone gimnazjum i niekonty-
nuujace nauki. Takie rozwigzanie przyjmowane jest w analizach poréwnawczych wy-
kluczenia spotecznego, prowadzonych w ramach Unii Europejskiej (Atkinson, Cantillan,
Marlier i Nolan, 2002). Ponadto w analizach zostata wyrézniona dodatkowa grupa oséb
podlegajacych wykluczeniu edukacyjnemu, a mianowicie osoby niepracujace i niekon-
tynuujace nauki (NEET), w wieku do 34 lat.

6.2.2. Identyfikacja os6b wykluczonych z edukacji i doksztatcania?

Zbiorowosci 0séb wykluczonych z ksztatcenia na poszczegdinych jego poziomach maja
charakter roztagczny, tzn. gdy dana osoba podlega wykluczeniu na kolejnych etapach
edukadji, to przyporzadkowana jest do zbiorowosci 0séb wykluczonych na najnizszym
z tych pozioméw. W ramach analiz wykluczenia z edukacji na réznych jej poziomach,
wyodrebniono ostatecznie cztery podstawowe grupy osob wykluczonych.

1. Osoby wykluczone z edukacji na poziomie szkoty podstawowej lub gimnazjum:
osoby w wieku 16-28 lat, ktdre nie ukonczyly gimnazjum, oraz osoby w wieku
29-40 lat, ktére nie ukoriczyty szkoty podstawowej. Rézna definicja wykluczonych
z edukacji na najnizszym rozwazanym poziomie, w zaleznosci od wieku, wynika ze
zmian obowiazku szkolnego.

2. Osoby wykluczone z edukacji na poziomie szkoty $redniej lub ponadgimnazjalnej
bez matury: osoby w wieku 16-28 lat, ktdrych najwyzszy ukonczony poziom nauki
to szkota podstawowa, oraz osoby w wieku 29-40 lat, ktorych najwyzszy ukoriczo-
ny poziom nauki to szkota podstawowa.

3. Osoby wykluczone z edukacji na poziomie szkoty $redniej lub ponadgimnazjalnej
z maturg: osoby w wieku 19-40 lat, ktorych najwyzszy ukoriczony poziom nauki
to szkota zasadnicza zawodowa lub liceum ogdlnoksztatcace bez matury badz li-
ceum profilowane bez matury albo $rednia szkota zawodowa bez matury.

4. Osoby wykluczone z edukacji na poziomie szkoty wyzszej: osoby w wieku 23-
40 lat, ktorych najwyzszy ukoriczony poziom nauki to ukoriczona szkota $rednia

2 W przeprowadzonym badaniu empirycznym nie jest badany, ze wzgledu na brak danych, poziom kompe-
tendji, poza kompetencjami cywilizacyjnymi.

»  Zanalizy wytaczono osoby kontynuujace nauke oraz osoby, ktére nie udzielity informacji pozwalajacych
na identyfikacje ich poziomu wyksztatcenia lub kontynuacji nauki. Braki danych byty przy tym nieznaczne

i w trakcie uogdliniania wynikow na populacje, fakt ten zostat uwzgledniony poprzez zastosowanie odpowied-
nio skorygowanych wag.
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z matura (liceum ogolnoksztatcgce, liceum profilowane, srednia szkota zawodowa)
badz szkota pomaturalna/policealna lub kolegium/studium nauczycielskie.

W analizach oséb wykluczonych z edukacji na réznych jej poziomach przyjeto jako gor-
ng granice wieku tych oséb 40 lat, aby skoncentrowac sie na osobach, ktére ksztatca/
ksztatcity sie w okresie po transformacji ustrojowej.

Operowanie roztgcznymi podzbiorowosciami wykluczonych na danym poziomie edu-
kacji pozwala na bardziej adekwatng identyfikacje podstawowych charakterystyk oséb
wykluczonych na réznych poziomach edukacji.

Do zbiorowosci oséb wykluczonych z doksztatcania zaliczone sg osoby wieku 25-40 lat,
ktére nie uczestniczyty w ciggu ostatnich 12 miesiecy w zadnym z wyréznionych w ba-
daniu typow aktywnosci zwigzanych z podnoszeniem kwalifikacji zawodowych czy tez
innych umiejetnosci lub rozwijaniem zainteresowan (kursy/szkolenia zawodowe, studia
podyplomowe, nauka jezyka obcego, zajecia z przedmiotow wyréwnawczych, inne).

Najczesciej stosowanymi w analizach zwigzkéw przyczynowych pewnego zespotu
cech charakteryzujgcych badane zjawisko s3 modele regresji wielorakiej. Takze w przy-
padku analiz wptywu czynnikéw powodujacych wykluczenie z edukacji stosowano
ten typ modeli (np. Biatecki, 2010; Kozarzewski, 2008). Modele te majg jednak znaczace
mankamenty, pozostawiajac bez odpowiedzi szereg probleméw zwigzanych z analiza
przyczynowosci. Przede wszystkim interpretacja relacji pomiedzy zmienng objasnia-
ng (w naszych analizach wykluczeniem z edukacji na danym jej etapie), a zmiennymi
predykcyjnymi wprowadzonymi do modelu (czynnikami powodujgcymi wykluczenie
z edukagji) zostaje zawezona do pojecia wspotzmiennosci miedzy nimi. Najczesciej
w analizie wariancyjnej modeli regresji wykorzystuje sie pojecie tzw. wariancji wyjasnio-
nej zmiennej objasnianej przez zmienne predykcyjne, sugerujac kierunkowe zaleznosci
pomiedzy zmiennymi wystepujacymi w modelu. Ponadto w modelach regresji wyste-
puje zbyt uproszczona struktura relacji pomiedzy zmiennymi — zaktada sie, ze zmien-
ne predykcyjne oddziatujg na zmienng objasniang wytgcznie w sposéb bezposredni.
W rzeczywistosci sytuacja jest o wiele bardziej skomplikowana. Rozwazane w danej
analizie zmienne predykcyjne oddziatujg na zmienng objasniang nie tylko bezposred-
nio, lecz takze w sposéb posredni, przez inne zmienne predykcyjne.

Powyzszych mankamentéw nie majg modele $ciezkowe wprowadzone na po-
czatku ubiegtego wieku przez S. Wrighta (1921, 1934). Modele sciezkowe sg szero-
ko prezentowane w literaturze obcojezycznej m.in. w pracach O. D. Duncana (1975)
i C. J. Loehlina (1987), a literaturze polskojezycznej m.in. w opracowaniach M. Gaula
i A. Machowskiego (2004) oraz W. Ostasiewicza (2012).

Modele te umozliwiajg weryfikacje hipotez dotyczacych struktury zaleznosci przyczy-
nowych w okreslonym zbiorze potencjalnych czynnikow wykluczajacych z edukacji
(zmiennych) poprzez obserwacje bezposrednich i posrednich (przez inne zmienne
predykcyjne) ich oddziatywar na wykluczenie z edukacji. Nazwa ,modele $ciezkowe”



6.3.2. Zalozenia analizy

pochodzi stad, ze analizowane sg $ciezki zaleznosci zmiennej objasnianej od zmien-
nych predykcyjnych. W modelach $ciezkowych zaktada sie relacje przyczynowe miedzy
zmiennymi, ktére nastepnie podlegajg testowaniu. W przypadku gdy nie ma podstaw
do odrzucenia zatozonego modelu teoretycznego powigzar miedzy zmiennymi, mo-
zemy interpretowac zatozone relacje pomiedzy predykatorami i zmiennymi objasniany-
mi (zaréwno bezposrednie, jak i posrednie) jako przyczynowe i zastapic¢ hierarchizacje
predyktorow ze wzgledu na site ich oddziatywania na zmienng objasniang uzyskiwana
w modelach regresji wielorakiej hierarchizacja predykatoréw opartg na poréwnaniach
wielkosci efektow przyczynowych predykatoréw (bezposrednich i posrednich). Analiza
$ciezkowa umozliwia réwniez upraszczanie zaproponowanego teoretycznego modelu
poprzez eliminacje z niego powigzan pomiedzy zmiennymi, dla ktérych efekt zwigzkdw
przyczynowych jest bliski zeru.

Model $ciezki mozemy przedstawi¢ zaréwno w formie graficznej, w postaci diagramu,

jak i alternatywnie w postaci uktadu réwnan regresji.

Na podstawie wynikéw badan z pierwszej rundy badania panelowego, wynikéw badan
zwigzanych z identyfikacja profili wykluczonych z edukacji, a takze w oparciu o doko-
nany przeglad literatury przedmiotu w modelach $ciezki (por. Panek i Zwierzchowski,
2014) uwzgledniono jako zmienne objasniajace catkowite wykluczenie z edukacji (brak
wyksztatcenia na poziomie szkoty podstawowej/gimnazjum) oraz wyksztatcenie na réz-
nych poziomach nastepujace zmienne:

poziom wyksztatcenia rodzicow - X1,

wzorce kulturowe — X2,

wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym: rodzina - X3,

wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym: prestizowa praca — X4,

wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym: wysoki status materialny — X5,

wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym: dobre wyksztatcenie — X6,

zainteresowanie rodzicéw edukacja dziecka - X7,

motywacje wyboréw edukacyjnych: prestiz szkoty — X8,

motywacje wybordw edukacyjnych: jakos¢ nauczania — X9,

motywacje wybordw edukacyjnych: profil zwigzany z zainteresowaniami — X10,

motywacje wyboréw edukacyjnych: mozliwos¢ znalezienia dobrej pracy po za-
konczeniu szkoty — X11,

% Opis analizy sciezki oddziatywania na wykluczenie z edukacji szerzej przedstawiono w opracowaniu
T. Panka i J. Zwierzchowskiego (2014).
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motywacje wyboréw edukacyjnych: odlegtos¢ od szkoty — X12,

charakterystyka domu rodzinnego: silne wiezi rodzinne - X13,

charakterystyka domu rodzinnego: wspdlne spedzanie czasu - X14,

charakterystyka domu rodzinnego: nacisk na prace i nauke — X15,

uczeszczanie do przedszkola - X16,

uczeszczanie na zajecia dodatkowe — X17,

klasa miejscowosci zamieszkania — X19,

poziom rozwoju wojewddztwa — X20,

wczesne rodzicielstwo — X22,

pte¢ — X23.
Badaniem objeto populacje osdéb w wieku 23-40 lat. Populacja ta osiggneta swoj po-
ziom wyksztatcenia juz po znaczacych zmianach strukturalnych zwigzanych z transfor-
macjg spoteczno-gospodarczg po 1989 r. Takie podejscie utatwia analize empiryczna,

jak réwniez pozwala na wyciggniecie wnioskéw majacych znaczenie z punktu widzenia
obecnej polityki edukacyjnej.

6.3.3. Diagram $ciezek oddziatywania wybranych czynnikéw na wykluczenie z edukacji
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Zatozona w modelu struktura relacji przyczynowych pomiedzy réznymi czynnikami od-
dziatujagcymi na catkowite wykluczenie z edukacji oraz na osiggniecie wyksztatcenia na
réznych jego poziomach oraz pomiedzy tymi czynnikami i wykluczeniem z edukadji
przedstawiona zostata w postaci diagramu $ciezkowego. Diagram ma te sama postac
dla wszystkich poziomoéw edukacji i catkowitego wykluczenia z edukacji, a tym samym
zatozono te samg strukture relacji przyczynowych pomiedzy zmiennymi uwzglednio-
nymi w analizie $ciezek. Model ten (stosujgc zmienne w formie wystandaryzowanej) ma
postac przedstawiong na rysunku 6.1.



Rysunek 6.1%. Diagram $ciezki oddzialywania wybranych czynnikéw na wyklu-
czenie z edukacji

X23

Zrédto: Opracowanie wiasne

2 Na rysunku, w celu zwiekszej czytelnosci diagramu, zmienna porzadkowa X1 nie zostata przedstawiona
w postaci zmiennej instrumentalnej.
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6.3.4. Model $ciezki w postaci rownarn regresyjnych

Rysunek 6.3 Zaproponowany w badaniu model, przedstawiony w postaci dia-
gramu $ciezki, mozemy opisac za pomoca zbioru rownan regresji o postaci:

Z,=BoreZigtBorcZicHBainZintBarioZ ot (
Z3=B318Z15+0B31cZ1c+B310Z10+B3,10Z194E5 (
Z4= BareZistParcZicHBainZiotBaioliotEs (
Zs = BsreligtBsicZacips pZin Fpsioliotts (i
Z6= Bo16Z16+B61cZ1cHBe 10210+ Be6 1021046 (
Z;=Br1sZlistBracZictBrinZiotBrinliotBrielists (
Z5= BeaZytBesZHPs15Z15+Es (
Z= B By ZA {8 A 7 (i
Z1o= Bio:Z5tB1013Z15B1014Z14+Ero (
7= Bi1aZitBiisZ54B11 13213+ B 1a1at (
Z1= ProsZstBioisZisBioiaZistBronelistEnn (
Z,= BB,]BZ]B+B13,WCZWC+BWS,WDZ1D+B13,WQZ]9+€]3 (
Z14= BrarsZiotBrarcZic+BiainZic+BiaisZiotEra (
Z15= BrsieZistBrsicZictBisinZictBisieZ igtEs (
Zis= PrssZetBisisZistBisieZistBrosZastEre (
Z17= Br76Z6+B1715Z15+B1718Z15+B17 237 5+E17 (
Z1s= BrgiZis+BrsicZictBisinZiotBrsioZiotEns (
2= BoieZie+B21cZ1cHBrri0Z10+B213Z13 +B214Z144B210Z 10+ B2 23223460 (
Zwi= BwsZs+BueZo+BwiroZio+Bwin Zin+BwiaZ iz +BuwiisZistBuwii7Z17 +Bwi2Zoa+BwizsZas +Ew (
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Zaproponowany model $ciezki stanowi pogtebienie analiz zawartych w raporcie
z pierwszej rundy wynikéw badania (Panek, Zwierzchowski, 2014). W zaproponowa-
nym modelu (rysunek 6.1, rwnania 6.1-6.18) przyjete zostato inne zatozenie dotyczace
sposobu oddziatywania czynnikéw na wykluczenie z edukacji. W niniejszym raporcie
testowany jest model sciezki, w ktérym czynniki takie jak wyksztatcenie rodzicéw czy
klasa miejscowosci zamieszkania maja posredni wptyw na wykluczenie z wyksztatcenia.
Whptyw ten dokonuje sie posrednio przez wyznaczniki sukcesu przyjmowane w domu
rodzinnym oraz charakterystyke domu rodzinnego w odniesieniu do wartosci rodzin-
nych i edukacji. Charakterystyki te w przyjetym modelu przekfadajg sie na motywacje
wyboru sciezki edukacyjnej, a w efekcie na osiggniety poziom wyksztatcenia.

Do modelu dodano nowe zmienne: zainteresowanie rodzicow edukacjg dziecka, odle-
gtos¢ od szkoty jako czynnik brany pod uwage przy wyborze szkoty, zamoznos¢ domu
rodzinnego oraz pte¢. Nie zostaty uwzglednione zmienne: poziom rozwoju wojewddz-
twa zamieszkania oraz czynniki instytucjonalne wspierajace edukacje w wojewddztwie.

Sposdb okreslenia réwnan w modelu, obliczania wspétczynnikdw $ciezki oraz szacowa-
nia efektdw bezposrednich i posrednich jest podobny, jak w analizie wynikéw zawar-
tych w raporcie z pierwszej rundy badania (Panek, Zwierzchowski 2014).



Przedstawiony model $ciezki jest modelem nasyconym. Wyniki estymacji parametréw
modeli $ciezek oddziatywania wybranych czynnikdw na catkowite wykluczenie zeduka-
¢ji oraz na osiggniecie réznych poziomdw wyksztatcenia przedstawiono w tabeli B.IIL1.

Interpretujgc otrzymane wyniki, nalezy jednak poczyni¢ pewne zastrzezenie. Analiza
korelacji polichorycznych ujetych w modelu $ciezki zmiennych wskazuje na wystepu-
jace wysokie korelacje odpowiedzi na pytania dotyczace wyznacznikéw sukcesu oraz
charakterystyke domu rodzinnego. Moze to oznaczac, ze respondenci byli sktonni do
udzielania podobnych odpowiedzi na pytania o charakterze blokowym (np. tego, jakie
byty wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym).

6.3.5. Sciezki oddziatywania wybranych czynnikéw na poziom wyksztatcenia

Celem przeprowadzonej analizy sciezki byto pogtebienie wnioskdw na temat drog
oddziatywania poszczegdlnych czynnikéw na osiggniety poziom wyksztatcenia oraz
znaczenie sity oddziatywania tych drog w zmiennosci wyksztatcenia. Istotnych informa-
¢ji dostarcza oszacowanie wptywu facznego czynnikdw na wyksztatcenie oraz udziat
w tym wptywie oddziatywan bezposrednich i posrednich przez inne czynniki.

Wyniki analizy wskazujg na znaczenie zarbwno wptywdw bezposrednich, jak i posred-
nich badanych czynnikdw na osiggniety poziom wyksztatcenia. Jednakze znaczenie
i sposob oddziatywania tych czynnikdw réznig sie w zaleznosci od poziomu wyksztat-
cenia. Na podstawie otrzymanych wynikdéw mozna zatem wskazac, jakie czynniki maja
znaczenie w przypadku niskich poziomow wyksztatcenia, a jakie dajg mozliwosci osia-
gniecia sukcesu edukacyjnego.

Ponizej omodwione zostaty wyniki analizy sciezek dla osob, ktére osiggnety rézne pozio-
my wyksztatcenia — poczawszy od osdb, ktére nie osiggnety zadnego wyksztatcenia, do
tych, ktére legitymuja sie wyksztatceniem wyzszym. Interpretacja otrzymanych wyni-
kéw zwigzana jest ze sposobem specyfikacji zmiennej opisujgcej osiggniete wyksztatce-
nie. Ujemne wartosci wptywu przyczynowego dla wybranych zmiennych oznaczaja, ze
zmienne te wptywaja na osiggniecie wyzszego poziomu wyksztatcenia niz analizowany
(dla wszystkich poziomow wyksztatcenia poza grupa 0séb z wyksztatceniem wyzszym),
zatem nalezy je interpretowac jako te czynniki, ktére sprzyjajg ograniczeniu ryzyka osia-
gniecia nizszego wyksztatcenia.

Osoby bez wyksztatcenia
W grupie 0séb, ktére nie osiggnety zadnego poziomu wyksztatcenia, analiza $ciezki wy-
kazata, ze uwzglednione czynniki wptywajg w wiekszosci przypadkdw na zmniejszenie

ryzyka nieosiggniecia zadnego poziomu wyksztatcenia, czyli ograniczaja ryzyko wyklu-
czenia edukacyjnego (tabela 6.1).
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Tabela 6.1.
Efekty oddziatlywania poszczegdlnych czynnikéw na brak wyksztalcenia

Zmienne Wplywy przyczynowe Wplywy
ostiny | benm | Wobnw | woyw | RO
¢redni posredni faczny (pozorne)
Poziom wyksztatcenia rodzicéw - X; -0,035 0,000 -0,001 -0,001 -0,034
Wzorce kulturowe - X, -0,036 0,000 -0,003 -0,003 -0,033
Wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym:
rodzina - X; 0,011 0,000 0,000 0,000 0,011
prestizowa praca — X4 0,003 0,000 -0,003 -0,003 0,006
wysoki status materialny — Xs -0,027 0,000 -0,001 -0,001 -0,026
dobre wyksztatcenie — X5 -0,041 0,000 -0,005 -0,005 -0,036
jz;zzi;ef;‘ivan'e rodzicow edukacja 0046 | 0000 0000 0000 | -0046
Motywacje wyboréw edukacyjnych:
prestiz szkoty — Xs 0,000 0,026 0,000 0,026 -0,026
jakos¢ nauczania - Xo -0,026 0,000 0,000 0,000 -0,026
profil zwigzany z zainteresowaniami — Xig -0,064 -0,044 0,000 -0,044 -0,02
;“aié';"!;;flinsazllfgs rl'i(iObreJ pracy po 0,058 0,04 0,000 0,040 0018
odlegto$c od szkoty — X, 0,008 0,000 0,000 0,000 0,008
Charakterystyka domu rodzinnego:
silne wiezi rodzinne - X3 -0,052 0,000 -0,003 -0,003 -0,049
wspolne spedzanie wolnego czasu — Xy, -0,058 0,000 -0,003 -0,003 -0,055
nacisk na prace i nauke - Xis -0,061 0,000 0,000 0,000 -0,061
Uczeszczanie do przedszkola - X6 -0,045 -0,037 0,000 -0,037 -0,008
Uczeszczanie na zajecia dodatkowe - X;; -0,003 -0,011 0,000 0,011 0,008
Zamozno$¢ domu rodzinnego - Xis 0,047 0,000 0,002 0,002 0,045
Klasa miejscowosci zamieszkania — X;o 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Wczesne rodzicielstwo — X5, 0,032 0,026 0,000 0,026 0,006
Plec - Xa3 -0,004 -0,009 0,003 -0,006 0,002

Zrédfo: Opracowanie wlasne na podstawie badania UDE

Poziom wyksztatcenia rodzicéw ogranicza ryzyko braku wyksztatcenia, chociaz ziden-
tyfikowany efekt posredni w zaproponowanym modelu $ciezki jest stosunkowo nie-
wielki. Rowniez niewielki wptyw na zmniejszenie ryzyka braku wyksztatcenia miaty
wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym: dobra praca, wysoki status materialny czy
dobre wyksztatcenie. Obserwujemy natomiast wiekszy wptyw bezposredni czynnikow
zwigzanych z motywacjami edukacyjnymi. Wybory podyktowane prestizem (renoma)
szkoty wptywaty na zwiekszenie ryzyka braku wyksztatcenia, natomiast wybodr profilu



nauczania zgodnego z zainteresowaniami czy podyktowany szansg na znalezienie do-
brej pracy ograniczaty to ryzyko.

Wsréd charakterystyk domu rodzinnego majacych posredni wptyw na zmniejszenie
ryzyka braku wyksztatcenia wystepujg silne wiezi rodzinne (ktérych wptyw na zmniej-
szenie ryzyka braku wyksztatcenia jest podobny do tego zwigzanego z poziomem wy-
ksztatcenia rodzicéw) oraz wspdlne spedzanie wolnego czasu. Przy zaproponowanej
specyfikacji modelu zaleznosci zwigzane z wptywem nacisku rodzicéw na prace i nauke
maja charakter nieprzyczynowy (pozorny).

Czynnikiem, ktéry wptywa bezposrednio na ograniczenie ryzyka braku wyksztatcenia,
jest uczeszczanie do przedszkola oraz na zajecia dodatkowe. Te aktywnosci edukacyjne
w literaturze identyfikowane s3 jako takie, ktdre sprzyjaja osigganiu wyzszych stopni
wyksztatcenia.

Wczesne rodzicielstwo ma bezposredni wptyw na ryzyko braku wyksztatcenia, na-
tomiast dodana do modelu $ciezki pte¢ ma taczny wptyw ograniczajacy to ryzyko
(przy czym wptyw bezposredni ma charakter ograniczajacy, natomiast posredni wptyw
jest dodatni — czyli sprzyja osiagnieciu braku wyksztatcenia).

Osoby z wyksztalceniem podstawowym lub gimnazjalnym
Tabela 6.2 zawiera wyniki oszacowanego modelu dla osdb, ktdre osiggnety wyksztatce-

nie co najwyzej podstawowe lub gimnazjalne (w zaleznosci od roku zakonczenia edu-
kacji — uwzgledniajgcego okres przed reforma z 1999 . i po tej reformie).
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Tabela 6.2.

Efekty oddzialywania poszczegdlnych czynnikéw na wyksztalcenie podstawo-
we i gimnazjalne

Zmienne Wplywy przyczynowe Wplywy
ostiny | benm | Wobnw | woyw | RO
¢redni posredni faczny (pozorne)
Poziom wyksztatcenia rodzicéw - X; -0,113 0,000 -0,004 -0,004 -0,109
Wzorce kulturowe - X, -0,112 0,000 -0,001 -0,001 -0,111
Wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym:
rodzina - X; 0,009 0,000 -0,007 -0,007 0016
prestizowa praca — X4 -0,042 0,000 -0,013 -0,013 0,029
wysoki status materialny — Xs -0,045 0,000 -0,004 -0,004 0,041
dobre wyksztatcenie — Xq -0,143 0,000 -0,011 -0,011 0,132
jz;zzi;ef?(‘ivan'e rodzicow edukacja 0139 | 0000 0001 0001 0,140
Motywacje wyboréw edukacyjnych:
prestiz szkoty — Xg -0,113 0,028 0,000 0,028 -0,141
jakos¢ nauczania - Xo -0,148 -0,041 0,000 -0,041 -0,107
profil zwigzany z zainteresowaniami — Xio -0,245 -0,163 0,000 -0,163 -0,082
Tzz?;:vslfoi;iliema dobrej pracy po zakon- 0210 0118 0,000 0118 0092
odlegto$c od szkoty — X, -0,023 0,008 0,000 0,008 -0,031
Charakterystyka domu rodzinnego:
silne wiezi rodzinne - X3 -0,089 0,000 -0,006 -0,006 -0,083
wspolne spedzanie wolnego czasu — Xy, -0,077 0,000 -0,014 -0,014 -0,063
nacisk na prace i nauke - Xis -0,169 0,000 0,000 0,000 -0,169
Uczeszczanie do przedszkola - X6 -0,078 -0,045 0,000 -0,045 -0,033
Uczeszczanie na zajecia dodatkowe - X;; -0,097 -0,052 0,000 -0,052 -0,045
Zamozno$¢ domu rodzinnego - Xis 0,086 0,000 0,000 0,000 0,086
Klasa miejscowosci zamieszkania — X;o -0,064 0,000 0,002 0,002 -0,066
Wczesne rodzicielstwo — X5, 0,062 0,039 0,000 0,039 0,023
Plec - Xa3 -0,029 -0,027 0,006 -0,021 -0,008

Zrédfo: Opracowanie wtasne na podstawie badania UDE

Podobnie jak w przypadku grupy oséb bez wyksztatcenia wyniki modelu wskazuja na
mniejszy wptyw posredni wyksztatcenia rodzicdw, natomiast mozna zauwazy¢ poja-
wiajacy sie wptyw czynnikéw dotyczacych wyznacznikéw sukcesu w domu rodzinnym
na ryzyko osiggniecia wyksztatcenia co najwyzej gimnazjalnego. W nowej specyfikacji
modelu potwierdza sie bezposredni wptyw zmiennych dotyczacych motywacji wyboru
szkoty: prestizu szkoty, zgodnosci profilu z zainteresowaniami, mozliwosci znalezienia
pracy po zakonczeniu szkoty, ujawnia sie rowniez wptyw jakosci nauczania.



Rosnacy poziom wyksztatcenia rodzicéw ma posredni wptyw przyczynowy na zmniej-
szenie ryzyka osiggniecia wyksztatcenia jedynie na poziomie podstawowym lub gim-
nazjalnym. W grupie czynnikéw zwigzanych z wyznacznikami sukcesu w domu ro-
dzinnym ponownie mozna zaobserwowac, ze sukces rozumiany jako rozwdj rodziny,
prestizowa praca, wysoki status materialny oraz dobre wyksztatcenie, to czynniki ktére
posrednio (przez motywacje wyboru szkoty, a takze uczestnictwo w edukacji przed-
szkolnej i zajeciach dodatkowych) zmniejszaja ryzyko osiggniecia tylko podstawowego
lub gimnazjalnego poziomu wyksztatcenia jako najwyzszego poziomu edukacji. Wptyw
posredni na ograniczenie ryzyka niskiego wyksztatcenia w przypadku analizowanej gru-
py respondentéw miaty tez silne wiezi w domu rodzinnym oraz wspdlne spedzanie
wolnego czasu.

Motywacje wyboru szkoty okazaty sie czynnikami, ktérych bezposredni wptyw na ryzy-
ko osiggniecia tylko wyksztatcenia podstawowego lub gimnazjalnego jest najwiekszy
ze wszystkich analizowanych zmiennych. Wybdr szkoty w oparciu o jej renome, a takze
ze wzgledu na odlegtos¢ szkoty od miejsca zamieszkania sprzyjat osiggnieciu jedynie
analizowanego poziomu wyksztatcenia. Natomiast uwzglednianie w dokonywanych
wyborach jakosci nauczania, profilu zgodnego z zainteresowaniami oraz mozliwosci
znalezienia dobrej pracy ograniczaty to ryzyko. Nacisk ktadziony w rodzinie na prace
i nauke, zaréwno przez oddziatywanie bezposrednie jak i posrednie, miat relatywnie sil-
ny wptyw na ograniczenie ryzyka niskiego wyksztatcenia. Bezposredni wptyw na ogra-
niczenie ryzyka niskiego wyksztatcenia miato réwniez uczeszczanie do przedszkola oraz
na zajecia dodatkowe.

Podobnie jak u poprzedniej grupy wczesne rodzicielstwo bezposrednio sprzyja niskie-
mu wyksztatceniu, a pte¢ ogranicza to ryzyko w przypadku wptywu bezposredniego,
natomiast posrednio (zapewne za posrednictwem zmiennej wczesne rodzicielstwo)
zwieksza ryzyko osiggniecia niskiego wyksztatcenia.

Osoby z wyksztatlceniem ponadgimnazjalnym bez matury
W przypadku grupy osob, ktére osiggnety jako swoj najwyzszy poziom wyksztatcenia
wyksztatcenie zasadnicze zawodowe lub Srednie bez matury, analiza $ciezki wskazuje

na zmniejszenie ryzyka osiggniecia tylko tego poziomu wyksztatcenia wraz ze wzro-
stem wyksztatcenia rodzicow (tabela 6.3).
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Tabela 6.3.

Efekty oddziatywania poszczegodlnych czynnikow na wyksztatcenie ponadgim-
nazjalne bez matury

Zmienne Wplywy przyczynowe Wplywy
ostiny | benm | Wobnw | woyw | RO
¢redni posredni faczny (pozorne)
Poziom wyksztatcenia rodzicéw - X; -0,194 0,000 -0,017 -0,017 -0,177
Wzorce kulturowe - X, -0,167 0,000 -0,017 -0,017 -0,150
Wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym:
rodzina - X; 0,046 0,000 0,004 0,004 0,042
prestizowa praca — X4 -0,017 0,000 -0,002 -0,002 -0,015
wysoki status materialny — Xs -0,034 0,000 -0,001 -0,001 -0,033
dobre wyksztatcenie - X5 -0,039 0,000 -0,040 -0,040 0,001
jz;zzi;ef?(‘ivan'e rodzicow edukacja 0062 | -0001 0,000 0000 | -0061
Motywacje wyboréw edukacyjnych:
prestiz szkoty — Xs -0,204 -0,116 0,000 -0,116 -0,088
jakos¢ nauczania - Xo -0,212 -0,112 0,000 -0,112 -0,100
profil zwigzany z zainteresowaniami — Xio -0,114 -0,021 0,000 -0,021 -0,093
gzili|ysfoi;ilif:en|a dobrej pracy po zakon- 0022 0071 0,000 0071 0093
odlegto$c od szkoty — X, 0,033 0,079 0,000 0,079 -0,046
Charakterystyka domu rodzinnego:
silne wiezi rodzinne - X3 -0,022 0,000 -0,011 -0,011 -0,011
wspolne spedzanie wolnego czasu — Xy, -0,029 0,000 -0,007 -0,007 -0,022
nacisk na prace i nauke - Xis -0,099 0,000 0,000 0,000 -0,099
Uczeszczanie do przedszkola - X6 -0,119 -0,064 0,000 -0,064 -0,057
Uczeszczanie na zajecia dodatkowe - X;; -0,238 -0,162 0,000 -0,162 -0,076
Zamozno$¢ domu rodzinnego - Xis 0,084 0,000 0,013 0,013 0,071
Klasa miejscowosci zamieszkania — X;o -0,110 0,000 -0,001 -0,001 -0,109
Wczesne rodzicielstwo — X5, 0,192 0,177 0,000 0,177 0,015
Plec - Xa3 -0,133 -0,131 0,011 -0,120 -0,013

Zrédfo: Opracowanie wtasne na podstawie badania UDE

W tej grupie respondentéw obserwujemy wystepujacy wptyw posredni, ograniczajacy
ryzyko osiagniecia wyksztatcenia ponadgimnazjalnego bez matury, czynnikéw takich
jak: wyksztatcenie rodzicéw, wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym takie jak dobre
wyksztatcenie oraz, w niewielkim stopniu, prestizowa praca i wysoki status materialny,
silne wiezi rodzinne, wspdlne spedzanie wolnego czasu. Niewielki wptyw ma réwniez
klasa miejscowosci zamieszkania. Postrzeganie przez respondentéw rodzinnego domu
jako zamoznego zwieksza ryzyko niskiego wyksztatcenia.



Bezposredni wptyw na zmniejszenie ryzyka osiggniecia analizowanego poziomu wy-
ksztatcenia miaty zainteresowanie rodzicéw edukacjg dziecka (nieznaczny wptyw),
a takze motywacje wyboréw edukacyjnych: prestiz szkoty, jakos¢ nauczania, profil zwia-
zany z zainteresowaniami. Natomiast zmienne takie jak mozliwos¢ znalezienia pracy po
zakonczeniu szkoty oraz odlegtos¢ od szkoty bezposrednio wptywajg na zwiekszenie
ryzyka osiggniecia wyksztatcenia ponadgimnazjalnego bez matury, co potwierdza hi-
poteze, ze osoby ukierunkowane na szybkie znalezienie zatrudnienia wybierajg ksztat-
cenie zawodowe, prowadzace do relatywnie szybkiej mozliwosci rozpoczecia aktywno-
$ci zawodowe;j.

W przypadku ptci mozna odnotowac podobne zaleznosci jak w przypadku 0séb z wy-
ksztatceniem podstawowym lub gimnazjalnym. Wczesne rodzicielstwo zwieksza ryzy-
ko uzyskania wyksztatcenia ponizej maturalnego jako najwyzszego poziomu edukacji.
Wyniki te potwierdzajg wyniki uzyskane w analizach w pierwszej rundzie badania UDE,
ze wczesne posiadanie dziecka moze mie¢ wptyw na ograniczenie dalszych plandw
zwigzanych z osigganiem wyzszych poziomdw wyksztatcenia (matura, wyksztatcenie
wyzsze).

Osoby z wyksztatceniem $rednim z matura

Analiza $ciezki dla 0séb z wyksztatceniem $rednim z maturg w zaproponowanym mo-
delu (tabela 6.4) potwierdza wczesniej okreslony niewielki wptyw wzietych pod uwage
czynnikdw na osiggniety poziom wyksztatcenia. W zaproponowanej specyfikacji mo-
delu $ciezki ten poziom wyksztatcenia jest ponownie swojego rodzaju poziomem gra-
nicznym — z jednej strony nie wystepuja tutaj czynniki, ktére wptywajg na ograniczenie
ryzyka osiagniecia nizszego wyksztatcenia (stymulanty), a z drugiej strony wsérdéd anali-
zowanych czynnikéw nie wystepuja takie, ktére w znaczacym stopniu wptywatyby na
osiggniecie jako najwyzszego poziomu wyksztatcenia sredniego z matura.
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Tabela 6.4.

Efekty oddziatywania poszczegdlnych czynnikéw na wyksztatcenie srednie
Z matura

Zmienne Wplywy przyczynowe Wplywy
ooty | b | Wotvw | o | GEE
¢redni posredni faczny (pozorne)
Poziom wyksztatcenia rodzicéw - X 0,026 0,000 0,000 0,000 0,026
Wzorce kulturowe - X, 0,017 0,000 0,001 0,001 -0,018
Wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym:
rodzina - X, 0,023 0,000 0,001 0,001 0,022
prestizowa praca - X, 0,000 0,000 -0,003 -0,003 0,003
wysoki status materialny — X, 0,000 0,000 -0,001 -0,001 0,001
dobre wyksztatcenie - X, 0,000 0,000 0,007 0,007 -0,007
Zainteresowanie rodzicéw edukacja
dziecka - X, 0,029 0,000 0,000 0,000 0,029
Motywacje wyboréw edukacyjnych:
prestiz szkoty - X, 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
jakos¢ nauczania - X, 0,000 0011 0,000 0011 0,011
profil zwiazany z zainteresowaniami - X, -0,025 0,000 0,000 0,000 -0,025
mozliwos¢ znalezienia dobrej pracy po zakon-
czeniu szkoly - X, 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
odlegtos¢ od szkoty - X,, 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Charakterystyka domu rodzinnego:
silne wigzi rodzinne - X, 0,000 0,000 0,001 0,001 -0,001
wspdlne spedzanie wolnego czasu - X, 0,026 0,000 -0,001 -0,001 0,027
nacisk na prace i nauke - X, 0,055 0,000 0,000 0,000 0,055
Uczeszczanie do przedszkola - Xi6 0,012 0,000 0,000 0,000 0,012
Uczgszczanie na zajecia dodatkowe - X, -0,033 0,034 0,000 -0,034 -0,001
Zamozno$¢ domu rodzinnego - X 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Klasa miejscowosci zamieszkania - X, 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Woczesne rodzicielstwo - X, -0,030 0,032 0,000 0,000 0,002
Plec - X, 0,018 -0,008 0,010 0,002 -0,020

Zrédfo: Opracowanie wlasne na podstawie badania UDE

Do stymulant osiggniecia wyksztatcenia na poziomie maturalnym, ktére majg posredni
wptyw, zaliczamy: wzorce kulturowe w rodzinie, wyznaczniki sukcesu zwigzane z rodzi-
ng oraz dobrym wyksztatceniem, silne wiezi rodzinne oraz pte¢. Stymulantg o bezpo-
$rednim wptywie na osiagniecie wyksztatcenia maturalnego jest wybdr szkoty zwigzany
z jakoscig nauczania.



Zmienne ograniczajace ryzyko osiggniecia wyksztalcenia maturalnego przez wptyw
posredni to: prestizowa praca, wysoki status materialny, wspdine spedzanie wolnego
czasu w domu rodzinnym oraz pte¢. W przypadku ptci taczny efekt — bezposredni i po-
sredni — jest dodatni, co oznacza, ze czynniki posrednie (zapewne zwigzane z wcze-
snym rodzicielstwem) majg wieksze znaczenie dla zakonczenia edukacji formalnej
na tym etapie. Bezposredni wptyw na zmniejszenie ryzyka osiggniecia tego poziomu
wyksztatcenia majg rowniez uczeszczanie na zajecia dodatkowe (zapewne na korzys¢
wyksztatcenia wyzszego) oraz wczesne rodzicielstwo (zapewne na korzys¢ nizszych po-
ziomow wyksztatcenia).

Osoby z wyksztatceniem wyzszym
Wyniki zawarte w tabeli 6.5 pozwalajg na pogtebienie wnioskowania na temat wpty-

wow przyczynowych wyrdznionych czynnikéw na osiaggniecie wyksztatcenia na pozio-
mie Wyzszym.
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Tabela 6.5.
Efekty oddziatywania poszczegdlnych czynnikéw na wyksztalcenie wyzsze

Zmienne Wplywy przyczynowe Wplywy
ogiiny | e | Wotvw | wotyw | SO
¢redni posredni faczny (pozorne)
Poziom wyksztatcenia rodzicéw - X; 0,252 0,000 0,022 0,022 0,230
Wzorce kulturowe - X, 0,232 0,000 0,031 0,031 0,201
Wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym:
rodzina - X; -0,069 0,000 -0,005 -0,005 -0,064
prestizowa praca — X4 0,046 0,000 -0,001 -0,001 0,047
wysoki status materialny — Xs 0,059 0,000 0,000 0,000 0,059
dobre wyksztatcenie — Xs 0,309 0,000 0,046 0,046 0,263
jz;zzi;ef?(‘j’an'e rodzicow edukacja 0,106 0,000 0,004 0,004 0,102
Motywacje wyboréw edukacyjnych:
prestiz szkoty — Xs 0,257 0,101 0,000 0,101 0,156
jakos¢ nauczania - Xo 0,28 0,113 0,000 0,113 0,167
profil zwigzany z zainteresowaniami — Xio 0,261 0,135 0,000 0,135 0,126

mozliwos¢ znalezienia dobrej pracy po zakon-

ezl ey 0,138 -0,009 0,000 -0,009 0,147
odlegto$c od szkoty — X, -0,022 -0,079 0,000 -0,079 0,057
Charakterystyka domu rodzinnego: 0,057 0,000 0,013 0,013 0,044
silne wiezi rodzinne - X3 0,057 0,000 0,013 0,013 0,044
wspolne spedzanie wolnego czasu — Xy, 0,044 0,000 0,004 0,004 0,040
nacisk na prace i nauke - Xis 0,131 0,000 0,000 0,000 0,131

Uczeszczanie do przedszkola - X6 0,143 0,070 0,000 0,07 0,073
Uczeszczanie na zajecia dodatkowe - X;; 0,303 0,208 0,000 0,208 0,095
Zamozno$¢ domu rodzinnego - Xis -0,114 0,000 -0,015 -0,015 -0,099
Klasa miejscowosci zamieszkania — X;o 0,131 0,000 0,003 0,003 0,128
Wczesne rodzicielstwo — X5, -0,189 -0,162 0,000 0,162 -0,027
Ple¢ - X3 0,160 0,148 -0,007 0,141 0,019

Zrédfo: Opracowanie wtasne na podstawie badania UDE

Do stymulant majacych posredni wptyw na osiggniecie wyksztatcenia wyzszego w za-
proponowanym modelu $ciezki zaliczamy: wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym
zwigzane z osiagnieciem dobrego wyksztatcenia, wzorce kulturowe oraz poziom
wyksztatcenia rodzicéw i silne wiezi rodzinne. W mniejszym stopniu czynnikami taki-
mi sg réwniez wspolne spedzanie wolnego czasu i klasa miejscowosci zamieszkania.
Stymulantami o bezposrednim charakterze sa: uczeszczanie na zajecia dodatkowe,
pte¢, motywacje wyboru szkoty takie jak wybdr profilu zgodny z zainteresowaniami,
jakos¢ nauczania oraz prestiz szkoty, a takze uczeszczanie do przedszkola. W przypadku



6.4.1. Wprowadzenie

plci wieksze jest oddziatywanie czynnika bezposredniego, co oznacza, ze kobiety maja
wyzsze prawdopodobieristwo uzyskania wyzszego poziomu wyksztatcenia.

Na zmniejszenie szansy na osiggniecie wyksztatcenia wyzszego wptywajg posrednio za-
mozno$¢ domu rodzinnego, pte¢, wyznaczniki sukcesu w domu rodzinnym zwigzane
z rodzing oraz prestizowg praca. Bezposredni wptyw majg czynniki dotyczace moty-
wadji wyboru szkoty: z powodu znalezienia pracy po zakonczeniu szkoty oraz bliskiej
odlegtosci od szkoty, jak réwniez wczesne rodzicielstwo.

Podsumowujgc wszystkie oszacowane modele $ciezek, mozemy wskaza¢, ze czynni-
ki zwigzane z wyznacznikami sukcesu w domu rodzinnym i wyksztatceniem rodzicéw
majg pewien, zgodny z intuicja, posredni wptyw na osiggany poziom wyksztatcenia.
Motywacje wyboru szkoty (bardziej zorientowane na prace lub na nauke, wybor szko-
ty najblizszej) bezposrednio wptywajg na efekt w postaci osiggnietego wyksztatcenia.
Wczesne inwestycje w kapitat ludzki: uczestnictwo w edukacji przedszkolnej czy w zaje-
ciach dodatkowych sprzyjajg osigganiu wyzszych poziomdw wyksztatcenia.

Analiza $ciezek wskazata na utrzymujaca sie dwuznaczng interpretacje czynnika zwigza-
nego z motywacjg wyboru szkoty ze wzgledu na jej renome, w zaleznosci od tego, jaki
poziom wyksztatcenia uzyskata dana osoba. Wptyw ten i jego interpretacja zalezy od
ostatecznego poziomu wyksztatcenia osiggnietego przez respondentow.

Analiza wptywu wykluczenia edukacyjnego na wykluczenie spoteczne dorostych zosta-
ta przeprowadzona poprzez poréwnanie zasiegu i gtebokosci wykluczenia spotecznego
w catych badanych populacjach 0séb oraz w wyréznionych podpopulacjach oséb wy-
kluczonych edukacyjnie. W przypadku wszystkich obszaréw wykluczenia, poza rynkiem
pracy oraz kompetencjami cywilizacyjnymi, osoba dorosta uwazana jest za wykluczong
ze wzgledu na dany symptom wykluczenia w danym obszarze wykluczenia, gdy nalezy
do gospodarstwa domowego charakteryzujgcego sie danym symptomem wyklucze-
nia. Grupy os6b wykluczonych edukacyjnie zostaty zdefiniowane w rozdziale 6.2.1.

We wszystkich obszarach wykluczenia spotecznego dzieci jednostkg obserwacji jest
gospodarstwo domowe z dzie¢mi w wieku 4-14 lat. Jezeli w ramach wyrdznionego
obszaru wykluczenia spotecznego w gospodarstwie domowym z dzie¢mi w tym wie-
ku wystepuje dany symptom wykluczenia dzieci, to gospodarstwo domowe podlega
wykluczeniu ze wzgledu na ten symptom. W celu analizy wptywu wykluczenia edu-
kacyjnego na wykluczenie spoteczne dzieci badane gospodarstwa domowe zostaty
podzielone na trzy grupy ze wzgledu na liczbe oséb wykluczonych edukacyjnie w go-
spodarstwie z przynajmniej jedng osobg wykluczong edukacyjnie, z przynajmniej jed-
ng osobg wykluczong edukacyjnie i z przynajmniej jedna osobg nie wykluczong edu-
kacyjnie oraz ze wszystkimi osobami wykluczonymi edukacyjnie. Zasieg i gtebokos¢
wykluczenia spotecznego, zaréwno dorostych, jak i dzieci, zostaty ocenione za pomoca
agregatowych indekséw zasiegu i gtebokosci tego wykluczenia (por. Aneks Allll.2).
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W badaniu przeprowadzono analize wptywu wykluczenia edukacyjnego na wyklu-
czenie spoteczne. W stosunku do badania przeprowadzonego dla 2013 r. rozszerzono
znaczaco liczbe wymiardow wykluczenia spotecznego, na co pozwolito zwiekszenie za-
kresu danych w badaniu zrealizowanym w 2014 r. Ponadto obok wptywu wykluczenia
edukacyjnego oséb dorostych na ich wykluczenie spoteczne zbadano takze wptyw
wykluczenia edukacyjnego tych oséb na wykluczenie spoteczne ich dzieci. W ramach
wykluczenia spotecznego wyrézniono jego wymiary niezaleznie w odniesieniu do oséb
dorostych oraz dzieci.

Wymiary wykluczenia spotecznego osob dorostych obejmowaty nastepujace obszary:

sytuacje dochodowa,
wyzywienie,

odziez i obuwie,

ochrone zdrowia,
wypoczynek,

uczestnictwo w kulturze,
rynek pracy,

kompetencje cywilizacyjne,
izolacje spoteczna.

W obszarze sytuacji dochodowej wyrdzniono jeden symptom wykluczenia, a miano-
wicie niski poziom ekwiwalentnych dochoddéw netto gospodarstwa domowego re-
spondenta. Dochody ekwiwalentne gospodarstwa domowego sg to poréwnywalne
dochody gospodarstw domowych o réznej liczebnosci i sktadzie demograficznym
ze wzgledu na poziom ich potrzeb konsumpcyjnych (Panek, 2011). Otrzymujemy je,
dzielac dochody netto gospodarstw domowych przez odpowiadajace im skale ekwi-
walentnosci. Skala ekwiwalentnosci jest parametrem, ktéry okresla, ile razy nalezatoby
zmniejszy¢ lub zwiekszy¢ dochéd gospodarstwa domowego, aby osiggneto ono ten
sam poziom zaspokojenia swoich potrzeb co gospodarstwo standardowe stanowigce
punkt odniesienia poréwnan. Najczesciej takim standardowym gospodarstwem domo-
wym, o skali ekwiwalentnosci réwnej 1, jest gospodarstwo domowe jednoosobowe.
W badaniu przyjeto jako gospodarstwo domowe standardowe wiasnie gospodarstwo
domowe jednoosobowe, pracownicze. Jako skale ekwiwalentnosci zastosowano orygi-
nalne skale OECD najczesciej stosowane w analizach ubdstwa w Polsce. Sposéb kon-
strukgji tych skal jest bardzo prosty. Dla pierwszej osoby dorostej w gospodarstwie do-
mowym przyjmuje ona wartos¢ 1. Kolejnym osobom dorostym przyporzadkowujemy
warto$c 0,7, a kazdemu dziecku wartosc 0,5.

W badaniu wyrdzniono trzy warianty zmiennej dochodowej, odpowiadajace trzem
stopniom wykluczenia w obszarze sytuacji dochodowej. Wariantom tym przyporzad-
kowano wartosci liczbowe, wedtug rosngcego stopnia wykluczenia, a mianowicie:

gdy dochody ekwiwalentne netto gospodarstwa domowego w miesigcu poprze-
dzajacym badanie sa nie mniejsze niz minimum socjalne oszacowane przez Insty-
tut Pracy i Polityki Spotecznej (IPiPS) dla jednoosobowego gospodarstwa domo-
wego pracowniczego, wynoszace dla wrzesnia 2014 r. 1058,4 zt,



gdy dochody ekwiwalentne netto gospodarstwa domowego w miesigcu poprze-
dzajgcym badanie sg nizsze niz minimum socjalne, lecz nie mniejsze od minimum
egzystencji szacowanego przez IPiPS dla jednoosobowego gospodarstwa domo-
wego pracowniczego, wynoszace dla wrzesnia 2014 r. 540,3 74,

gdy dochody ekwiwalentne na miesigc netto, w miesigcu poprzedzajgcym bada-
nie gospodarstwa domowego, s nizsze niz minimum egzystencji dla jednooso-
bowego gospodarstwa domowego pracowniczego.

Uzyskiwanie przez gospodarstwo domowe dochoddw ekwiwalentnych netto nizszych
niz minimum egzystencji wskazuje, ze znajduje sie ono w skrajnym ubdstwie. Kategoria
,minimum egzystengji” okresla poziom dochodoéw niezbednych dla zapewnienia,prze-
trwania” w zdrowiu i zdolnosci do pracy. Minimum egzystencji umozliwia tym samym
jedynie biologiczne przetrwanie. Nie daje natomiast mozliwosci brania udziatu w zyciu
spotecznym oraz nie zapewnia prowadzenia zycia,godnego cztowieka”

Gdy dochody ekwiwalentne netto gospodarstwa domowego sg wyzsze niz minimum
egzystendji, a nizsze niz minimum socjalne, przyjmuje sie, ze znajduje sie ono w sferze
niedostatku. Minimum socjalne okresla poziom dochoddw zapewniajacy takie warun-
ki bytowe gospodarstwa domowego, ktére umozliwiaja nie tylko reprodukcje jego sit
zyciowych oraz posiadanie i wychowanie dzieci, ale réwniez utrzymanie wiezi ze spo-
teczeristwem.

W sytuacji gdy dochody ekwiwalentne netto gospodarstwa domowego s3 nie nizsze
niz minimum socjalne, przyjmujemy, ze nie podlega ono wykluczeniu ze wzgledu na
sytuacje dochodowa.

W obszarze wyzywienia uwzgledniono trzy symptomy wykluczenia: rezygnacje ze
wzgleddw finansowych z zakupu kilka razy w tygodniu dla wszystkich oséb dorostych
Swiezych owocodw i warzyw, rezygnacje ze wzgleddw finansowych z zakupu dla wszyst-
kich osob dorostych miesa, drobiu, ryb lub wegetariariskich odpowiednikéw co naj-
mniej co drugi dzier oraz niespozywanie na ogét przez osoby doroste ze wzgleddw
finansowych kazdego z trzech positkédw (sniadanie, obiad, kolacja).

W wymiarze odziezy i obuwia wyrézniono dwa symptomy wykluczenia: rezygnacje
z zakupu dla 0séb dorostych nowej odziezy oraz nieposiadanie przez osoby doroste ze
wzgleddw finansowych przynajmniej po jednej parze obuwia odpowiedniej dla danej
pory roku.

W obszarze ochrony zdrowia wyrézniono pie¢ nastepujacych symptomoéw wyklucze-
nia: rezygnacje z wykupienia z przyczyn finansowych przez osoby doroste zapisanych
przez lekarza lekéw, witamin i innych preparatow, rezygnacje ze wzgledéw finanso-
wych z zakupu niezbednego dla oséb dorostych sprzetu medycznego, rezygnacje ze
wzgleddw finansowych z zakupu niezbednych dla oséb dorostych protez dentystycz-
nych oraz rezygnacje ze wzgledéw finansowych z niezbednych dla dorostych ptatnych
wizyt u lekarza dentysty.
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W wymiarze wypoczynku uwzgledniono jeden symptom wykluczenia, a mianowicie
rezygnacje ze wzgledéw finansowych przez osoby doroste z wyjazdu przynajmniej na
jeden tydzier wakacji raz w roku.

W obszarze uczestnictwa w kulturze zastosowano trzy symptomy wykluczenia spotecz-
nego: rezygnacje ze wzgledow finansowych z co najmniej jednego egzemplarza gazety
codziennej raz w tygodniu, rezygnacje ze wzgledéw finansowych z zakupu przynaj-
mniej jednego czasopisma raz w miesigcu oraz rezygnacje ze wzgledéw finansowych
z zakupu przynajmniej jednej ksigzki raz na trzy miesigce.

W wymiarze rynku pracy przyjeto, podobnie jak dla obszaru sytuacji dochodowej, jeden
symptom wykluczenia (zmienng), wskazujacy na pozostawanie poza rynkiem pracy
i niekontynuowanie nauki. Wyrézniono przy tym cztery warianty zmiennej, odpowiada-
jace réznym stopniom wykluczenia z rynku pracy. Wariantom tym przyporzadkowano
wartosci liczbowe wedtug rosngcego stopnia wykluczenia, a mianowicie:

osoba pracujaca lub uczaca sie w trybie dziennym lub bedaca na urlopie macie-
rzyfiskim lub wychowawczym,

osoba bezrobotna nie dtuzej niz 12 miesiecy,

osoba trwale bezrobotna ponad -12 miesiecy,

osoba bierna zawodowo.

W obszarze kompetencji cywilizacyjnych wyrézniono dwa symptomy wykluczenia:
deklarowany przez respondenta brak znajomosci co najmniej jednego jezyka obcego
przynajmniej na poziomie biernym zaawansowanym oraz nieposiadanie prawa jazdy.
Kazdy z tych symptomdéw ma charakter zmiennej binarnej (wystepuje lub nie wyste-
puje).

Ostatni z obszaréw wykluczenia spotecznego dorostych, tj. izolacja spoteczna, charak-
teryzowany jest przez jeden symptom wykluczenia - rezygnacje ze wzgleddw finanso-
wych z zaproszenia co najmniej raz w miesigcu rodziny lub przyjaciét na obiad, kolacje
lub inny poczestunek.

Wymiary wykluczenia spotecznego dzieci uwzglednione w badaniu dotyczyty:

sytuacji dochodowej,

wyzywienia,

odziezy i obuwia,

materialnych warunkéw ksztatcenia,
materialnych warunkéw rozwoju,
ochrony zdrowia,

wypoczynku.

W obszarze sytuacji dochodowej przyjeto identyczne rozwiazanie jak w badaniu wyklu-
czenia spotecznego dorostych.

W obszarze wyzywienia uwzgledniono trzy symptomy wykluczenia: rezygnacje ze
wzgleddw finansowych z kupowania przynajmniej co drugi dzier dla wszystkich dzie-
ci miesa, drobiu, ryb lub wegetarianskich odpowiednikéw, rezygnacje ze wzgledow



finansowych z zakupu dla dzieci przynajmniej kilka razy w tygodniu swiezych owocow
i warzyw oraz niejedzenie przez dzieci ze wzgleddw finansowych przynajmniej trzech
positkéw dziennie.

W wymiarze odziezy i obuwia przyjeto trzy nastepujace symptomy wykluczenia: rezy-
gnacje ze wzgleddéw finansowych z zakupu dzieciom ubrania i butéw w odpowiednim
wymiarze, rezygnacje ze wzgledéw finansowych z zakupu dzieciom nowej odziezy
oraz rezygnacje ze wzgleddéw finansowych z zakupu dzieciom przynajmniej jednej pary
obuwia odpowiedniego dla danej pory roku.

Wymiar materialnych warunkdw ksztatcenia zostat scharakteryzowany przez trzy symp-
tomy wykluczenia: rezygnacje z przyczyn finansowych z dodatkowych zaje¢ nadobo-
wigzkowych dzieci, rezygnacje ze wzgledow finansowych z dodatkowych zaje¢ uzu-
petniajacych dla dzieci oraz rezygnacje ze wzgledéw finansowych z zakupu wszystkich
niezbednych podrecznikéw szkolnych.

W ramach wymiaru materialnych warunkdw rozwoju przyjeto cztery symptomy wy-
kluczenia: rezygnacje z brania przez dzieci udziatu w wyjsciach i innych imprezach
organizowanych przez szkote, w ktérych niezbedny jest udziat finansowy, rezygnacje
z przyczyn finansowych z dawania nastoletnim dzieciom kieszonkowego, nieposiada-
nie przez dzieci ze wzgledéw finansowych sprzetu rekreacyjno-sportowego oraz nie-
posiadanie przez dzieci ze wzgleddw finansowych wystarczajacej do ich potrzeb liczby
zabawek, gier popularnych wsréd ich réwiesnikow.

W obszarze ochrony zdrowia uwzgledniono cztery symptomy wykluczenia: rezygna-
cje z przyczyn finansowych z zakupu lekéw, witamin i innych preparatéow zapisanych
dzieciom przez lekarza, rezygnacje ze wzgleddw finansowych z zakupu dla dzieci nie-
zbednego sprzetu medycznego, rezygnacje ze wzgleddw finansowych z niezbednych
dla dzieci ptatnych wizyt u lekarzy specjalistéw oraz niekorzystanie ze wzgledéw finan-
sowych z niezbednych dla dzieci ptatnych wizyt u dentysty.

W ostatnim z obszaréw wykluczenia dzieci, a mianowicie wypoczynku, wyrdzniono je-
den symptom wykluczenia: niewystanie ze wzgleddw finansowych wszystkich dzieci na
przynajmniej tygodniowy wypoczynek poza miejsce zamieszkania raz w roku.

6.4.3. Wptyw wykluczenia edukacyjnego na wykluczenie spoteczne
6.4.3.1. Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie spoteczne dorostych

Prawie 849% oséb w wieku 18-65 lat byto w 2013 1. w Polsce dotknietych wykluczeniem
spotecznym, tzn. byto wykluczonych przynajmniej w jednym z dziewieciu uwzglednio-
nych w analizie obszaréw wykluczenia dorostych (tabela 6.6). Zasieg wykluczenia spo-
tecznego we wszystkich grupach oséb, wyodrebnionych ze wzgledu na wykluczenie
edukacyjne, jest znaczaco wyzszy. W grupie 0séb z niskim poziomem wyksztatcenia
az ponad 99% osob podlegato w réznym stopniu wykluczeniu spotecznemu. W grupie
0s6b niepracujacych i niekontynuujacych nauki z definicji wszystkie osoby byty w ja-
kim$ stopniu wykluczone spotecznie (wszystkie osoby byty wykluczone z rynku pracy).
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Gtebokos¢ wykluczenia spotecznego jest zalezna od liczby wymiaréw, w ktérych oso-
by podlegajg wykluczeniu. Innymi stowy, wartos¢ wskaznika luki wykluczenia spotecz-
nego, stanowigca ocene gtebokosci tego wykluczenia, rosnie wraz ze wzrostem liczby
obszaréw tego wykluczenia.

Gdy poszczegdlne obszary wykluczenia naktadaja sie na siebie, czesto wzmacniajg sie
nawzajem, pogtebiajac marginalizacje oséb wykluczonych. Mozna w tej sytuacji mowic
o wielowymiarowej niekorzystnej sytuacji spotecznej, ktéra czesto powoduje wypa-
danie jednostek z kolejnych wymiaréw zycia spotecznego (Silver, 1994). Wskaznik luki
wykluczenia spotecznego przyjat dla catej badanej populacji 0séb wartos¢ 33,0. Ozna-
cza to, ze badane osoby byty przecietnie wykluczone w trzech obszarach wykluczenia.
Gtebokos¢ wykluczenia znaczaco wzrasta w obu wyréznionych w badaniu grupach
wykluczonych edukacyjnie. Ponadto w grupie 0séb z niskim poziomem wyksztatcenia
osoby byty przecietnie wykluczone w ponad czterech wymiarach wykluczenia spotecz-
nego, a w grupie oséb NEET w prawie czterech wymiarach wykluczenia spotecznego.

Najczesciej osoby doroste byty wykluczone w obszarach kompetencji cywilizacyjnych
i wypoczynku (odpowiednio 68,7% i 37,9%). Najmniejszy zasieg wykluczenia wsrdd
0s6b dorostych obserwujemy natomiast w obszarach wyzywienia oraz odziezy i obu-
wia (odpowiednio 9,0% i 10,5%), czyli w grupach potrzeb podstawowych.

Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie w obszarze sytuacji dochodowej

Wykluczenie edukacyjne znaczaco zwieksza ryzyko wykluczenia w obszarze sytuacji
dochodowej, tzn. prawdopodobienstwo znalezienia sie w sferze niedostatku lub na-
wet skrajnego ubdstwa. Wykluczenie w obszarze sytuacji dochodowej dotyczyto 28,5%
0s6b dorostych (odsetek osdb zyjacych w gospodarstwach domowych o dochodach
ponizej granicy niedostatku), podczas gdy w grupach oséb dorostych wykluczonych
z edukacji ze wzgledu na niski poziom wyksztatcenia osoby wykluczone stanowity pra-
wie 53%, a w grupie 0séb dorostych niepracujgcych i niekontynuujacych nauki prawie
51% (tabela 6.6). Takze luka wykluczenia w obszarze sytuacji dochodowej byta w gru-
pach o0séb dorostych wykluczonych edukacyjnie znacznie wyzsza niz w catej badanej
populacji 0séb. Wskazniki luki wykluczenia wynosity 0,668 dla grupy oséb z niskim
poziomem wyksztatcenia i 0,667 w grupie 0séb niepracujacych i niekontynuujacych
nauki, podczas gdy w catej badanej populacji oséb 0,637. Oznacza to, ze wykluczenie
edukacyjne powoduje zwiekszenie ryzyka znalezienia sie 0séb dorostych w sferze nie
tylko niedostatku, ale takze skrajnego ubdstwa.

Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie w obszarze wyzywienia

Okoto 9% osdb dorostych byto wykluczonych w 2014 r. w obszarze wyzywienia (tabe-
la 6.6). Wielkosci te s3 znaczaco wyzsze w grupach oséb wykluczonych edukacyjnie.
W grupie z niskim poziomem wyksztatcenia osoby takie stanowity 16,4% z tej grupy,
a w grupie oséb niepracujacych i niekontynuujacych nauki 13,4%. Wykluczenie edu-
kacyjne nie wptywato natomiast znaczaco na gtebokos¢ wykluczenia dorostych w ob-
szarze wyzywienia. Indeks luki wykluczenia dla catej badanej populacji 0séb wynidst
0,564, a dla 0sdb z niskim poziomem wyksztatcenia oraz z grupy NEET odpowiednio
0,57010,560.



Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie w obszarze odziezy i obuwia

Wykluczenie w obszarze odziezy i obuwia dotyczyto w 2014 1. 10,5% oséb dorostych
(tabela 6.6). W grupach osob wykluczonych edukacyjnie byto ono znacznie wyzsze
— W grupie 0s6b z niskim poziomem wyksztatcenia wykluczonych byto 23,3% oséb,
a w grupie niepracujacych i niekontynuujacych nauki 18,0% osob. Takze gtebokos¢ wy-
kluczenia dorostych w obszarze odziezy i obuwia jest w grupach oséb wykluczonych
edukacyjnie wyzsza, chociaz nieznacznie, niz w catej badanej populacji 0séb. Indeks
luki wykluczenia wynidst dla badanych grup oséb odpowiednio 0,698 (cata populacja),
0,702 (grupa 0s6b z niskim poziomem wyksztatcenia) i 0,712 (grupa osdb niepracuja-
cych i niekontynuujgcych nauki).

Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie w obszarze ochrony zdrowia

Zasieg wykluczenia dorostych w obszarze ochrony zdrowia byt w 2014 r. znaczaco
wyzszy w grupach oséb wykluczonych edukacyjnie niz w catej badanej populadji (ta-
bela 6.6). W catej badanej populacji 0séb wykluczonych w obszarze ochrony zdrowia
byto 25,3%, a w grupach oséb z niskim poziomem wyksztatcenia oraz niepracujgcych
i niekontynuujacych nauki odpowiednio 39,5% oraz 35,0%. Takze gtebokos¢ wyklu-
czenia dorostych w obszarze ochrony zdrowia jest znaczaco wyzsza w grupach oséb
wykluczonych edukacyjnie niz w catej badanej populacji oséb dorostych. Indeks luki
wykluczenia osiggnat w grupie 0séb z niskim poziomem wyksztatcenia wielko$¢ 0,526,
a w grupie oséb niepracujacych i niekontynuujacych nauki 0,500, podczas gdy w catej
badanej populacji miat wielko$¢ 0,467.

Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie w obszarze wypoczynku

Wykluczenie edukacyjne zasadniczo zwieksza ryzyko wykluczenia dorostych w obsza-
rze wypoczynku (tabela 6.6). W catej badanej populacji oséb dorostych byto w 2014 r.
37,9% 0séb wykluczonych w tym obszarze. Natomiast w grupie oséb z niskim pozio-
mem wyksztatcenia osoby wykluczone w obszarze wypoczynku stanowity az 59,5%,
a w grupie 0séb niepracujacych i niekontynuujgcych nauki 52,4%%.

Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie w obszarze uczestnictwa w kulturze

Wykluczenie edukacyjne najbardziej zwieksza ryzyko wykluczenia spotecznego do-
rostych, sposréd wszystkich wyrdznionych jego obszardw, w obszarze uczestnictwa
w kulturze. Osoby doroste wykluczone z uczestnictwa w kulturze stanowity w 2014 r.
25,7% badanej populadji (tabela 6.6). W grupie 0séb niepracujacych i niekontynuuja-
cych nauki wykluczenie z uczestnictwa w kulturze dotyczyto juz 35,7% oséb, a w grupie
0s50b z niskim poziomem wyksztatcenia az 41,9% oséb. Wykluczenie edukacyjne takze
znaczaco zwieksza gtebokos¢ wykluczenia dorostych w obszarze uczestnictwa w kultu-
rze. W catej populacji oséb dorostych indeks luki wykluczenia w omawianym obszarze
wynidst 0,640, podczas gdy dla grup oséb z niskim poziomem wyksztatcenia oraz oséb
niepracujacych i niekontynuujacych nauki odpowiednio 0,711i0,691.

% Ze wzgledu na operowanie jednym symptomem wykluczenia w obszarze wypoczynku indeks luki docho-
dowej przyjat z definicji wielkos¢ 1,000.
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Tabela 6.6.

Zasieg i gtebokos¢ wykluczenia spotecznego dorostych wedtug grup oséb wy-
kluczonych edukacyjnie w 2014 .

Obszary wykluczenia spotecznego Wartosci miar wykluczenia spotecznego - 100

i miary wykluczenia spotecznego Osoby Osoby niepracujace
Ogoétem z niskim poziomem i niekontynuujace

wyksztatcenia nauki (NEET)

Sytuacja dochodowa:

H" 28,46 (0,49) 52,67 (1,39) 50,46 (1,61)

[ 63,72 (0,44) 66,76 (0,83) 66,64 (1,12)

Wyzywienie:

H" 9,02 (3,18) 16,41 (1,04) 13,42 (1,23)

[" 56,41 (0,95) 57,00 (1,74) 55,96 (2/43)

Odziez i obuwie:

H" 10,46 (0,34) 2331 (1,12 17,99 (1,34)

" 69,77 (0,83) 70,22 (1,42) 71,192,11)

Ochrona zdrowia:

H" 25,33 (0,49) 39,48 (1,29) 35,01 (1,60)

[" 46,71 (0,60) 52,63 (1,16) 49,98 (1,63)

Wypoczynek:

H" 37,88 (0,55) 5947 (1,33) 52,38 (1,65)

[ 100,00(-) 100,00(-) 100,000

Uczestnictwo w kulturze:

H" 25,71 (0,49) 41,86 (1,32) 35,68 (1,59)

" 63,99 (0,62) 71,09 (1,19) 69,09 (1,62)

Rynek pracy:

H" 29,62 (0,34) 60,67 (1,11) 100,00(-)

[" 88,64 (0,34) 90,87 (0,65) 75,89 (0,93)

Kompetencje cywilizacyjne:

H" 68,73 (0,39) 94,50 (0,61) 71,64 (1,36)

[ 68,33 (0,73) 86,75 (1,58) 78,43 (2,69)

I1zolacja spoteczna:

H" 15,05 (041) 29,11 (1,23) 23,27 (143)

[ 100,00(-) 100,000 100,000

Wykluczenie spoteczne ogotem:

H” 83,99 (0,31) 99,19(0,19) 100,00 (-)

[" 33,00 (0,26) 46,73 (0,66) 44,30 (0,84)

(W nawiasach podano standardowe bfedy szacunku. Osoby w wieku 18-65 lat).
Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie badania UDE



Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie z rynku pracy

Wykluczenie edukacyjne znaczaco zwieksza ryzyko wykluczenia z rynku pracy, szcze-
golnie w przypadku oséb wykluczonych z edukacji z powodu niskiego poziomu wy-
ksztatcenia. O ile rézny stopiert wykluczenia z rynku pracy dotyczyt w 2014 1. 29,6% catej
badanej populacji dorostych, to o tyle w przypadku grupy oséb z niskim poziomem
wyksztatcenia byto to az 60,7% oséb (tabela 6.6). Wykluczenie edukacyjne zwieksza tak-
ze w sposdb znaczacy gtebokos¢ wykluczenia z rynku pracy oséb z niskim poziomem
wyksztatcenia. Natomiast w grupie 0séb niepracujacych i niekontynuujacych nauki gte-
bokos¢ wykluczenia z rynku pracy jest mniejsza niz w catej populacji, co zwigzane jest
przede wszystkim z wiekszym udziatem w tej grupie 0séb na urlopie macierzyriskim
i wychowawczym niz w catej badanej populacji.

Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie w obszarze kompetencji cywilizacyjnych

68,8% badanej populacji oséb dorostych byto wykluczonych w obszarze kompetencji
cywilizacyjnych w Polsce w 2014 r,, tzn. nie posiadaty one prawa jazdy lub nie znaty co
najmniej jednego obcego jezyka przynajmniej na poziomie biernym zaawansowanym
(tabela 6.6). Zasieg wykluczenia w obszarze kompetencji cywilizacyjnych jest jednocze-
$nie znacznie wyzszy w grupach oséb wykluczonych edukacyjnie niz w catej badanej
populacji 0séb. Oséb wykluczonych z tytutu braku kompetencji cywilizacyjnych byto
w grupie 0séb z niskim poziomem wyksztatcenia az 94,5%, a w grupie 0séb niepracu-
jacych i niekontynuujacych nauki 71,6%. Wykluczenie edukacyjne wptywa takze na gte-
bokos¢ wykluczenia w obszarze kompetencji cywilizacyjnych. Wskaznik luki wyklucze-
nia dla wszystkich badanych oséb wynidst 0,687, podczas gdy w grupie osdb z niskim
poziomem wyksztatceniem 0,868, a w grupie oséb NEET 0,784.

Wykluczenie edukacyjne a izolacja spoteczna

Podobnie jak w obszarze uczestnictwa w kulturze wykluczenie edukacyjne zwieksza
ryzyko izolacji spotecznej dorostych (tabela 6.6). Szczegdinie dotyczy to grupy 0séb z ni-
skim poziomem wyksztatcenia, wérdd ktdrych 29,1% doswiadczato izolacji spotecznej
w 2014 r. Osoby takie stanowity w catej populacji oséb dorostych 15,1%, a w grupie
0s6b niepracujacych i niekontynuujacych nauki 23,3%%.

6.4.3.2. Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie spoteczne dzieci

W 57% gospodarstw domowych z dzie¢mi podlegajacych badaniu w 2014 r. dzieci byty
w réznym stopniu wykluczone spotecznie, tzn. dzieci byly wykluczone przynajmniej
w jednym z siedmiu uwzglednionych w analizie obszaréw wykluczenia dzieci (tabela
6.7). Zasieg wykluczenia spotecznego dzieci we wszystkich grupach gospodarstw do-
mowych z osobami wykluczonymi edukacyjnie byt przy tym znaczaco wyzszy niz w ca-
tej badanej populacji gospodarstw domowych z dzie¢mi. W przypadku gospodarstw
domowych z dzie¢mi i z przynajmniej jedng osobg o niskim poziomie wyksztatcenia
takich gospodarstw byto 82,8%, a w grupie gospodarstw, w ktorych wszystkie osoby
miaty niski poziom wyksztatcenia, az 89,3%. Podobny trend obserwujemy w grupie

% Ze wzgledu na operowanie jednym symptomem wykluczenia w obszarze izolacji spotecznej indeks luki
wykluczenia przyjat z definicji wielkos¢ 1,000.
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gospodarstw domowych z dzie¢mi i z osobami niepracujgcymi i niekontynuujgcymi
nauki (NEET). Gospodarstwa domowe z dzie¢mi wykluczonymi spotecznie stanowity
56,5% gospodarstw z dzie¢mi, z dzie¢mi i z przynajmniej jedng osoba dorosta NEET oraz
72,1% gospodarstw z dzie¢mi i wszystkimi osobami dorostymi NEET. Takze gteboko$c
wykluczenia dzieci znaczgco rosnie wraz ze wzrostem liczby oséb w gospodarstwie
domowym z niskim poziomem wyksztatcenia. Indeks luki wykluczenia spotecznego
dla catej populacji gospodarstw domowych z dzie¢mi wynidst 0,3841. W przypadku
gospodarstw domowych z dzie¢mi, w ktorych wszystkie osoby charakteryzowaty sie
niskim poziomem wyksztatcenia, osiggnat on wielko$¢ 0,5152, a w gospodarstwach
domowych z dzie¢mi i ze wszystkimi osobami w wieku do 34 lat nalezacymi do grupy
NEET - wielko$¢ 0,4116.

Najwiekszy zasieg wykluczenia spotecznego gospodarstw domowych z dzie¢mi obser-
wujemy w obszarze sytuacji dochodowej oraz powigzanych z nim obszarach material-
nych warunkéw rozwoju dzieci i materialnych warunkéw ksztatcenia dzieci (odpowied-
nio 37,9%, 22,7% i 26,0% gospodarstw domowych z dzie¢mi byto wykluczonych w tych
obszarach). Natomiast najmniejszy zasieg wykluczenia spotecznego gospodarstw do-
mowych z dzie¢mi dotyczyt obszaréw wyzywienia oraz odziezy i obuwia (odpowiednio
6,9% i 9,9% gospodarstw domowych z dzie¢mi byto wykluczonych w tych obszarach).

Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie dzieci w obszarze sytuacji dochodowej

Ponad 38% gospodarstw domowych z dzie¢mi w wieku 4-14 lat byto w 2014 r. wy-
kluczonych w obszarze sytuacji dochodowej, co oznacza, ze dochody ekwiwalentne
ich gospodarstw domowych nie zapewniaty minimum socjalnego (tabela 6.7). Jest to
prawie o 10 punktéw procentowych wiecej niz w przypadku wykluczenia w obszarze
sytuacji dochodowej wszystkich badanych gospodarstw domowych (tabele 6.6 i 6.7).
Oznacza to, ze wykluczenie w obszarze sytuacji dochodowej ma znaczaco wiekszy za-
sieg w przypadku gospodarstw domowych z dzie¢mi niz w przypadku catej badanej
populacji gospodarstw domowych.

Wraz ze wzrostem liczby 0séb wykluczonych edukacyjnie w gospodarstwach domo-
wych z dzie¢mi znaczaco wzrastat odsetek gospodarstw domowych wykluczonych
w obszarze sytuacji dochodowej. W przypadku pojawienia sie w gospodarstwach do-
mowych z dzie¢mi przynajmniej jednej osoby z niskim poziomem wyksztatcenia odse-
tek gospodarstw domowych z dzie¢mi wykluczonych w obszarze sytuacji dochodowej
wzrasta az o ponad 35 punktéw procentowych (z 30,3% wykluczonych gospodarstw
domowych z dzie¢mi bez 0séb z niskim poziomem wyksztatcenia do 65,9% wykluczo-
nych gospodarstw domowych z dzie¢mi i z przynajmniej jedna osobg z niskim pozio-
mem wyksztatcenia). Natomiast w grupie gospodarstw domowych z dzie¢mi, w kto-
rych wszystkie osoby charakteryzowaty sie niskim poziomem wyksztatcenia, odsetek
gospodarstw domowych wykluczonych w obszarze sytuacji dochodowej wzrasta do
75,9%.

Podobne tendencje mozna zaobserwowac w przypadku analizy zasiegu wykluczenia
gospodarstw domowych z dzie¢mi ze wzgledu na liczbe oséb niepracujacych i nie-
kontynuujacych nauki (NEET). W grupie gospodarstw domowych z dzie¢mi i osobami
dorostymi w wieku nie wyzszym niz 34 lata (grupa osob, ktérej dotyczy kategoria NEET)
w podgrupie gospodarstw z przynajmniej jedng osoba nalezaca do kategorii NEET az



41,8% gospodarstw byto wykluczonych w obszarze sytuacji dochodowej, podczas gdy
w podgrupie gospodarstw domowych bez 0séb niepracujacych i niekontynuujacych
nauki tylko 16,3% gospodarstw byto wykluczonych w tym obszarze. Natomiast w gru-
pie gospodarstw z dzie¢mi podlegajacych badaniu, w ktérych wszystkie osoby nie
pracowaty i nie kontynuowaty nauki, gospodarstw wykluczonych w obszarze sytuacji
dochodowej byto az 56,1%.

Gtebokos¢ wykluczenia gospodarstw domowych z dzie¢mi w obszarze sytuacji docho-
dowej nie jest juz tak silnie wrazliwa na liczbe w tych gospodarstwach oséb wyklu-
czonych edukacyjnie. Jednakze wzrost liczby tego typu oséb w grupie gospodarstw
domowych z dzie¢mi w zasadzie powoduje wzrost gtebokosci tego wykluczenia, czyli
spadek poziomu ich dochoddw ekwiwalentnych.

Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie dzieci w obszarze wyzywienia

Wykluczenie edukacyjne miato w 2014 r. relatywnie, w stosunku do innych obsza-
row wykluczenia spotecznego, maty wptyw na wykluczenie gospodarstw domowych
z dzie¢mi w obszarze wyzywienia. Zasieg wykluczenia w obszarze wyzywienia dzieci
wzrasta przecietnie znaczaco w przypadku wzrostu liczby osdb z niskim poziomem wy-
ksztatcenia w gospodarstwach domowych z dzie¢mi. Wptyw wzrostu w gospodarstwie
domowym liczby oséb z dzie¢mi, niepracujacych i niekontynuujacych nauki na zasieg
wykluczenia w obszarze wyzywien nie jest juz tak jednoznaczny.

Whptyw liczby oséb wykluczonych edukacyjnie na gtebokos¢ wykluczenia gospodarstw
domowych w obszarze wyzywienia dzieci nie jest znaczacy, chociaz najwyzsza wartos¢
indeks gtebokosci wykluczenia przyjat w grupie gospodarstw domowych z dzie¢mi,
w ktorej wszystkie osoby doroste naleza do grupy NEET.

Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie dzieci w obszarze odziezy i obuwia

Wykluczenie edukacyjne ma stosunkowo maty wptyw, w poréwnaniu z innymi anali-
zowanymi obszarami wykluczenia, na wykluczenie dzieci w obszarze odziezy i obuwia,
chociaz znacznie wiekszy niz w obszarze wyzywienia (tabela 6.7).

Zasieg wykluczenia dzieci w obszarze odziezy i obuwia w catej populacji gospodarstw
domowych z dzie¢mi wyniost w 2014 1. 9,9%, podczas gdy w grupie gospodarstw
domowych z dzie¢mi i przynajmniej jedng osobga z niskim poziomem wyksztatcenia
-14,8%, a ze wszystkimi osobami z niskim poziomem wyksztatcenia — az 31,4%. W gru-
pie gospodarstw domowych z dzie¢mi i wszystkimi osobami nalezacymi do grupy
NEET gospodarstwa wykluczone w obszarze odziezy i obuwia dzieci stanowity 19,8%.
Wykluczenie edukacyjne nie wptywa natomiast w sposéb znaczacy na gtebokos¢ wy-
kluczenia dzieci w badanym obszarze odziezy i obuwia.

Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie w obszarze materialnych warunkéw
ksztatcenia dzieci

Wykluczenie edukacyjne ma duzy wptyw na wykluczenie dzieci w obszarze ich mate-
rialnych warunkéw ksztatcenia, podobnie jak w obszarze sytuacji dochodowej. W catej

badanej populacji gospodarstw domowych z dzie¢mi wykluczonych w tym obszarze
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byto w 2014 1. 22,7% gospodarstw (tabela 6.7). Zasieg wykluczenia w grupie gospo-
darstw domowych z dzie¢mi i z przynajmniej jedng osobg z niskim poziomem wyksztat-
cenia zwieksza sie do 39,3%, a w grupie gospodarstw domowych ze wszystkimi osoba-
mi z niskim poziomem wyksztatcenia — do 49,2%.

W podgrupach gospodarstw domowych z dzie¢mi wyodrebnionych ze wzgledu na
liczbe oséb nalezacych do kategorii NEET zasieg wykluczenia w obszarze materialnych
warunkéw ksztatcenia dzieci jest wyzszy niz w catej populacji gospodarstw domowych
z dzie¢mi tylko w przypadku grupy gospodarstw ze wszystkimi osobami nalezacymi do
kategorii NEET (30,0% gospodarstw wykluczonych w badanym obszarze). Wykluczenie
edukacyjne zwieksza natomiast gtebokos¢ wykluczenia w obszarze materialnych wa-
runkéw ksztatcenia dzieci tylko w przypadku wzrostu w gospodarstwach domowych
z dziecmi liczby 0séb z niskim poziomem wyksztatcenia.



Tabela 6.7.

Zasieg i gtebokos¢ wykluczenia spotecznego gospodarstw domowych z dzie¢-
mi wedlug grup gospodarstw domowych wykluczonych z osobami wykluczo-

nymi edukacyjnie w 2014 r.

Obszary wykluczenia

Wartosci miar wykluczenia spotecznego - 100

spotecznego Gospodarstwa domowe
i miary wykluczenia
R - - o - —
spotecznego s S ¢ g £ o w €
£y 2 & 2 G - 2z 2
% 8 °CeEZ2|QEE w °y 3
2 ¥ —. 65| 8985 5 . € o
Ogotem N = .g S _\_{; € 9 .Lﬂ; a .g = =
g 3 ESN| =2 2N 2 £ 2 =Y
‘0 = E = ¥ £ wn o = o - =
a2 £ T £ 2 o £ ¥ ] @
v c X X [ > o c - o
N £ Sv 3| Nw g 2 s - o
o N < s < 85 2
o = [17]
N Q N o N Q )
Q N N N 2 N
o
Sytuacja dochodowa:
H" 37,85(1,02) | 30,32(1,04) | 6591 (2,53) | 7585(3,67) | 1629(1,90) | 41,78 (3,73) | 56,05 (6,28)
™ 63,48(0,79) | 61,16 (0,84) | 67,83 (1,77) | 6588 (2,68) | 6191(3,33) | 6481(3,57) | 67,78 (3,08)
Wyzywienie:
H" 6,85(0,55) | 628(0,53) | 870(190) | 1239(3,77) | 841(1,93) | 684(1,83) | 895(295)
™ 59,54 (2,31) | 61,86 (2,61) | 52,11 (6,07) | 53,48 (643) | 54,93 (6,51) | 53,69 (6,80) | 65,10 (6,87)
Odziez i obuwie:
H" 992(0,70) | 799(0,63) | 1484 (241) | 31,35(591) | 894(1,75) | 7,56(1,73) | 19,75(5,03)
™ 62,31 (2,10) | 61,46 (2,30) | 6591 (4,66) | 60,65 (7,61) | 5508 (530) | 59,75 (6,23) | 60,54 (9,35)
Materialne warunki
ksztatcenia:
H" 22,71 (0,96) | 1820(0,90) | 39,23(3,15) | 49,19(5,58) | 14,35(2,02) | 17,52(3,32) | 30,00 (6,48)
™ 60,23 (0,98) | 5842 (1,14) | 62,78 (2,01) | 6512 (3,01) | 63,08 (3,17) | 62,98 (1,84) | 59,19 (3,93)
Materialne warunki
rozwoju:
H" 26,03 (1,05) | 20,44 (1,02) | 46,50 (3,13) | 60,80 (4,97) | 1492 (244) | 16,30 (3,37) | 34,50 (6,81)
™ 46,72 (1,27) | 4534 (1,54) | 49,72 (2,53) | 4569 (3,37) | 39,14 (3,75) | 4542 (3,56) | 46,05 (5,85)
Ochrona zdrowia:
H" 16,98 (0,85) | 14,37 (0,82) | 26,69 (291) | 30,39(518) | 1142 (2,03) | 1479(3,18) | 16,34 (3,96)
™ 47,62 (1,53) | 46,30 (1,56) | 49,63 (392) | 51,00 (566) | 40,22 (3,37) | 57,09 (9,06) | 39,48 (3,86)
Wypoczynek:
H" 33,12(1,06) | 27,32 (1,06) | 5580 (297) | 62,23 (515) | 22,53 (2,53) | 24,69 (3,27) | 42,20 (6,30)
™ 100,00(-) 100,00(-) 100,00(-) 100,00(-) 100,00(-) 100,00(-) 100,00(-)
Wykluczenie spoteczne
ogotem:
H" 57,07 (0,96) | 50,35(1,06) | 82,75 (1,78) | 89,34 (2,35) | 39,06 (2,53) | 56,47 (3,53) | 72,13 (4,87)
™ 3841(0,72) | 3545(0,73) | 4448(1,76) | 51,52(2,87) | 3543 (2,14) | 32,76 (2,75) | 41,16 2,47)

(Gospodarstwa domowe z dzie¢mi w wieku 4-14 lat. W nawiasach podano standardowe bfedy szacunku. Osoby w wieku 18-65 lat).

Zrédto: Opracowanie witasne na podstawie badania UDE
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Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie w obszarze materialnych warunkéw roz-
woju dzieci

Niski poziom wyksztatcenia wptywa silniej negatywnie na materialne warunki rozwoju
dzieci niz na ich materialne warunki ksztatcenia. W catej badanej populacji gospodarstw
domowych z dzie¢mi dzieci byty wykluczone w badanym obszarze w 2014 r. w 26,0%
gospodarstw (tabela 6.7). W podgrupach tych gospodarstw z przynajmniej jedng oso-
b3 z niskim poziomem wyksztatcenia oraz ze wszystkimi osobami z niskim poziomem
wyksztatcenia zasieg wykluczenia w obszarze materialnych warunkéw rozwoju dzieci
zwiekszat sie odpowiednio do 46,3% i 60,8%. Natomiast w grupach gospodarstw do-
mowych z dzie¢mi wyréznionych ze wzgledu na liczbe oséb nalezacych do kategorii
NEET wzrost liczby oséb w gospodarstwach nalezacych do tej kategorii takze powo-
dowat wzrost zasiegu wykluczenia w obszarze materialnych warunkéw rozwoju dzie-
ci, lecz nie byt on tak silny jak w przypadku wzrostu liczby oséb z niskim poziomem
wyksztatcenia. Gospodarstwa domowe z dzie¢mi wykluczone w badanym obszarze
stanowity 14,9% gospodarstw bez 0séb nalezacych do kategorii NEET, 16,3% gospo-
darstw z przynajmniej jedng osobg nalezaca do tej kategorii i az 34,5% gospodarstw ze
wszystkimi osobami nalezacymi do kategorii NEET.

Liczba oséb wykluczonych edukacyjnie w grupie gospodarstw domowych z dzie¢mi
oddziatywata znaczaco negatywnie na gtebokos¢ wykluczenia tych gospodarstw w ob-
szarze materialnych warunkéw rozwoju dzieci tylko w przypadku grup gospodarstw
wyodrebnionych ze wzgledu na liczbe oséb nalezacych do kategorii NEET.

Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie dzieci w obszarze ochrony zdrowia

Wykluczenie edukacyjne w znaczacym stopniu wptywa na wykluczenie dzieci w ob-
szarze ochrony zdrowia. Wzrost liczby oséb z niskim poziomem wyksztatcenia w go-
spodarstwach domowych z dzie¢mi silnie zwieksza zasieg tego wykluczenia. W gospo-
darstwach domowych z dzie¢mi bez 0séb z niskim poziomem wyksztatcenia 14,4%
gospodarstw jest wykluczonych w obszarze ochrony zdrowia dzieci. W grupie gospo-
darstw domowych z dzie¢mi i przynajmniej jedng osobg z niskim wyksztatceniem tego
typu gospodarstw jest juz 26,7%, a w grupie gospodarstw ze wszystkimi osobami o ni-
skim poziomie wyksztatcenia 30,4% (tabela 6.7). Takze wzrost liczby oséb niepracuja-
cych i niekontynuujacych nauki w gospodarstwach domowych z dzie¢mi powoduje
wzrost zasiegu wykluczenia dzieci w obszarze ochrony zdrowia, lecz o mniejszej skali
niz wzrost liczby 0séb o niskim poziomie wyksztatcenia.

Gtebokos¢ wykluczenia gospodarstw domowych z dzie¢mi w obszarze ochrony zdro-
wia dzieci zwieksza sie w sposob jednoznaczny tylko w przypadku wzrostu liczby oséb
w tych gospodarstwach posiadajacych niski poziom wyksztatcenia.

Wykluczenie edukacyjne a wykluczenie dzieci w obszarze wypoczynku

Wzrost w gospodarstwach domowych z dzie¢mi zaréwno liczby oséb z niskim pozio-
mem wyksztatcenia, jak i liczby oséb niepracujacych i niekontynuujacych nauki znacza-
co zwiekszat zasieg wykluczenia dzieci w obszarze wypoczynku w 2014 r. (tabela 6.7).
W gospodarstwach domowych z dzie¢mi i bez oséb z niskim poziomem wyksztatcenia
gospodarstwa wykluczone w obszarze wypoczynku dzieci stanowity w 2014 1. 27,3%.



6.5.1. Wprowadzenie

W grupie gospodarstw domowych z dzie¢mi i przynajmniej jedng osobg z niskim po-
ziomem wyksztatcenia wykluczenie dotyczyto juz 55,8% gospodarstw, a w grupie go-
spodarstw z dzie¢mi i ze wszystkimi osobami z niskim poziomem wyksztatcenia — az
62,2% gospodarstw.

Zasieg wykluczenia w obszarze wypoczynku dzieci w grupie gospodarstw z dzie¢mi
i bez osob nalezacych do kategorii NEET wynidst w 2014 r. 22,5%, w grupie gospo-
darstw z dzie¢mi i z przynajmniej jedng osobg nalezacg do kategorii NEET zwiekszyt sie
do 24,7%, a w grupie gospodarstw z dzie¢mi i ze wszystkimi osobami nalezacymi do
kategorii NEET — az do 42,2%.

Celem analizy jest identyfikacja wptywu (efektu) uzyskania kolejnych poziomow wy-
ksztatcenia na prawdopodobienstwo wyjscia ze stanu wykluczenia spotecznego osob,
ktére w tym stanie pozostawaty w 2013 r. Analizie zostaty poddane dwa wymiary wy-
kluczenia spotecznego: rynek pracy i sytuacja dochodowa oraz pie¢ wyréznionych po-
ziomow wyksztatcenia: brak wyksztatcenia, wyksztatcenie podstawowe/gimnazjalne,
wyksztatcenie Srednie bez matury, wyksztatcenie srednie z maturg i wyksztatcenie wyz-
sze. Badaniu podlegaty osoby, ktére w 2013 r. byty w wieku od 23 do 40 lat i braty udziat
w obu rundach badania, tj. takze w 2014 r. Wykluczenie spoteczne zostato zdefiniowane
za pomocg zmiennej binarnej przyjmujacej wartos¢ rownga jeden w przypadku wysta-
pienia jakiegokolwiek symptomu wykluczenia i zero w przeciwnym wypadku.

Do badania wptywu poziomu wyksztatcenia na prawdopodobierstwo wyjscia z wy-
kluczenia spotecznego wykorzystana zostanie metoda dopasowania (ang. matching)
(Heckman et al,, 1998), oparta na uogdlnionym (wielowymiarowym) indeksie sktonno-
$ci (ang. propensity score) (Rosenbaum i Rubin, 1983, Imbens, 2000).

Wykorzystana w analizie metoda dopasowania sprowadza sie do identyfikacji osob
o podobnych obserwowalnych charakterystykach w grupach oséb o réznym poziomie
wyksztatcenia i porownywania ich prawdopodobienstw wyjscia ze sfery wykluczenia
spotecznego. Dla kazdej osoby o danym poziomie wyksztatcenia zostaje zidentyfiko-
wana z goéry ustalona liczba ,najbardziej podobnych” do niej oséb z grupy oséb o po-
rownywanym, nizszym poziomie wyksztatcenia (liczba tzw. oséb-,potagczen”). W prze-
prowadzonej analizie zatozono poszukiwanie pieciu najblizszych oséb (tj. najbardziej
zblizonych pod wzgledem wartosci uogdlnionego indeksu sktonnosci) z przeciwnego
zbioru dla kazdej osoby poddanej analizie. Obserwowalne charakterystyki oséb-,pota-
czen" s3 wykorzystywane jako Zroédto informacji o hipotetycznej sytuadji (prawdopo-
dobienstwie wyjscia z wykluczenia spotecznego) osoby, ktdra osiagneta dany poziom
wyksztatcenia, gdyby hipotetycznie osiagnefa nizszy poziom wyksztatcenia. Zatozenia
przeprowadzonej analizy oraz przyjety model wptywu poziomu wyksztatcenia na praw-
dopodobienstwo opuszczenia sfery wykluczenia spotecznego w wyréznionych w ba-
daniu jego wymiarach przedstawiono w Aneksie Allll.3.

% Ze wzgledu na operowanie jednym symptomem wykluczenia w obszarze wypoczynku dzieci indeks luki
wykluczenia z definicji przyjat wielkos¢ 1.000.
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6.5.2. Modelowanie uogédlnionego indeksu sktonnosci

Do modelowania uogdlnionego indeksu sktonnosci wykorzystane zostaty modele
regresji probitowej, na podstawie ktérych oszacowano warunkowe prawdopodo-
bienstwa osiggniecia wszystkich pieciu wyrdznionych pozioméw edukacji dla kazdej
badanej osoby. Przy konstruowaniu modeli stuzgcych szacowaniu wartosci indekséow
sktonnosci istotne jest, aby wszystkie zmienne objasniajace miaty charakter przyczy-
nowy dla wyrdéznionych poziomdw wyksztatcenia oraz aby zestaw tych zmiennych byt
mozliwie kompletny.

Jako zmienne objasniajace w modelach wykorzystane zostaty zmienne analizowane
jako determinanty osiggnietego poziomu wyksztatcenia w pierwszej rundzie bada-
nia (Panek i Zwierzchowski, 2014). Ponadto wykorzystano zmienne charakteryzujace
zamoznos$¢ domu rodzinnego, wptyw odlegtosci od szkoty na wybory edukacyjne
w przesztosci, niepetnosprawnosd, zainteresowanie rodzicdw edukacja dzieci oraz wiek
danej osoby. Wydaje sie, ze wszystkie te zmienne moga mie¢ wptyw przyczynowy na
osiggniecie danego poziomu wyksztatcenia, a nie sg jego skutkami. Ich wartosci do-
tycza bowiem sytuacji oséb w dziecinstwie, zanim osiggnety one ostateczny poziom
wyksztatcenia, a tym samym osiggniety poziom wyksztatcenia nie mégt ksztattowac
wartosci tych zmiennych. Wyniki estymacji modeli regresji probitowej dla kolejnych
wyréznionych poziomodw wyksztatcenia zawieraja tabele B.II1.2-B.III.5.

6.5.3. Szacowanie wplywu poziomu wyksztatcenia na prawdopodobienstwo wyjscia z wykluczenia spotecz-

nego
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W tabeli 6.8 przedstawiono odptyw, w latach 2013-2014, oséb w wyrdznionej grupie
wieku (23-40 lat w 2013 r.) ze sfery wykluczenia spotecznego. Odptyw oséb ze sfery
wykluczenia spotecznego zostat oszacowany dla grup oséb wyrdéznionych ze wzgledu
na osiggniety przez nie najwyzszy poziom wyksztatcenia i dla dwodch wymiardw wyklu-
czenia spotecznego, tj. sytuacji dochodowej i rynku pracy. W ramach wykluczenia z ryn-
ku pracy wyrézniono ponadto kolejne stopnie wykluczenia w 2013 r,, tj. krétkotrwate
bezrobocie, dtugotrwate bezrobocie i bierno$¢ zawodowa.



Tabela 6.8.

Odptyw oséb ze sfery wykluczenia spotecznego w latach 2013-2014 wedtug
osiagnietego poziomu wyksztatcenia i obszaru wykluczenia spotecznego

Sytuacja dochodowa

bezrobotni do 12
miesiecy

bezrobotni powyzej 12
miesiecy

bierni zawodowo

ogotem

41,31 (11,67) | 31,48 (344) | 4854(201) | 6488(240) | 8122(2,09) | 56,30(1,39)
19,88 (19,51) | 3552 (848) | 56,72 (570) | 6581 (563) | 77,05 (444) | 64,11(297)
52,22(1598) | 22,64 (461) | 3735(338) | 4626 (4,73) | 4644 (588) | 3843(2,27)
Brak danych | 4,56 (195) | 20,71 (3,28) | 3895 (454) | 5530(578) | 2830 (2,24)
2859(1029) | 17,76 (2,76) | 34,80(2,38) | 49,53(290) | 61,51 (3,17) | 41,06 (1,50)

Zrédto: Opracowanie wilasne na podstawie badania UDE

Wraz ze wzrostem poziomu wyksztatcenia prawdopodobienstwa opuszczenia stanu
wykluczenia spotecznego sg coraz wyzsze dla obydwu jego analizowanych wymiardw.
Wzrost poziomu wyksztatcenia wydaje sie wiec wptywac na zwiekszenie prawdopodo-
bienstwa aktywizacji zawodowej, znalezienia pracy czy tez wyjscia ze sfery ubodstwa.
Bedzie to najprawdopodobniej wniosek prawidtowy, nalezy jednak pamietac, ze na
wykluczenie spoteczne wptywa takze caty szereg innych czynnikéw poza poziomem
wyksztatcenia, ktdre mogg mie¢ réwniez charakter przyczynowy dla osiggnietego po-
ziomu wyksztatcenia, a wiec by¢ z nim skorelowane. Brak ich uwzglednienia w prostej
analizie, ktorej wyniki zostaty przedstawione w powyzszej tabeli, wptywa na przesza-
cowanie lub niedoszacowanie wptywu poziomu wyksztatcenia oséb na prawdopodo-
bienstwo opuszczenia przez nie stanu wykluczenia spotecznego.

Przyktadowo, uczestniczenie w zajeciach dodatkowych w dziecifistwie (na przyktad
nauka jezyka obcego) bedzie wptywac zarbwno na osiggniety poziom wyksztatcenia,
jak i prawdopodobienstwo znalezienia pracy. Brak uwzglednienia tej zmiennej spowo-
duje przeszacowanie wptywu osiggnietego poziomu wyksztatcenia na prawdopodo-
bienstwo wyjscia ze stanu wykluczenia spotecznego. Co wiecej, grupy 0séb o réznych
poziomach wyksztatcenia nie byly jednorodne przed osiaggnieciem owych pozioméw
wyksztatcenia, a wiec najprawdopodobniej wyniosty lub hipotetycznie wyniostyby inng
korzys¢ z kazdego z wyréznionych poziomdw wyksztatcenia. Efekt z osiggniecia kolej-
nych poziomdw wyksztatcenia nie musi tez by¢ funkcjg monotoniczna, tj. zwiekszanie
poziomu wyksztatcenia nie musi prowadzi¢ do ciggtego zwiekszania sie prawdopodo-
bienstwa wyjscia ze sfery wykluczenia spotecznego. Dla przyktadu — w analizie efektu
wptywu poziomu wyksztatcenia na szanse podjecia pracy wsrdd biernych zawodo-
wo (tabela 6.13) wykazano, ze osoby o wyksztatceniu podstawowym/gimnazjalnym
zwiekszytyby prawdopodobieristwo znalezienia pracy az szesciokrotnie, gdyby osia-
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gnety wyksztatcenie zawodowe, a nie zwiekszytyby go w ogodle, gdyby osiagnety wy-
ksztatcenie wyzsze.

Ponadto, w zbiorze danych nie sg dostepne wszystkie charakterystyki oséb, ktére jed-
nocze$nie wptywajg na osiggniety poziom edukadcji jak i na wykluczenie spoteczne.
W analizie usuniete zostaje obcigzenie wynikdéw zwigzane jedynie z tymi cechami (lub
z cechami z nimi skorelowanymi), na podstawie ktérych zbudowane zostaty modele
probitowe stuzace do oszacowania uogdlnionego indeksu sktonnosci. Niektére z tych
cech nie zostaty uwzglednione w badaniu empirycznym (np. iloraz inteligencji), a inne
s ze swej natury nieobserwowalne czy tez trudno obserwowalne (np. zaradnos¢, de-
terminacja). W efekcie nalezy spodziewac sie, ze zidentyfikowany wptyw edukacji na
wykluczenie spoteczne nadal obarczony bedzie pewnym obcigzeniem (przeszacowa-
nie wptywu edukacji formalnej na wykluczenie spoteczne), ktére jednak bedzie znacz-
nie nizsze niz jego obcigzenie, gdy poréwnujemy odsetki wykluczonych w grupach
0s6b wyréznionych ze wzgledu na poziom wyksztatcenia, tak jak w tabeli 6.8.

Wyniki przeprowadzonej estymacji zawierajg tabele 6.9-6.13. W kazdej tabeli zostaty
podane wyniki poréwnania oszacowanego wptywu osiggnietego poziomu wyksztatce-
nia na prawdopodobienstwo wyjscia ze sfery wykluczenia spotecznego w poréwnaniu
z pozostatymi poziomami wyksztatcenia. Wartosci oszacowar zostaty uzyskane metoda
dopasowania oparta na uogdélnionym indeksie skfonnosci (por. Aneks A.lll.3). Wartosci
te nalezy rozumiec jako hipotetyczny wzrost/spadek prawdopodobieristwa (wyrazony
w punktach procentowych) wyjscia ze sfery wykluczenia spotecznego, ktéry jest spo-
wodowany réznicg w poziomie wyksztatcenia poréwnywanych grup oséb.

Dla kazdej pary poréwnywanych pozioméw wyksztatcenia podano wartosci dwdch pa-
rametréw: ATT (Average treatment effect for the treated) oraz ATC (Average treatment
effect for the controls). Wartosci pierwszego z nich wskazuja, o ile $rednio wzrosto praw-
dopodobienistwo wyjscia ze sfery wykluczenia dla oséb o danym poziomie wyksztat-
cenia w poréwnaniu z hipotetyczng sytuacja, gdyby osoby te osiggnety nizszy poziom
wyksztatcenia. Moze by¢ ona interpretowana jako przecietna korzys¢/spadek korzysci
(wzrost/spadek prawdopodobieristwa wyjscia ze sfery wykluczenia spotecznego), jaka
odniosty osoby o danym poziomie wyksztatcenia w poréwnaniu z potencjalng, hipote-
tyczna sytuacja, gdyby zaprzestaty edukacji na poziomie nizszym. Druga z wartosci sta-
nowi szacunek sredniego wptywu wyksztatcenia o danym poziomie na wyjscie ze sfery
wykluczenia spotecznego dla 0séb, ktére w rzeczywistosci osiggnety poziom wyksztat-
cenia nizszy. Mozna ja interpretowac jako potencjalng, hipotetyczng korzys¢/spadek
korzysci (wzrost/spadek prawdopodobienstwa wyjscia ze sfery wykluczenia spoteczne-
go), ktéra nie zostata przez te osoby osiggnieta na skutek zaniechania dalszej edukacji.

6.5.3.1. Wplyw poziomu wyksztatcenia na prawdopodobienstwo wyjscia ze sfery ubéstwa
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Tabela 6.9 zawiera oszacowania parametrow wptywu kolejnych poziomdw edukacji na
prawdopodobienstwo wyjscia 0séb ze sfery ubdstwa w ciggu roku dla oséb bedacych
w ubostwie w 2013 r. Parametry te nalezy odczytywac jako wzrost (spadek) prawdopo-
dobienstwa wyjscia ze sfery ubdstwa wyrazony w punktach procentowych, a zwigzany
z réznicg w poziomach wyksztatcenia porownywanych dwdéch grup oséb.



Tabela 6.9.

Wplyw osiggnietego poziomu wyksztatcenia na prawdopodobienstwo wyjscia
ze stanu wykluczenia w wymiarze sytuacji dochodowej oséb wykluczonych
w tym wymiarze w 2013 r.

Wyksztatcenie srednie
z maturg

Wyksztatcenie ponad-
gimnazjalne bez matury

Wyksztatcenie podstawo-
we/gimnazjalne

Brak wyksztatcenia

ATT 7,16***(1,16) - - -
ATC 9,68 ***(1,72)

ATT 11,22 ¥¥*(3,33 6,53 **(2,11) - -

)
ATC 21,06 ***(2,77) 10,64*** (2,08)
ATT 21,39 ***%(9,31) 23,89%%* (4,49) 9,83 ***(3,63) =
ATC 39,00 *** (5,18) 31,51%%%(4,21) 19,43 ***(4,12)
ATT 35,29 ***(13,06) 15,76 (9,65) 4,22 (8,62) 34(931)
ATC 45,67 ***(9,33) 29,67 (11,01) 25,11*(9,81) 1,84 (11,31)

(Oszacowania parametréw istotne na poziomie: 0,1(*), 0,05 (**) lub 0,01 (***)).
Zrédto: Opracowanie witasne na podstawie badania UDE

W tabeli 6.9 podano wartosci oszacowan wptywu poziomu wyksztatcenia na wyjscie ze
sfery ubodstwa. Przyktadowo, prawdopodobienstwo wyjscia z ubdstwa dla 0séb z wy-
ksztatceniem wyzszym jest srednio o 35,29 punktu procentowego wyzsze, niz bytoby
ono obserwowane w hipotetycznej sytuacji, gdyby nie osiggnety one zadnego pozio-
mu wyksztatcenia. Jeszcze wiekszy efekt wzrostu poziomu wyksztatcenia na prawdopo-
dobienstwo wyjscia z ubdstwa zostat oszacowany dla 0séb bez zadnego formalnego
poziomu wyksztatcenia: gdyby te osoby hipotetycznie osiggnety wyzszy poziom wy-
ksztatcenia, to ich prawdopodobieristwo wyjscia z ubdstwa wzrostoby o 45,67 punktu
procentowego. Gdyby wiec osoby bez wyksztatcenia osiggnety wyksztatcenie wyzsze,
to mozna oczekiwac, ze z ubdstwa wysztoby ponad 96% sposrdd nich, a nie jedynie
41%, jak zaobserwowano w rzeczywistosci (tabela 6.8).

W analizie wptywu wyksztatcenia na prawdopodobienstwa opuszczenia sfery ubdstwa
prawie wszystkie oszacowania parametréw okazaty sie statystycznie istotne (tabela 6.9).
Jedynie poréwnania przecietnych wptywodw poszczegdinych poziomdw wyksztatcenia
0s6b (poza wyzszym) na ich wyjscie z ubdstwa w relacji do grupy oséb bez wyksztat-
cenia odznaczaja sie stosunkowo wysokimi btedami standardowymi szacunku, co jest
zwigzane z niewielka liczebnoscia podgrupy oséb w badanej prébie bez wyksztatcenia
formalnego, bedacych w ubdstwie w 2013 .

Najwyzsze wartosci oszacowar analizowanych parametréw dotycza poréwnan efek-
téw wyksztatcenia wyzszego i $redniego z jego nizszymi poziomami. Oznacza to, ze
te dwa poziomy wyksztatcenia przyczyniaja sie srednio do najwiekszej redukgji ryzyka
pozostawania w ubdstwie. Dla kazdej pary poréwnywanych poziomdw wyksztatcenia
mozna zaobserwowac przecietnie potencjalnie wyzsze efekty edukacji wskazane przez
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wartosci parametru ATC niz przez wartosci parametru ATT. Zwigzane jest to najprawdo-
podobniej z nizszym poziomem kapitatu ludzkiego wyniesionego zdomu wsrdd osob,
ktére koriczg edukacje na nizszym poziomie, w poréwnaniu z osobami kontynuujgcymi
edukacje. W efekcie ewentualna korzys¢ z edukacji formalnej jest przecietnie wyzsza dla
0s6b, ktére sg w mniejszym stopniu sktonne jg kontynuowac.

Sposréd wszystkich grup oséb, wyrdznionych ze wzgledu na poziom wyksztatcenia,
odptyw ze sfery ubdstwa w ciggu roku byt najmniejszy w grupie osoéb o wyksztatceniu
podstawowym/gimnazjalnym — jedynie 31,48% opuscito w tym okresie sfere ubdstwa
(tabela 6.8). Osiggniecie przez te osoby wyzszego poziomu edukacji istotnie wptyne-
toby na poprawe szansy ich wyjscia ze sfery ubdstwa. Dla przyktadu — gdyby osoby te
osiaggnety wyksztatcenie wyzsze, to prawdopodobieristwo to wzrostoby o 39 punktow
procentowych, tj. do ponad 70%.

Podobnie, osoby ubogie pozbawione wyksztatcenia nie osiggnetyby korzysci z osia-
gniecia wyksztatcenia podstawowego/gimnazjalnego, natomiast znaczaco zreduko-
watyby prawdopodobienstwo pozostawania w sferze ubdstwa, gdyby osiagnety co
najmniej wyksztatcenie ponadgimnazjalne bez matury.

Najwyzsze odsetki 0séb, ktore wyszty ze sfery ubdstwa w 2014 r, zaobserwowano
wsrdd grupy 0sob z wyksztatceniem wyzszym — 81,22%. Jednoczesnie jest to grupa
0s6b, ktéra osigga najmniejsze korzysci z edukacji na poziomie wyzszym czy tez edu-
kacji formalnej w ogdle. Dla przyktadu, gdyby osoby te osiagnety wyksztatcenie pod-
stawowe/gimnazjalne, to odsetek opuszczajacych sfere ubdstwa wsrédd nich spadtby
jedynie o0 21,39 punktu procentowego, czyli do niemal 60%. Dla poréwnania, wsrdd
0s6b ubogich w 2013 r, ktdre w rzeczywistosci osiggnety jedynie wyksztatcenie podsta-
wowe/gimnazjalne, tylko 31% udato sie opusci¢ sfere ubdstwa, tj. dwa razy nizszemu
odsetkowi.

6.5.3.2. Wplyw poziomu wyksztalcenia na prawdopodobienstwo podjecia pracy przez osoby wykluczone

zrynku pracy
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W analizie efektow wptywu osiggnietego poziomu wyksztatcenia na prawdopodobien-
stwo wyjscia z wykluczenia w wymiarze rynku pracy nie udato sie pokaza¢ tak jedno-
znacznego efektu wyksztatcenia jak w przypadku wychodzenia z ubdstwa monetarne-
go (por. tabele 6.10-6.13).

W pierwszej kolejnosci przeanalizowano efekt wptywu poziomu wyksztatcenia na
prawdopodobienstwo wyjscia z wykluczenia spotecznego w wymiarze rynku pracy,
dla wszystkich wykluczonych w 2013 r. (tabela 6.10). Analizowano, jak wyksztatcenie
wptywa na prawdopodobieristwo podjecia pracy w ciggu jednego roku przez wszyst-
kie osoby wykluczone z rynku pracy w 2013 .



Tabela 6.10.

Wplyw osiggnietego poziomu wyksztatcenia na prawdopodobienstwo wyjscia
ze stanu wykluczenia w wymiarze rynku pracy dla oséb wykluczonych w tym
wymiarze w 2013 r.

Wyksztatcenie $rednie ATT 0,70 (6,70) = = =
Z maturg ATC 3,59 (5,91)

Wyksztatcenie ponad- ATT 8,31 (13,12) 16,25 *** (5,07) - -
gimnazjalne bez matury ATC 17.31 * (729) 0,64 (4,26)

Wyksztatcenie ATT 5,01 (14,40) 20,14 **(7,89) =
podstawowe/gimnazjalne 0,44 (5,31)

ATC 41,19 ***(10,07) | 23,87 ***(6,78) 10,11 **(5,10)
Brak wyksztatcenia ATT 1,78 (25,42) 8,20 (18,32) 3,41 (12,06) -31,14**(14,13)
ATC 1841 (13,55) 18,52 (18,92) 28,31 **(13,28) -0,56 (15,69)

(Oszacowania parametréw istotne na poziomie: 0,1(¥), 0,05 (**) lub 0,07 (***)).
Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie badania UDE

Z przeprowadzonej analizy wynika, ze wérdd oséb wykluczonych z rynku pracy w 2013
r. najgorzej przedstawiata sie w 2014 r. sytuacja oséb o wyksztatceniu podstawowym/
gimnazjalnym. Jedynie 17,76% sposréd nich podjeto prace w ciggu roku. Przeprowa-
dzona analiza efektow wptywu wyksztatcenia na szanse podjecia pracy wsrdd wyklu-
czonych wskazuje, ze osoby te radzityby sobie przecietnie znacznie lepiej na rynku pra-
cy, gdyby hipotetycznie nie osiggnety zadnego poziomu wyksztatcenia lub osiggnety
dowolny wyzszy poziom wyksztatcenia. Najwyzsze korzysci (rozumiane jako prawdo-
podobienstwo podjecia pracy) odniostyby one kolejno z: osiggniecia wyksztatcenia
wyzszego, nieosiggniecia zadnego poziomu wyksztatcenia, osiggniecia wyksztatcenia
sredniego z maturg i osiggniecia wyksztatcenia ponadgimnazjalnego bez matury.

Wydaje sie, ze osiggniecie wyksztatcenia wyzszego, w poréwnaniu z osiggnieciem wy-
ksztatcenia sredniego z matura, nie poprawia sytuacji oséb wykluczonych z rynku pra-
cy. Nie odnotowano statystycznie istotnego wptywu (efektu) osiggniecia wyksztatcenia
wyzszego w stosunku do sredniego z maturg na prawdopodobienstwo podjecia pra-
cy przez osoby wykluczone. Oznacza to, ze sytuacja 0séb z wyksztatceniem wyzszym
wykluczonych z rynku pracy przecietnie nie pogorszytaby sie, gdyby osiggnety one
jedynie wyksztatcenie srednie. Podobnie, wykluczone z rynku pracy osoby o wyksztat-
ceniu $rednim nie osiggnetyby przecietnie korzysci z uzyskania wyksztatcenia wyzsze-
go. Natomiast osoby o wyksztatceniu podstawowym/gimnazjalnym i o wyksztatceniu
ponadgimnazjalnym bez matury odniostyby przecietnie wieksza korzys¢ z osiggniecia
wyksztatcenia wyzszego niz z wyksztatcenia sredniego z matura.
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Tabela 6.11.

W dalszej kolejnosci przeanalizowano wptyw (efekt) osiggnietego poziomu wyksztat-
cenia na podjecie pracy przez osoby krotkotrwale bezrobotne (tj. ponizej 12 miesiecy)
w momencie przeprowadzenia badania, tj. w 2013 .

Wplyw osiagnietego poziomu wyksztatcenia na prawdopodobienstwo wyjscia
ze stanu wykluczenia w wymiarze rynku pracy dla krétkotrwale bezrobotnych

w2013 r.

Wyksztatcenie srednie
Z maturg

Wyksztatcenie ponad-
gimnazjalne bez matury

Wyksztatcenie
podstawowe/gimnazjalne

Brak wyksztatcenia

ATT 1,86 (9,62) - - -

ATC -4,25(10,53)

ATT 43,33 ¥**(15,26) 12,56 (10,43) - -

ATC 6,73 (12,16) 6,01 (10,04)

ATT 43,32 *(22,48) 28,92 *(15,48) 13,00 (12,99) =

ATC 20,21 (18,52) 23,10 (16,02) 9,31 (1391)

ATT 18,82 (23,10) 25,39 (27,33) 24,07 (32,88) 3,44 (40,24)
ATC 70,60 (51,32) 80,127 (32,46) | 80,12 **(32,46) 60,25 (64,93)

(Oszacowania parametréw istotne na poziomie: 0,1(¥), 0,05 (**) lub 0,07 (***)).
Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie badania UDE
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W4rdd osob krétkotrwale bezrobotnych najnizsze prawdopodobienstwo podijecia pra-
cy zanotowano w grupie 0sob, ktére nie osiggnety zadnego formalnego poziomu wy-
ksztatcenia. Z przeprowadzonej analizy wynika, ze dowolny wyzszy poziom edukagiji
wigzatby sie z przecietnym znacznym wzrostem prawdopodobieristwa podjecia pra-
cy przez te osoby (chociaz cze$¢ oszacowan parametréw jest statystycznie nieistotna,
ze wzgledu na wysokie btedy standardowe oszacowan, spowodowane bardzo matg
liczebnosciag omawianej podproby oséb).

Nie udato sie wykazac, aby osoby krotkotrwale bezrobotne, ktére osiggnety jeden z wy-
roznionych czterech poziomdw wyksztatcenia, przecietnie mogty odnies¢ korzys¢ ze
zdobycia dowolnego innego wyzszego poziomu wyksztatcenia niz w rzeczywistosci
uzyskane. Jednoczesnie pokazano, ze grupa oséb krotkotrwale bezrobotnych o wy-
ksztatceniu wyzszym, ktéra charakteryzuje sie najwyzszym odsetkiem osdb podejmu-
jacych prace w ciggu roku, wynoszacym 77% (tabela 6.8), swoj sukces na rynku pracy
w duzej mierze zawdziecza wyksztatceniu. Hipotetycznie gdyby posiadaty one wy-
ksztatcenie ponadgimnazjalne bez matury lub podstawowe/ gimnazjalne, to odsetek
ten spadtby do 34%.

Podobnie osoby krétkotrwale bezrobotne o wyksztatceniu $rednim z matura, wsréd
ktérych odsetek podejmujgcych prace w ciggu roku wynosi 65,81%, swoja stosunkowo
Znaczng poprawe sytuacje na rynku pracy zawdzieczajg osiggnietemu formalnemu po-



Tabela 6.12.

ziomowi wyksztatcenia. Hipotetycznie gdyby osoby te osiggnety jedynie wyksztatcenie
podstawowe/gimnazjalne, to odsetek ten spadtby o 29 punktéw procentowych — do
36,81% — i bytby bardzo podobny do tego obserwowanego wsréd grupy oséb, ktére
w rzeczywisci osiggnety jedynie wyksztatcenie gimnazjalne/podstawowe (35,52%).

Nastepnie analizie poddano wptyw (efekty) osiggnietego poziomu wyksztatcenia na
podjecie pracy przez osoby dtugotrwale bezrobotne (tj. powyzej 12 miesiecy) w mo-
mencie przeprowadzenia badania, tj. w 2013 1.

Wplyw osiggnietego poziomu wyksztatcenia na prawdopodobienstwo wyjscia
ze stanu wykluczenia w wymiarze rynku pracy dla dlugotrwale bezrobotnych

w2013r.

Wyksztatcenie srednie
z maturg

Wyksztatcenie ponad-
gimnazjalne bez matury

Wyksztatcenie podstawo-
we/gimnazjalne

Brak wyksztatcenia

ATT -3,04(9,97) . - -

ATC 596 (9,38)

ATT 12,00 (12,42) 733(7,20) - -

ATC | 20,78*(1077) 3,96 (6,39)

ATT 17,84 (1947) 4,34 (11,10) 5,07 (7,55) -

ATC | 5123*%(1311) | 2698**(948) | 6,23 (7,55)

ATT 31993212 | 23472245 | -622(1637) | -39,63* (16,85)
ATC 4,10 (7,46) 3195(2214) | -1880(1393) | -14,71(2251)

(Oszacowania parametréw istotne na poziomie: 0,1(*), 0,05 (**) lub 0,01 (***)).
Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie badania UDE

Wsréd oséb pozostajacych diugotrwale bezrobotnymi w 2013 1. najwyzszy odsetek
podejmujacych prace w ciggu kolejnego roku zaobserwowano wsréd oséb pozba-
wionych jakiegokolwiek formalnego poziomu edukacji (tabela 6.8). W analizie wptywu
(efektu) osiggnietego poziomu wyksztatcenia na podjecie pracy przez osoby dtugotrwa-
le bezrobotne okazato sie, ze brak wyksztatcenia wigze sie z wyzszym prawdopodobien-
stwem znalezienia pracy dla osoby dtugotrwale bezrobotnej, ale jedynie w poréwna-
niu z wyksztatceniem podstawowym/gimnazjalnym. W poréwnaniu z wyksztatceniem
wyzszym i Srednim z maturg oszacowania parametrow okazaty sie statystycznie istotne.

Wsréd oséb diugotrwale bezrobotnych najwyzsze przecietne hipotetyczne korzy-
éci z edukacji odniostyby osoby o wyksztatceniu podstawowym/gimnazjalnym, gdy-
by osiggnety wyksztatcenie wyzsze — prawdopodobienstwo podjecia przez nie pracy
wzrostoby $rednio o 51 punktéw procentowych. Skorzystatyby one réwniez, chociaz
w mniejszym stopniu, z hipotetycznego uzyskania wyksztatcenia sredniego z matura.
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Tabela 6.13.

Podobnie osoby dtugotrwale bezrobotne o wyksztatceniu ponadgimnazjalnym bez
matury skorzystatyby istotnie na hipotetycznym uzyskaniu wyksztatcenia wyzszego.
Osiggniecie wyksztatcenia sredniego z maturg nie przyniostoby im juz jednak przeciet-
nie zadnej korzysci.

W ostatnim etapie badania przeanalizowano wptyw (efekty) osiggnietego poziomu wy-
ksztatcenia na podjecie pracy przez osoby bierne zawodowo w momencie przeprowa-
dzenia badania, tj. w 2013 .

Wplyw osiagnietego poziomu wyksztatcenia na prawdopodobienstwo wyjscia
ze stanu wykluczenia w wymiarze rynku pracy dla oséb biernych zawodowo

w2013 r.

Wyksztatcenie srednie
Z maturg

Wyksztatcenie ponad-
gimnazjalne bez matury

Wyksztatcenie podstawo-
we/gimnazjalne

ATT 0,62 (11,78) - - -
ATC -1,50(9,33)

ATT 0,65 (24,54) 14,41 *(7,54) - -
ATC 1,11 (14,02) 2,99 (6,75)

ATT 0,54 (25,82) 26,55 **(10,53) 7,53(7,37) =
ATC 3,79 (15,11) 10,67 (7,44) 26,49 *** (7,46)

(Oszacowania parametréw istotne na poziomie: 0,1(¥), 0,05 (**) lub 0,07 (***)).

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie badania UDE
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W4réd biernych zawodowo w 2013 1. najnizszy odsetek oséb, ktére w ciggu roku pod-
jety prace, zaobserwowano w grupie 0séb o wyksztatceniu podstawowym/gimna-
zjalnym. Mniej niz 5% sposréd nich podjeto prace w ciggu roku (tabela 6.8). Osoby te
osiggnetyby najwieksza korzys¢ z hipotetycznego osiggniecia wyksztatcenia ponadgim-
nazjalnego bez matury. Mozna wiec oczekiwac, ze gdyby zdobyty one wyksztatcenie
zawodowe, to prawdopodobienstwo podjecia przez nie pracy wzrostoby przecietnie az
0 26,5 punktu procentowego, do ponad 30%. Jednoczesnie osoby te nie osiggnetyby
przecietnie zadnej korzysci z osiggniecia wyksztatcenia sredniego z maturg czy tez wy-
ksztatcenia wyzszego.

Najwyzszy odsetek podejmujacych prace w ciggu ostatniego roku, w grupie oséb bier-
nych zawodowo w 2013 r, zaobserwowano wsrdd 0séb o wyksztatceniu wyzszym. Nie
wydaje sie to jednak efektem samego poziomu ich wyksztatcenia. Gdyby osoby te osia-
gnety dowolny nizszy poziom wyksztatcenia, to odsetek ten pozostatby na podobnym
poziomie. Co wiecej, osoby bierne zawodowo o dowolnym nizszym poziomie wyksztat-
cenia niz wyksztatcenie wyzsze nie osiggnetyby przecietnie zadnej korzysci z hipote-
tycznego osiggniecia wyksztatcenia wyzszego.



Osoby bierne zawodowo o wyksztatceniu srednim z maturg w duzej mierze swojg
stosunkowo duzg szanse podijecia pracy zawdzieczaja osiggnietemu poziomowi wy-
ksztatcenia. Gdyby byt on nizszy, to prawdopodobienstwo podjecia pracy dla tych oséb
bytoby przecietnie nizsze odpowiednio o 14,4 punktu procentowego w przypadku
wyksztatcenia ponadgimnazjalnego bez matury i 0 26,6 punktu procentowego nizsze
w przypadku wyksztatcenia podstawowego/gimnazjalnego.

W analizach dynamicznych wykluczenia edukacyjnego niezwykle wazne jest, czy oso-
by te sa wykluczone edukacyjnie chwilowo czy tez stan ten ma charakter trwaty. Ma
to szczegdlne znaczenie przy formutowaniu przedsiewzie¢ w zakresie polityki spotecz-
nej, majacych na celu przeciwdziatanie wykluczeniu edukacyjnemu. Powinny sie one
koncentrowac wiasnie na przeciwdziataniu temu wykluczeniu o charakterze trwatym.
Okreslenie charakteru wykluczenia edukacyjnego jest mozliwe wytgcznie poprzez za-
stosowanie w badaniu podejscia panelowego, polegajace na obserwacji we wszystkich
okresach (latach) tych samych oséb. Tym samym w prezentowanym badaniu wyklucze-
nia edukacyjnego, oceniajac jego zmiany, oparto sie na informacjach dotyczacych tylko
0s6b uczestniczacych w obu fazach badania, tj. zaréwno w 2013, jak i 2014 .

W przeprowadzonych w ramach badania analizach zbadano charakter wykluczenia
edukacyjnego poprzez dokonanie analizy mobilnosci oséb ze wzgledu na przynalez-
nos$¢ do wyrdznionych w badaniu typdw wykluczenia edukacyjnego, a mianowicie: wy-
kluczonych edukacyjnie wedtug definicji UE (0séb z niskim poziomem wyksztatcenia)
oraz niepracujacych i niekontynuujacych nauki (NEET).

Do oceny mobilnosci oséb ze wzgledu na wykluczenie edukacyjne wykorzystano ma-
cierze przeptywdw 0séb pomiedzy statusami przynaleznosci do wyréznionych w bada-
niu kategorii wykluczonych edukacyjnie (nalezenia lub nienalezenia do danej kategorii
wykluczonych edukacyjnie) w dwdch porédwnywanych latach oraz obliczane na ich
podstawie indeksy mobilnosci (Aneks Allll.4).

Mobilno$¢ 0séb w latach 2013-2014, ze wzgledu na ich status przynaleznosci do grupy
0s6b o niskim poziomie wyksztatcenia, nie byta w ujeciu absolutnym znaczaca i do-
tyczyta tylko 2,796% badanej populacji 0séb, ktére braty udziat w obu rundach bada-
nia. JednakZze az okoto 22% oséb, ktére posiadaty niski poziom wyksztatcenia w 2013 r,
podjeto nauke i tym samym opuscito grupe osdb wykluczonych edukacyjnie w 2014 .
(tabele 6.14 i 6.16). Jednoczesnie tylko 0,002% osob, ktore nie byty wykluczone eduka-
cyjnie w 2013 r, na skutek porzucenia nauki na poziomie co najwyzej licealnym stato
sie wykluczonymi edukacyjnie. Przeptywy o charakterze pozytywnym wyraZznie zatem
przewazaty nad przeptywami o charakterze negatywnym.
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Tabela 6.14.

Przeplywy os6b pomiedzy statusami przynaleznosci do kategorii oséb o niskim
poziomie wyksztatcenia w latach 2013-2014

Osoby niemajace niskiego poziomu wyksztatcenia w 2013 r. (w %) 87,238 0,002 87,238
Osoby o niskim poziomie wyksztatcenia w 2013 1. (w %) 2,794 9,966 12,760
Ogotem 90,032 9,968 100,000

Zrédfo: Opracowanie wlasne na podstawie badania UDE

Tabela 6.15.

Mobilnos¢ oséb w latach 2013-2014 ze wzgledu na ich status przynaleznosci do gru-
py 0s6b niepracujacych i nieuczacych sie (NEET) jest o wiele wieksza niz w przypadku
mobilnosci 0séb ze wzgledu na ich status przynaleznosci do grupy oséb z niskim po-
ziomem wyksztatcenia. W badanych latach az ponad 21,0% oséb zmienito ten status
(tabele 6.15 i 6.16). Przynalezno$¢ do grupy oséb niepracujacych i nieuczacych sie nie
ma charakteru trwatego, gdyz ponad 55,0% osob, ktore w 2013 r. nalezato do grupy
NEET, opuscito w 2014 r. t3 grupe na skutek podjecia pracy lub nauki. Jednoczesnie tyl-
ko niecate 10,0% osdb, ktére w 2013 1. nie nalezy do grupy NEET, na skutek zakonczenia
nauki i niepodjecia pracy albo tez utraty pracy znalazto sie w grupie NEET. Tym samym
przeptywy o charakterze pozytywnym o przeszto 7 punktdw procentowych przewazaja
nad przeptywami o charakterze negatywnym (tabela 6.15).

Przeplywy oséb pomiedzy statusami przynaleznosci do kategorii os6b niepra-
cujacych i niekontynuujacych nauki (NEET) w latach 2013-2014

Osoby nienalezace do grupy NEET w 2013 r. (w %) 66,962 7,096 74,058
Osoby nalezace do grupy NEET w 2013 . (w %) 14,327 11,615 25942
Ogotem 81,289 18,711 100,000

Zrédfo: Opracowanie wlasne na podstawie badania UDE
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Tabela 6.16.

Mobilnos$¢ osob ze wzgledu na przynaleznosci do kategorii os6b wykluczonych
edukacyjnie w latach 2013-2014

M 2,796 21,423
M+ 2,794 14,327
M- 0,002 7,096
M 2,792 7,231

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie badania UDE

Pomoc analityczna: Pawet Ekk-Cierniakowski, Aleksandra tagan

W drugiej rundzie badania Uwarunkowania decyzji edukacyjnych szczegétowej anali-
zie poddane zostaty uwarunkowania ksztattowania kapitatu ludzkiego w rodzinach.
W szczegdlnosci pogtebiona zostata analiza relacji pomiedzy charakterystykami rodzi-
cow a ich aktywnoscia zwigzang z ksztatceniem dzieci.

Wyniki pierwszej rundy badania wskazaty na to, ze wyksztatcenie rodzicéw stanowi
istotne uwarunkowanie poziomu wyksztatcenia osiggnietego przez dorostych Polakow.
Charakterystyka domu rodzinnego, uznawane w nim wyznaczniki sukcesu, a takze mo-
tywacje wyboréw edukacyjnych oraz ksztattowanie postaw zwigzanych z uczeniem sie
przez cate zycie przez udziat w zajeciach dodatkowych stanowig wazne dodatkowe
uwarunkowania, majace wptyw na ksztattowanie wyksztatcenia Polakow z perspektywy
miedzypokoleniowe;j.

Biorac pod uwage powyzsze wyniki, celem przeprowadzonych analiz byta identyfikacja
roli rodzicéw w ksztattowaniu kapitatu ludzkiego dzieci w wieku 3-14 lat. Celem tych
analiz jest weryfikacja nastepujacych hipotez badawczych:

H1: Awans edukacyjny kolejnych pokolen zalezy od uwarunkowari zewnetrznych,
w tym systemu edukacyjnego, dostepnosci instytucji edukacyjnych oraz ich oferty
(w tym oferty zaje¢ dodatkowych) w srodowisku lokalnym.

H2: Rodzice majacy wiekszy poziom kapitatu ludzkiego czesciej angazuja sie w ksztatto-
wanie kompetencji swoich dzieci poprzez naktady czasu oraz alokacje zasobow.
Przeprowadzone analizy odnosza sie do populacji dzieci i mtodziezy w wieku obejmu-
jacym nieobowigzkowa edukacje przedszkolng, a takze obowigzkowa edukacje na po-
ziomie podstawowym i gimnazjalnym.

H3: Dziedziczenie kapitatu ludzkiego mozemy rozpatrywac zaréwno w odniesieniu do
poziomu wyksztatcenia, jak i jego kierunku.

W celu identyfikacji roli rodziny, charakterystyki gospodarstwa domowego, a takze in-
nych uwarunkowan zwigzanych z ksztattowaniem kapitatu ludzkiego przeprowadzone

analizy dotycza nastepujacych obszaréw:
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uczestnictwa dzieci w edukacji przedszkolnej trwajacej dtuzej niz 1 rok,

udziatu rodzicéw w aktywnosci edukacyjnej dzieci oraz wspdtpracy rodzicéw ze
szkofg,

udziatu dzieci i mtodziezy w zajeciach dodatkowych.

Aktywnosci te zostaty wybrane ze wzgledu na ich ponadobowiazkowy charakter, kté-
ry wskazuje na potencjalne zaangazowanie rodzicéw w dziafania i aktywnosci, ktére
przyczyniaja sie do zwiekszania kompetencji i wynikdw edukacyjnych osigganych przez
dzieci i mtodziez poczawszy od edukacji przedszkolnej do gimnazjalnej wiacznie.

Dodatkowo, ze wzgledu na rozwiniecie kwestionariusza indywidualnego, weryfikujemy
hipoteze méwigca o zgodnosci kierunku wyksztatcenia rodzicéw i dzieci.

6.7.1 Uczestnictwo dzieci w edukacji przedszkolnej

Pierwszym z analizowanych zagadnien jest uczestnictwo dzieci w edukacji przedszkol-
nej. Nowelizacja ustawy o systemie oswiaty z 2011 r. wprowadzita obowigzkowg eduka-
cje przedszkolng dzieci w wieku 5 lat od roku 2012, wszystkie dzieci czteroletnie majg
prawdo do tej edukacji od roku 2015, a dzieci trzyletnie od 2017. Ponadto wprowa-
dzone zostaty uregulowania obnizajgce wielkos¢ opfat ponoszonych przez rodzicow
za opieke przedszkolng. W efekcie tych zmian udziat dzieci w edukadcji przedszkolnej
wzrdst znaczaco (por. rysunek 6.2).

Rysunek 6.2. Udziat dzieci w wieku 3, 4 oraz 5 lat w edukacji przedszkolnej
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Zmiany uczestnictwa w edukacji przedszkolnej sa wazne z punktu widzenia ksztattowa-
nia kapitatu ludzkiego. Heckmann (2008) wskazuje, ze stopa zwrotu z inwestycji w kapi-
tat ludzki na wczesnym etapie rozwoju jest najwyzsza (por. rysunek 6.3).



Rysunek 6.3. Stopa zwrotu z inwestycji w kapitat ludzki wedtug wieku oséb uczacych sie
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Stopa zwrotu z inwestycji w kapitat ludzki

Prenatalny 0 -3 4-5 Szkota Po zakonczeniu szkoty
Zrédto: Heckman (2008)

Na korzystne efekty wydtuzenia uczestnictwa w edukacji przedszkolnej wskazuja row-
niez wyniki badania PISA. (OECD, 2011) szacuje sie, ze wydtuzenie okresu uczestnictwa
w edukadji przedszkolnej skutkuje zwiekszeniem wyniku badania kompetencji o 8 pkt
(por. rysunek 6.4).

Rysunek 6.4. Przecietna réznica wyniku w zaleznosci od zmian w edukacji przedszkolnej
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Zrédto: OECD (2011)

W ramach badania UDE zebrane zostaty informacje o dtugosci uczestnictwa dzieci
w edukadji przedszkolnej. W celu identyfikacji wptywu zmian prawnych na uczestnic-



Tabela 6.17.

two dzieci w edukacji przedszkolnej oszacowany zostat odsetek dzieci uczestniczacych
w edukacji przedszkolnej dtuzej niz 1 rok w podziale na dwie grupy: dzieci urodzone
w latach 2000-2004, a wiec nieobjete omdwionymi zmianami, oraz dzieci urodzone
w latach 2005-2008, na ktérych uczestnictwo w edukacji miaty wptyw zmienione prze-
pisy (tabela 6.17).

Otrzymane dane pozwalajg na wyciggniecie dwdch wnioskéw. Po pierwsze, jesli cho-
dzi o dzieci, ktérych rodzice maja wyzszy poziom wyksztatcenia (Srednie lub wyzsze).
W przypadku dzieci urodzonych w latach 2000-2004 czestos¢ dtuzszej nauki w przy-
padku tej grupy dzieci byta ponad dwukrotnie wyzsza niz w przypadku dzieci rodzicéw
z wyksztatceniem podstawowym i gimnazjalnym. Wyzsze odsetki dzieci uczacych sie
w przedszkolu dtuzej niz rok obserwujemy w przypadku dzieci mieszkajacych w mia-
stach. Rowniez czesciej dtuzej w przedszkolu uczg sie dzieci, ktére majg pracujacych
rodzicéw. Oznacza to, ze juz na poziomie edukacji przedszkolnej mozna zauwazy¢ efekt
selekcji oraz relatywnie wiekszych naktadéw kierowanych do dzieci pochodzacych z ro-
dzin o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym.

Drugi wniosek dotyczy wptywu zmian regulacji dotyczacych opieki przedszkolnej
na zwiekszenie odsetka dzieci, ktérych okres nauki przedszkolnej trwa dituzej niz rok.
Efekt tej zmiany mozemy zaobserwowac, poréwnujac odsetek dzieci urodzonych w la-
tach 2005-2008 (a wiec objetych zmiana) uczeszczajacych dtuzej niz rok z dzie¢mi star-
szymi (urodzonymi w latach 2000-2004). Otrzymane wyniki wskazujg na zwiekszenie
odsetka dzieci uczestniczacych w edukacji przedszkolnej dtuzej niz rok. Zwiekszenie to
jest wyzsze wsréd dzieci, ktorych rodzice maja co najwyzszej wyksztatcenie zasadnicze
zawodowe, a takze w przypadku dzieci zamieszkujacych wsie i mate miasta. Oznacza to,
Ze wprowadzone zmiany wptynety przede wszystkim na zwiekszenie okresu edukacji
przedszkolnej wsréd dzieci pochodzacych z rodzin o nizszym statusie spoteczno-eko-
nomicznych, a takze z obszaréw o nizszym stopniu rozwoju gospodarczo-spotecznego.
Pomimo tej korzystnej zmiany warto podkresli¢, ze nadal w przypadku dzieci mfodszych
zidentyfikowane réznice w poziomie uczestnictwa dzieci w edukacji przedszkolnej dtu-
zej niz rok w zaleznosci od wyksztatcenia rodzicow i miejsca zamieszkania utrzymuja sie.

Odsetek dzieci uczeszczajacych do przedszkola dtuzej niz 1 rok
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64,23 58,36 5,87
- podstawowe lub nizsze 42,66 39,10 3,56
- gimnazjum 52,41 38,65 13,76
- zasadnicze zawodowe 55,67 43,53 12,14
- $Srednie 65,32 67,89 -2,57
- Wyzsze 82,27 80,64 1,63



Cechy gospodarstwa domowego Dzieci urodzone | Dzieci urodzone
w latach w latach Réznica
2005-2008 2000-2004
S - podstawowe lub nizsze 52,65 35,05 17,6
=9 | -gimnagum 57,73 4927 846
_S E - zasadnicze zawodowe 57,07 50,68 6,39
S E ~$rednie 7182 71,82 0,00
= - wyzsze 78,65 83,23 -4,58
G - wies 50,42 44,20 6,22
é g - miasto ponizej 20 tys. mieszkancow 65,63 60,57 5,06
_g % - miasto 20-100 tys. mieszkancow 68,26 65,92 2,34
% g - miasto 100-200 tys. mieszkancow 76,79 69,12 7,67
E N - miasto 200-500 tys. mieszkancow 76,95 75,98 0,97
= - miasto powyzej 500 tys. mieszkancow 85,99 89,17 -3,18
- dolnoslaskie 67,77 59,78 7,99
- kujawsko-pomorskie 60,55 40,06 20,49
- lubelskie 53,15 52,23 0,92
- lubuskie 79,69 61,87 17,82
- todzkie 70,39 6549 4,90
- matopolskie 44,51 50,34 -5,83
g - mazowieckie 7691 62,38 14,53
E - opolskie 71,61 52,28 19,33
i - podkarpackie 51,09 44,01 7,08
2 - podlaskie 72,26 61,60 1066
- pomorskie 56,05 5827 -2,22
- $laskie 75,78 72,60 3,18
- Swietokrzyskie 58,56 54,07 4,49
- warmirisko-mazurskie 61,45 57,95 3,50
- wielkopolskie 72,11 68,42 3,69
- zachodniopomorskie 4832 43,94 4,38
Aktywnos¢ ekonomiczna matki:
- pracujaca 73,34 65,73 7,601
- niepracujgca 52,52 47,38 514
Aktywnos¢ ekonomiczna ojca:
- pracujacy 65,95 60,26 5,69
- niepracujacy 59,68 52,02 7,66

Zrédlo: Obliczenia wiasne na podstawie danych UDE, druga runda

Warto réwniez zwrdci¢ uwage na zréznicowanie odsetka dzieci uczestniczacych dtu-
zej w edukacji przedszkolnej w poszczegdlnych wojewddztwach. Mniej niz potowa
dzieci urodzonych w latach 2000-2003 w wojewddztwach pomorskim, podkarpackim



Tabela 6.18.

i zachodniopomorskim uczeszczata do przedszkoli dtuzej niz rok. Najwyzsze odsetki —
okoto 70% — odnotowane zostaty w wojewddztwach $laskim i wielkopolskim. Zréznico-
wanie uczestnictwa dzieci w edukacji przedszkolnej dtuzej niz rok w przypadku dzieci
urodzonych w latach 2000-2003 i 2004-2008 nie zmienito sie w zwigzku ze zmianami
przepiséw oraz wsparciem rozwoju edukacji przedszkolnej w ramach polityki publicz-
nej. Zmiany te przyczynity sie do znaczacego wzrostu dzieci dtuzej uczeszczajacych do
przedszkoli w wojewddztwach kujawsko-pomorskim, opolskim, lubuskim, mazowiec-
kim i podlaskim. Wsréd dzieci mtodszych juz w 7 wojewddztwach ponad 70% dzieci
uczeszczato do przedszkola dtuzej niz 1 rok, nadal niski odsetek takich dzieci utrzymuje
sie w wojewddztwach lubelskim, matopolskim, podkarpackim, pomorskim i zachod-
niopomorskim.

Dane UDE wskazujg na spadek odsetka dzieci uczestniczacych w edukacji przedszkolnej
dtuzej niz rok jesli chodzi o dzieci urodzone w latach 2000-2003 oraz 2004-2008
w przypadku dzieci mieszkajgcych w miastach powyzej 200 tys. mieszkacéw, a takze
dzieci majacych rodzicow ze srednim lub wyzszym wyksztatceniem. Wynika¢ to moze
z tego, ze w tych przypadkach rodzice czesciej decydowali sie na rozpoczecie przez
dzieci nauki w szkole podstawowej w wieku 6 lat lub nizszym. Dane zawarte w tabeli
6.15 przedstawiajg, oszacowany na podstawie danych UDE, odsetek dzieci urodzonych
w latach 2004-2007, ktére rozpoczety nauke w szkole podstawowej w wieku 6 lat lub
nizszym. Wskazujg one na to, ze czesciej sytuacja ta dotyczyta dzieci matek, ktore
maja wyksztatcenie wyzsze, jak réwniez dzieci zamieszkatych w duzych miastach —
szczegdlnie w przypadku rocznikéw 2006-2007.

Odsetek dzieci, ktére rozpoczety nauke w szkole podstawowej w wieku 6 lat lub
nizszym wedtug roku urodzenia

27,2 35 334 38,5
- gimnazjalne lub nizsze 23,0 31,5 33,7 44,9
- zasadnicze zawodowe 30,2 343 298 290
- srednie 26,4 336 33,7 38,0
- wyzsze 256 43,0 37,2 473
- wies 294 355 318 32,5
- miasto ponizej 20 tys. mieszkancow 30,5 342 36,5 372
- miasto 20-100 tys. mieszkancow 19,1 39,2 28,8 404
- miasto 100-200 tys. mieszkancow 393 31,9 29,1 40,0
- miasto 200-500 tys. mieszkancow 21,6 254 38,5 46,1
- miasto powyzej 500 tys. mieszkancow 22,1 38,0 46,4 479

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie danych UDE, druga runda
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Roznice w czestosci nauki dzieci szescioletnich w szkotach podstawowych pomiedzy
miastem a wsig potwierdzajg dane pochodzace z Systemu Informacji Os$wiatowej
(rysunek 6.5) dotyczgce dzieci urodzonych w roku 2008. Praktycznie we wszystkich wo-
jewddztwach (z wytaczeniem wojewddztwa $laskiego) odsetek szesciolatkow w szko-
tach w miastach jest wyzszy niz w szkotach na wsi. Natomiast zréznicowanie pomiedzy
wojewddztwami nie jest znaczace, co wynika z obowiazku edukacji szkolnej dla dzieci
urodzonych w pierwszej potowie 2008 r., warto jednak odnotowac wyjatek w posta-
Ci niskiego odsetka szesciolatkow uczacych sie w szkole w przypadku wojewddztwa
podkarpackiego, gdzie réwniez obserwujemy niski odsetek dzieci uczeszczajgcych do
przedszkola dtuzej niz rok.

Rysunek 6.5. Szesciolatki w szkotach wedlug wojewédztw oraz klasy miejscowosci (wedtug stanu na
30.09.2014)
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Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie danych MEN oraz GUS

Podsumowuijac, dane dotyczgce decyzji edukacyjnych odnoszacych sie do dzieci w wie-
ku przedszkolnym oraz szesciolatkéw wskazujg na to, ze dostep do edukacji przedszkol-
nej ma charakter selekcyjny. Wynika to po czesci z wiekszej dostepnosci przedszkoli
w miastach, ale réwniez, na co wskazujg uzyskane dane, z tego, ze wyksztatceni rodzice
czesciej decyduija sie na dtuzszg nauke dzieci w przedszkolach. Wprowadzenie zmian
zwiekszajacych szanse na dostep dzieci do edukacji przedszkolnej, w tym obowiazku
edukacji przedszkolnej dzieci piecioletnich, zniwelowato czes¢ obserwowanych réznic,
co w dtuzszym okresie moze przyczyni¢ sie do zmniejszenia miedzypokoleniowych réz-
nic w akumulacji kapitatu ludzkiego.



6.7.2. Zaangazowanie rodzicow w aktywnosc¢ edukacyjng dzieci
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W tej czesci rozdziatu analizowac bedziemy zaangazowanie rodzicow w aktywnos¢
edukacyjng dzieci. Zwigzki pomiedzy zaangazowaniem rodzicow a osigganymi przez
ucznidw wynikami sg szeroko dyskutowane w literaturze. Castro et al. (2015) przepro-
wadzili metaanalize 37 badan przeprowadzonych w latach 2000-2013, ktére obejmuja
dzieci i mtodziez w edukacji przedszkolnej, podstawowej i ponadpodstawowej, odno-
szacych sie do zaangazowania rodzicéw w procesie edukacji dzieci. Przeprowadzona
przez nich analiza wskazuje, ze najsilniejszy zwigzek pomiedzy zaangazowaniem rodzi-
cow a wynikami edukacyjnymi dzieci wystepuje w przypadku rodzicow, ktérzy majg
wysokie aspiracje edukacyjne w odniesieniu do swoich dzieci, tworza i utrzymuja dia-
log z dzie¢mi odnoszacy sie do ich aktywnosci w szkole oraz pracy domowej, a takze
rozwijajg u dzieci nawyk czytania. Analiza natomiast nie potwierdzita, aby takie czyn-
nosci jak nadzor i kontrola prac domowych, a takze udziat rodzicow w aktywnosciach
szkolnych, miaty zwigzek z efektami uczenia sie osigganymi przez dzieci.

Whioski Castro et al. (2015) sg spodjne z wynikami Borgonovi i Montt (2012), ktérzy
w oparciu o dane pochodzace z badania PISA z 2009 r. dokonali analizy relacji pomie-
dzy zaangazowaniem rodzicéw a osiggnieciami w badaniu umiejetnosci. Ich analiza
dokonana jest w podziale na zaangazowanie rodzicow w szkole oraz w domu. Zgodnie
z klasyfikacja zaproponowang przez (Pomerantz, Moorman et al., 2007) zaangazowa-
nie rodzicéw w szkole obejmuje takie czynnosci jak kontakty z nauczycielami, w tym
uczestniczenie w zebraniach, rozmowy z nauczycielami, a takze udziat w wydarzeniach
szkolnych oraz wolontariacie. Zaangazowanie w domu zwigzane jest z pomoca dzie-
ciom w odrabianiu prac domowych, rozmowa na temat projektéw szkolnych oraz wy-
darzen w szkole, a takze innymi aktywnosciami zwigzanych z rozwojem intelektualnym,
takimi jak wspolne wyjscia do teatru, bibliotek czy muzedw. Zaangazowanie takie obej-
muje réwniez przekazywanie dobrych wzorcéw wartosci spotecznych i edukacyjnych
przez wiasne zachowanie (Desforges and Abouchaar, 2003). Korzysci z zaangazowania
rodzicow zaleza réwniez od jakosci tego zaangazowania, na co zwracaja uwage (Ho
i Willms, 1996). Korzystny wptyw ma zaangazowanie wspierajace podejmowanie przez
dzieci autonomicznych decyzji, zorientowane na proces oraz budowanie pozytywnego
przekonania o wiasnych umiejetnosciach. Jezeli natomiast zaangazowanie przyjmuje
forme kontroli, jak réwniez buduje niskie przekonanie o swoim potencjale, wowczas
moze mie¢ ono negatywny wptyw na osiggniecia dzieci (Pomerantz, Moorman et al,
2007). Rozréznienie typdw zaangazowania pomaga wyjasni¢ wnioski ptynace z litera-
tury i badan. W szczegdlnosci wyniki omawiane w literaturze wskazujg na korzystny
wptyw zaangazowania rodzicow we wspotpracy ze szkofa, wowczas kiedy wspodtpraca
ta pozwala na wspieranie u dzieci poczucia wiasnego potencjatu i mozliwosci. Zroz-
nicowane sa wyniki badan wptywu zaangazowania rodzicéw w domu na osiggniecia
dzieci — co moze by¢ wyjasnione tym, czy zaangazowanie to ma charakter budujacy,
czy kontrolny lub demotywujacy dzieci.

Borgonovi i Montt (2012) wskazuja, ze dzieci rodzicéw, ktdrzy cenig czas spedzony na
czytaniu, osiagaja lepsze wyniki w czytaniu, kontrolujac czynniki zwigzane ze statu-
sem spoteczno-ekonomicznym. Dzieci, ktérym rodzice pomagaja w odrabianiu prac
domowych osiagaja z kolei nizsze wyniki. Jest to jednak zwigzane z tym, ze rodzice
czesdciej pomagaja dzieciom, ktére generalnie majg gorsze wyniki w szkole. Natomiast
w przypadku zaangazowania rodzicéw w postaci motywowania dzieci i wskazywania
na role sukcesu w szkole dzieci osiggaja lepsze wyniki w czytaniu. Wyniki badania PISA



wskazujg rowniez, ze dzieci rodzicow, ktérzy sg silniej zaangazowani w kontakty ze szko-
ta, maja gorsze wyniki — wyjasnienie tych wynikéw ponownie zwigzane jest z faktem,
ze rodzice dzieci majacych gorsze oceny czesciej kontaktujg sie z nauczycielami, takze
z inicjatywy szkoty i nauczycieli.

Omawiane w literaturze wyniki i wnioski dotyczg z reguty dzieci na wybranym etapie
edukacji. Wyniki badania UDE pozwalajg na oszacowanie poziomu zaangazowania ro-
dzicow w aktywnos¢ edukacyjng w szkole oraz w domu z uwzglednieniem poszcze-
golnych etapéw edukacyjnych, co daje mozliwos¢ wnioskowania réowniez o tym, jakie
sq zwigzki pomiedzy poziomem zaangazowania oraz wiekiem dzieci. Ze wzgledu na
niewielkg wiedze na temat osigganych przez dzieci wynikéw trudno jest natomiast oce-
ni¢ zwiagzek pomiedzy zaangazowaniem rodzicéw a wynikami dzieci w szkole — wnioski
takie mogg by¢ wyciggane w przysztosci, w oparciu o zgromadzone dane wzdtuzne,
w przypadku kontynuacji badania UDE w postaci panelowe;.

6.7.2.1. Zaangazowanie rodzicow w szkole

Tabela 6.19.

W badaniu UDE respondenci byli pytani o zaangazowanie w dziatalnos¢ trojki klaso-
wej, a takze uczestnictwo w organizowaniu réznych wydarzen szkolnych. W tabeli 6.19
przedstawione sg czestosci zaangazowania rodzicéw w dziatanie samorzadu rodzicéw
(w formie tzw. trojki klasowej”). W takg dziatalnos$¢ najczesciej angazuja sie rodzice
w przypadku dzieci uczacych sie w szkole podstawowej. Zaangazowanie rodzicow
w aktywnosci trojki klasowej jest wyzsze w przypadku rodzicéw z wyksztatceniem wyz-
szym, czesciej sg to réwniez rodzice pracujacy. Czesciej w te forme wspdtpracy ze szkoty
angazuija sie réwniez rodzice zamieszkali na wsi, chociaz tez warto zauwazy¢ stosunko-
wo duze odsetki rodzicéw zamieszkatych w miastach powyzej 200 tys. mieszkancow.

Zaangazowanie rodzicow w dziatanie trojki klasowej

73 12,0 12,1 94
- gimnazjum lub nizsze 3,1 3,7 3,0 3,6
- zasadnicze zawodowe 3,1 11,8 12,3 84
- $rednie 8,1 11,0 124 12,9
- Wyzsze 10,2 18,0 18,8 1M1
- podstawowe lub nizsze 6,0 9,5 13,6 40
- zasadnicze zawodowe 4,5 9.3 10,2 7,1
- $Srednie 8,5 14,9 11,8 13,9
- wyzsze 10,5 17,0 19,6 14,7
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Cechy gospodarstwa domo-

Etap edukacji dziecka

wego . Dziecko Dziecko
Dziecko .
w przedszko- w szkole . w szkole . I?Z|eckc.)
u podstawowej | podstawowej | w gimnazjum
(klasa 1-3) (klasa 4-6)
.g - wies 6,7 12,0 14,5 11,4
o] . e
§ - miasto 20-100 tys. mieszkaficéw 6,7 13,1 109 52
f:.’, - miasto 200-500 tys. - 10’] . -
= mieszkancow
- dolnoslaskie 47 79 74 11,9
- kujawsko-pomorskie 8,0 18,1 13,1 34
- lubelskie 10,5 21,8 31,1 22,5
- lubuskie 9,0 11,2 7.3 12,9
- fodzkie 6,6 15,7 16,6 74
- matopolskie 52 10,1 9,1 13,2
e - mazowieckie 2,0 13,5 85 64
§ - opolskie 104 55 18,0 10,1
'i - podkarpackie 10,5 11,6 16,2 14,5
2 - podiaskie 9,1 208 14,4 7.0
- pomorskie 11,8 73 6,8 1,8
- $lgskie 7,7 6,9 41 4,5
- swietokrzyskie 8.2 11,8 20,5 6,7
- warminsko-mazurskie 8.2 10,5 12,7 6,7
- wielkopolskie 8,4 15,7 19,5 12,7
- zachodniopomorskie 5,1 28 4,5 6,8
Aktywnos¢ ekonomiczna
matki:
- pracujaca 8,0 12,9 13,5 11,8
- niepracujgca 6,6 10,7 10,7 6,4
Aktywnos¢ ekonomiczna ojca:
- pracujacy 8,0 12,8 12,1 9,7
- niepracujacy 44 79 134 7,7

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie danych UDE, druga runda



Tabela 6.20.

Zaangazowanie rodzicéw w omawiang aktywnos¢ szkolng rézni sie rowniez regional-
nie. Wyrézniajg sie w tym przypadku rodzice z wojewddztw lubelskiego, podkarpac-
kiego, podlaskiego, swietokrzyskiego i wielkopolskiego. Natomiast rzadko angazuja sie
rodzice w wojewddztwach $lgskim i zachodniopomorskim.

Zaangazowanie rodzicow w organizacje wydarzer szkolnych obserwujemy czesciej
niz w dziatania samorzadu rodzicéw, natomiast struktura tego zaangazowania wedtug
cech ucznidw, rodzicdw oraz miejsca zamieszkania jest zblizona. Ponownie obserwu-
jemy wieksze zaangazowanie rodzicow z wyzszymi poziomami wyksztatcenia oraz ro-
dzicow pracujgcych. Mniejsze jest natomiast zréznicowanie zaangazowania rodzicow
w te aktywnosci ze wzgledu na miejsce zamieszkania w przypadku dzieci mtodszych.
Nadal natomiast widzimy wieksze zaangazowanie rodzicéw w organizacje wydarzen
szkolnych dzieci w klasach 4-6 szkoty podstawowej oraz w gimnazjum.

Wiek dziecka jest waznym wyznacznikiem zaangazowania rodzicéw w organizacje
wydarzen szkolnych (tabela 6.20). Rodzice czesciej angazuja sie w organizacje wyda-
rzeni dzieci w przedszkolach i w podstawdwce, zaangazowanie maleje wraz z wiekiem
dzieci, co jest wnioskiem dos$¢ intuicyjnym — na wczesnych etapach nauki organizacja
wycieczek, wyjazddw na basen itp. wymaga zapewnienia wiekszej liczby opiekundw niz
wiérdd starszych dzieci.

Zaangazowanie rodzicow w organizowanie wydarzen szkolnych (% rodzicow
angazujacych sie w taka aktywnosc¢ kilka razy w semestrze lub czesciej)

35,6 31,3 24,3 17,9
- podstawowe lub nizsze 290 16,4 11,0 41
- zasadnicze zawodowe 31,2 28,5 22,7 14,7
- $rednie 364 33,7 24,5 238
- wyzsze 40,3 399 32,8 24,1
- podstawowe lub nizsze 26,1 259 15,6 772
- zasadnicze zawodowe 27,2 256 232 14,9
- Srednie 38,0 34,2 29,3 25,7
- wyzsze 376 42,7 299 26,0
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Cechy gospodarstwa domo-

Etap edukacji dziecka

wego . Dziecko Dziecko
Dziecko .
w przedszko- w szkole . w szkole . I?Z|eckc.)
u podstawowej | podstawowej | w gimnazjum
(klasa 1-3) (klasa 4-6)
- - wie$ 36,5 318 254 15,6
% ;nrg:izhpgl'vzq 20ys. 443 296 226 27
(Y]
E mn;'jiz r'mzcoé-lvoo bs. 315 29,1 24,4 16,1
3 )
% mrzjizr:ffwzoo s 31,1 334 192 25,0
a
g ;nr:e':;:r,]zfg\;vsoo s 34,4 405 16,1 126
4] . L
< ;nrgjizhpczvvvvyzﬂ 200ys. 36,9 28,1 31,1 26,1
- dolnoslaskie 46,6 29,7 19,2 238
- kujawsko-pomorskie 47,3 41,8 30,1 143
- lubelskie 33,1 46,4 26,8 17,3
- lubuskie 36,5 17,3 12,6 94
- todzkie 273 372 282 239
- matopolskie 33,7 248 30,9 21,0
e - mazowieckie 357 30,7 26,8 219
§ - opolskie 213 293 9,7 16,5
E_,‘ - podkarpackie 44,6 258 264 15,7
§ - podlaskie 264 37,5 24,6 174
- pomorskie 29,8 194 7.9 2,7
- $lgskie 40,6 37,5 274 23,6
- swietokrzyskie 41,0 18,6 258 11,5
- warminisko-mazurskie 59,2 313 318 254
- wielkopolskie 24,7 390 26,6 13,3
- zachodniopomorskie 16,8 16,1 6,7 12,7
Aktywnosc ekonomiczna
matki
- pracujaca 37,5 34,2 24,0 19,3
- niepracujaca 34,3 278 23,0 16,1
Aktywnos¢ ekonomiczna ojca
- pracujacy 34,0 33,1 25,1 194
- niepracujacy 28,7 184 234 10,6

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie danych UDE, druga runda



Poréwnanie zaangazowania rodzicbw w obie z analizowanych aktywnosci przed-
stawione na rysunku 6.6, na przyktadzie dzieci uczacych sie w klasach 1-3 szkot
podstawowych, wskazuje na wspdtwystepowanie tych aktywnosci na poziomie regio-
nalnym, co moze wskazywac na terytorialne zréznicowania instytucjonalne i spotecz-
no-ekonomiczne wptywajgce na postawy rodzicow.

Rysunek 6.6. Zaangazowanie rodzicéw w tréjcie klasowej oraz w organizacje zdarzen szkolnych w przypadku
dzieci uczacych sie w klasach 1-3 SP

50
45
40

szkolnych
- - N N w w
(0] o (0] o wn o wn

udziat rodzicéw w organizacji zdarzen

o

y="1.2x-+15824
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udziat rodzicoéw w trojce klasowej

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie danych UDE, druga runda

6.7.2.2. Zaangazowanie rodzicéw w nauke dzieci w domu

W ramach badania UDE rodzice pytani byli o zaangazowanie w nauke dzieci w domu
miedzy innymi w formie rozmdw z dzieckiem na temat szkoty, jak réwniez pomocy
dzieciom w nauce — zaréwno udzielanej przez osoby z gospodarstwa domowego, jak
i spoza gospodarstwa domowego (korepetycje). Otrzymane wyniki, zawarte w tabe-
li 6.21, sq zbiezne z wnioskami dotyczacymi zaangazowania rodzicow w aktywnosc
w szkole.

Rodzice dzieci mtodszych — uczacych sie w przedszkolu, a takze w klasach 1-3 szkoty
podstawowej, czesciej rozmawiajg ze swoimi dzie¢mi na temat szkoty w poréwnaniu
z rodzicami dzieci starszych — uczacych sie w klasach 4-6 oraz w gimnazjum. Rodzice
z wyksztatceniem wyzszym czesciej rozmawiajg ze swoimi dzie¢mi niz ci, ktérzy osig-
gneli nizsze poziomy wyksztatcenia — jest to widoczne szczegdlnie w przypadku dzieci
uczacych sie w szkotach podstawowych i gimnazjach. Nie odnotowujemy natomiast
zréznicowania w intensywnosci rozméw z dzie¢mi na temat szkoty w poszczegdinych
wojewoddztwach. Wspodtczynnik zmiennosci tych czestosci dla wskaznikow wojewddz-
kich ksztattuje sie od okoto 10% w przypadku edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej
do 20% w przypadku gimnazjalistow.
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Tabela 6.21.

Rozmowy z dzieckiem na temat szkoty (% rodzicow rozmawiajacych z dzie¢mi

o szkole kilka razy w miesigcu lub czesciej)

172

- gimnazjum lub nizsze

- zasadnicze zawodowe

- Srednie

- Wyzsze

- podstawowe lub nizsze

- zasadnicze zawodowe

- Srednie

- wyzsze

- wies$

- miasto ponizej 20 tys. mieszkancow
- miasto 20-100 tys. mieszkaficéw
- miasto 100-200 tys. mieszkarcow
- miasto 200-500 tys. mieszkancow

- miasto powyzej 500 tys.
mieszkancéw

- dolnoslaskie

- kujawsko-pomorskie
- lubelskie

- lubuskie

- f6dzkie

- matopolskie

- mazowieckie

- opolskie

- podkarpackie

- podlaskie

- pomorskie

- $lgskie

- swietokrzyskie

- warminsko-mazurskie
- wielkopolskie

- zachodniopomorskie

86,4
82,8
90,1
82,9
87,1
86,7
88,2
82,8
86,5
90,4
86,6
86,3
89,7
79,6

798

83,9
77,3
79,5
84,5
91,6
90,4
78,3
774
96,6
929
84,7
92,0
68,5
88,0
91,7
79,8

724
65,5
71,1
73,5
75,2
69,8
68,2
733
76,9
70,7
71,6
76,8
78,0
66,5

71,0

75,2
63,9
73,1
779
78,3
73,0
739
56,2
894
55,6
70,3
741
77,1
60,1
73,1
58,8

68,2
56,8
69,4
68,6
72,3
62,5
63,9
74,5
69,7
66,5
68,9
69,9
759
67,3

674

56,6
62,2
65,1
739
76,9
746
68,7
464
90,9
65,7
62,4
75,1
64,5
539
68,3
48,7

69,0
63,5
58,5
62,8
69,5
555
589
61,2
754
63,8
58,2
69,3
66,0
53,5

573

58,7
49,0
547
79,8
78,2
76,2
56,3
46,7
84,6
64,2
48,2
63,1
485
454
6538
62,8

z



Cechy gospodarstwa domowego

Etap edukac;ji dziecka

Dziecko Dziecko
Dziecko w szkole w szkole Dziecko
w przed- podstawo- podstawo- w gimna-
szkolu wej (klasa wej (klasa zjum
1-3) 4-6)
Aktywnos¢ ekonomiczna matki
- pracujaca 86,9 74,0 69,9 64,2
- niepracujaca 85,0 70,1 65,3 599
Aktywnosc¢ ekonomiczna ojca
- pracujacy 85,8 71,7 67,3 614
- niepracujacy 84,5 69,2 66,5 584

Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie danych UDE, druga runda

Rodzice lub inne osoby z gospodarstwa domowego czesto pomagajag mtodszym dzie-
ciom w nauce (tabela 6.22). W przypadku dzieci w klasach 1-3 dotyczy to 4 na 5 rodzi-
cow (lub innych oséb w gospodarstwie domowym). Z wiekiem dzieci maleje odsetek
rodzicow pomagajacych dzieciom w nauce — w gimnazjum zjawisko to jest przecietnie
dwukrotnie rzadsze niz w najmfodszych klasach szkoty podstawowej. Rowniez w tym
przypadku czesciej pomoc dzieciom deklaruja rodzice posiadajacy wyzsze wyksztatce-
nie, jak réwniez ci zamieszkali w duzych miastach. W przypadku ucznidw szkét podsta-
wowych czesto$¢ pomocy dzieciom w nauce nie jest zréznicowana na poziomie wo-
jewoddztw. Zréznicowanie to wzrasta w przypadku uczniéw gimnazjow. W przypadku
wojewddztw $laskiego i swietokrzyskiego pomoc taka deklaruje ponad 50% rodzicow,
o potowe mniej niz w warmirisko-mazurskim, mazowieckim i dolnoslaskim.

Tabela 6.22.

Pomoc osoby z gospodarstwa domowego dziecku w nauce (% dzieci, ktérym
pomoc udzielana jest raz w tygodniu lub czesciej)

Cechy gospodarstwa domowego Etap edukacji dziecka
Dziecko w szko- | Dziecko w szko- . .
le podstawowej | le podstawowej DZIeCkO, e
(klasa 1-3) (klasa 4-6) faaum
Ogoétem 80,0 65,6 393
L - podstawowe lub nizsze 73,7 55,1 357
z E = | - zasadnicze zawodowe 76,7 64,6 34,7
S E £ | gednie 788 67,7 404
£ < - wyzsze 86,6 67,0 43,7
i© - podstawowe lub nizsze 73,1 552 31,3
; E @ | - zasadnicze zawodowe 773 64,2 393
2 £ 9 -4rednie 79,8 63,6 408
£ < - wyzsze 83,6 63,9 49,6




Cechy gospodarstwa domowego Etap edukacji dziecka
Dziecko w szko- | Dziecko w szko- . .
le podstawowe;j | le podstawowej DZ|ecko. W gim-
(klasa 1-3) (klasa 4-6) nazjum
S - wies 78,5 60,1 32,1
é g - miasto ponizej 20 tys. mieszkancow 70,1 66,7 39,0
_g_“ —g - miasto 20-100 tys. mieszkancow 83,9 73,0 46,2
'E g - miasto 100-200 tys. mieszkancow 84,2 63,7 39,5
% 5 | - miasto 200-500 tys. mieszkancow 75,6 716 47,0
x - miasto powyzej 500 tys. mieszkancéw 87,1 69,4 559
- dolnoslaskie 804 52,0 26,1
- kujawsko-pomorskie 76,8 704 44,6
- lubelskie 84,3 58,5 41,0
- lubuskie 76,0 62,9 337
- tédzkie 80,4 69,4 47,0
- matopolskie 88,6 71,1 39,0
2 | - mazowieckie 77,6 60,3 26,0
% - opolskie 81,8 68,8 33,8
'i - podkarpackie 92,5 63,8 404
£ | - podlaskie 90,6 65,3 484
- pomorskie 74,2 74,0 413
- Slaskie 81,7 70,2 53,7
- swietokrzyskie 91,7 59,2 58,6
- warminsko-mazurskie 58,6 479 24,1
- wielkopolskie 76,6 68,2 384
- zachodniopomorskie 61,5 61,9 34,1
Aktywnos¢ ekonomiczna matki
- pracujaca 81,2 63,5 38,2
- niepracujaca 77,3 67,0 38,7
Aktywnos¢ ekonomiczna ojca
- pracujacy 78,7 63,5 40,3
- niepracujacy 794 69,5 389

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie danych UDE, druga runda

Znacznie rzadziej pomoc w nauce udzielana jest dzieciom przez osoby spoza gospo-
darstwa domowego (tabela 6.23). Réwniez w przypadku tego typu pomocy mozna za-
obserwowac spadek odsetka dzieci, ktérym udzielana jest pomoc na kolejnych etapach
edukacji. Mozna zatem postawi¢ hipoteze, ze dzieci stopniowo nabieraja umiejetno-
4ci samodzielnego uczenia sie, w zwigzku z tym maleje potrzeba wsparcia ich ucze-
nia przez osoby z zewnatrz. Jedynie w przypadku dzieci, ktérych matki maja wyzsze
wyksztatcenie, oraz tych, ktére zamieszkujg w miastach ponizej 20 tys. mieszkaricoéw
oraz w miastach od 100 do 200 tys. mieszkancéw, mozna zaobserwowac, ze odsetek



Tabela 6.23.

ucznidow w gimnazjach, ktérym udzielana jest pomoc osoby spoza gospodarstwa do-
mowego, jest wyzszy. Moze to wskazywac na zwiekszone aspiracje edukacyjne w sto-
sunku do dzieci w takich gospodarstwach domowych. Warto zauwazy¢, ze nieznacznie
czesdciej pomoc spoza gospodarstwa domowego udzielana jest dzieciom uczacym sie
w szkole podstawowej, ktérych rodzice nie pracuja. Moze to oznacza¢, ze w przypadku
tych rodzin zasoby kapitatu ludzkiego nie sa wystarczajace dla udzielenia odpowiednie-
go wsparcia. Nie jest mozliwa bezposrednia weryfikacja takiej hipotezy. Warto zazna-
czy¢, ze w Miedzynarodowym badaniu kompetencji oséb dorostych PIAAC (Rynko, 2013)
osoby bezrobotne i bierne zawodowo osiggnety niski poziom zaréwno w przypadku
pomiaru rozumowania matematycznego, jak i rozumienia tekstu.

W przeciwienstwie do pomocy w nauce udzielanej przez cztonkéw gospodarstwa do-
mowego w przypadku pomocy udzielanej przez osoby spoza gospodarstwa domowe-
go mozna odnotowac duze zréznicowanie tego zjawiska na poziomie poszczegdlnych
wojewddztw (wspdtczynnik zmiennosci tej cechy wynosi okoto 50% w przypadku dzie-
ci w szkofach podstawowych oraz 57% w przypadku dzieci w gimnazjach). Najrzadziej
pomoc zewnetrzna w nauce wystepuje w wojewddztwach lubuskim, podkarpackim
i kujawsko-pomorskim, najczesciej natomiast w wojewddztwach dolnoslaskim i za-
chodniopomorskim.

Pomoc osoby spoza gospodarstwa domowego dziecku w nauce (% dzieci, kto-
rym pomoc udzielana jest raz w tygodniu lub czesciej)

153 12,3 88
- podstawowe lub nizsze 19,6 14,2 6,2
- zasadnicze zawodowe 16,8 13,2 9,1
- $rednie 14,4 13,4 9,9
- wyzsze 13,0 89 9.0
- podstawowe lub nizsze 12,0 10,8 57
- zasadnicze zawodowe 17,9 10,9 8,6
- Srednie 134 14,3 9,1
- wyzsze 136 93 74
- wies 11,8 11,0 7.2
- miasto ponizej 20 tys. mieszkancow 179 93 10,4
- miasto 20-100 tys. mieszkancow 21,2 15,5 83
- miasto 100-200 tys. mieszkancow 15,6 8,1 9,1
- miasto 200-500 tys. mieszkancow 17.3 16,7 11
- miasto powyzej 500 tys. mieszkancow 11,2 18,0 139
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Cechy gospodarstwa domowego Etap edukacji dziecka
Dziecko w szko- | Dziecko w szko- . .
le podstawowe;j | le podstawowej D2|ecko. W gim-
(klasa 1-3) (klasa 4-6) nazjum

- dolnoslaskie 28,0 13,9 17,0

- kujawsko-pomorskie 12,0 5,0 55

- lubelskie 84 11,1 57

- lubuskie 15,2 7.7 2,6

- f6dzkie 14,2 14,5 6,6

- matopolskie 11,5 77 6,1
4 - mazowieckie 11,9 9,1 5,7
§ - opolskie 96 17,8 136
'qg__)‘ - podkarpackie 838 8,7 5,1
2 - podilaskie 132 88 122

- pomorskie 21,3 16,7 174

- slaskie 16,1 12,6 11,3

- Swietokrzyskie 29,7 17,3 20,5

- warminsko-mazurskie 4,7 89 0,8

- wielkopolskie 16,9 17,6 10,1

- zachodniopomorskie 30,0 33,7 13,1

Aktywnos¢ ekonomiczna matki:

- pracujaca 14,8 11,8 98

- niepracujaca 16,1 13,7 7,6

Aktywnos¢ ekonomiczna ojca:

- pracujacy 14,1 11,7 8,0

- niepracujacy 249 11,0 10,3

Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie danych UDE, druga runda

6.7.3. Udziat dzieci w zajeciach dodatkowych

Wyniki analiz miedzypokoleniowych uwarunkowan uzyskanego poziomu wyksztat-
cenia w przypadku oséb dorostych, zawarte w raporcie z pierwszej rundy badania
(Roszkiewicz i Saczuk, 2014), wskazaty, ze czynnikiem sprzyjajacym osigganiu wyzszego
poziomu wyksztatcenia byt udziat w zajeciach dodatkowych w trakcie nauki w szkole.
Zwrdcono réwniez uwage na to, ze dzieci rodzicdw z wyzszym wyksztatceniem cze-
sciej uczeszczajg na takie zajecia. Literatura wskazuje na szereg korzysci wynikajacych
z uczestnictwa dzieci i mfodziezy w zajeciach dodatkowych. Zajecia takie pozwalaja za-
réwno na rozwoj kompetendji spotecznych, w tym umiejetnosci wspdtdziatania w gru-
pie czy poczucia przynaleznosci do grupy, jak rowniez wspierajg rozwdj intelektualny
dzieci i wptywaja na ich osiggniecia szkolne (Cooper et al, 1999, Davalos et al. 1999,
Eccles i Barber, 1999, Lipscomb, 2007). Stearns i Gleannie (2010) na podstawie badan
szkdt w Pétnocnej Karolinie (USA) stwierdzaja, ze dostepno$¢ zaje¢ dodatkowych jest
wieksza w przypadku wiekszych szkot, a takze tych, ktérych sytuacja spoteczno-ekono-
miczna jest lepsza. Ponadto udziat w zajeciach dodatkowych sprzyja osigganiu lepszych



Tabela 6.24.

wynikow w nauce. Anderson et al. (2003) odnotowujg statystycznie istotne znaczenie
statusu spoteczno-ekonomicznego rodzin dla udziatu dzieci w zajeciach dodatkowych,
Zwracajg oni uwage na wyksztatcenie matki jako predyktor tego statusu, jak rowniez za-
sobdw gospodarstwa domowego. Wsparcie rodzicdw i ich zaangazowanie jest rowniez
waznym czynnikiem sprzyjajacym dodatkowej aktywnosci dzieci, zardwno w przypad-
ku zaje¢ sportowych, jak i innego typu zaje¢ dodatkowych. Natomiast presja wywierana
przez rodzicdw, szczegdlnie w przypadku aktywnosci sportowych, wptywa negatywnie
na uczestnictwo dzieci w tego typu zajeciach.

W badaniu UDE zgromadzone zostaty informacje dotyczace udziatu dzieci i mtodziezy
w zajeciach dodatkowych. Respondenci byli pytani zarbwno o to, czy dzieci uczesz-
Czaja na takie zajecia, a takze jakiego typu s to zajecia. Czestos$¢ zaangazowania dzieci
w zajecia pozalekcyjne przedstawia tabela 6.24. Najczesciej w zajeciach pozalekcyj-
nych, wedtug deklaracji, uczestniczg dzieci najstarsze — uczace sie w klasach 4-6 oraz
w gimnazjach. Uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych jest wyzsze w przypadku
dzieci rodzicow, ktdrzy maja wyzszy poziom wyksztatcenia, a takze tych, ktdrych rodzi-
ce pracuja. Dzieci zamieszkate w miastach czesciej uczestnicza w takich zajeciach niz
dzieci zamieszkate na wsi. Mozna odnotowac réwniez pewne zréznicowanie uczest-
nictwa dzieci w zajeciach pozalekcyjnych miedzy wojewddztwami (w przypadku dzieci
uczacych sie w szkotfach podstawowych i gimnazjach wspdtczynnik zmiennosci wynosi
okoto 15%).

Udziat dzieci w jakichkolwiek zajeciach pozalekcyjnych

30,0 414 51,2 49,5
- podstawowe lub nizsze 24,2 253 335 38,7
- zasadnicze zawodowe 189 30,2 432 41,0
- Srednie 28,0 414 56,1 51,5
- wyzsze 38,8 64,7 71,2 74,3
- podstawowe lub nizsze 24,7 35,1 39,5 34,6
- zasadnicze zawodowe 19,6 31,1 449 39,2
- Srednie 350 49,1 634 57,6
- wyzsze 41,6 66,2 754 80,9
- wies 20,7 33,0 41,7 45,3
- miasto ponizej 20 tys. mieszkancéw 21,2 35 50,5 41,2
- miasto 20-100 tys. mieszkancow 339 46,3 61,6 54,4
- miasto 100-200 tys. mieszkancow 39,5 51,2 62,2 63,5
- miasto 200-500 tys. mieszkancow 38,6 56,7 67,9 58,8
- miasto powyzej 500 tys. mieszkancow 39,1 51,2 61,8 56,7
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Cechy gospodarstwa domowego Etap edukacji dziecka
Dziecko Dziecko Dziecko Dziecko
w przed- w szkole w szkole w gimna-
szkolu podstawo- | podstawo- | zjum
wej (klasa wej (klasa
1-3) 4-6)
- dolnoslaskie 37,9 434 52,2 49,9
- kujawsko-pomorskie 224 51,0 65,1 48,6
- lubelskie 396 379 543 49,7
- lubuskie 27,6 28,1 55,7 358
- todzkie 28,8 45,5 59,5 62,5
- matopolskie 34,6 42,7 42,7 49,2
S - mazowieckie 293 36,1 376 44,0
% - opolskie 3838 48,9 56,6 64,6
_i - podkarpackie 22,6 43,7 552 48,3
S - podlaskie 18,2 50,6 60,0 56,0
- pomorskie 28,6 38,6 52,8 54,1
- slaskie 315 478 544 458
- Swietokrzyskie 20,3 28,1 61,5 35,7
- warminsko-mazurskie 21,6 28,0 42,8 44,2
- wielkopolskie 279 424 62,5 58,3
- zachodniopomorskie 38,7 36,3 40,5 50,7
Aktywnos¢ ekonomiczna matki
- pracujaca 35,0 48,6 56,3 54,7
- niepracujgca 22,2 33,1 44,2 41,3
Aktywnos¢ ekonomiczna ojca
- pracujacy 325 44,5 53,3 49,5
- niepracujacy 19,5 278 51,0 38,7

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie danych UDE, druga runda

Analiza odpowiedzi na pytania dotyczace uczestnictwa dzieci w zajeciach dodatko-
wych wskazuje, ze respondenci czesto nie traktowali okreslonych aktywnosci (przede
wszystkim zaje¢ sportowych czy nauki jezykdw obcych) jako zaje¢ dodatkowych.
W efekcie odsetki dzieci uczestniczacych w poszczegdlnych zajeciach dodatkowych sg
wyzsze niz deklaracje udziatu w jakichkolwiek zajeciach (rysunek 6.7).



Rysunek 6.7. Odsetek dzieci uczestniczacych w zajeciach dodatkowych wedtug wieku

70%
60%
50%
40%
30%
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10% |
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1 jakiekolwiek zajecia dodatkowe = 73jecia sportowe
lekcje jezyka obcego = 73jecia wynikajace z przynaleznosci
= zajecia z przedmiotéw szkolnych do organizadji lub wspdlnoty wyznaniowe]
— zajecia artystyczne / kota zainteresowan = inne zajecia

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie danych UDE, druga runda

Biorac pod uwage to zjawisko, w dalszej czesci analizie poddane jest uczestnictwo dzie-
ciw réznych typach wskazanych w ankiecie aktywnosci dodatkowych dzieci.

Wyniki badania UDE wskazuja, ze dzieci najczesciej uczestnicza w réznych formach za-
jec¢ sportowych — czestos¢ tej aktywnosci utrzymuje sie we wszystkich etapach nauki
(tabela 6.25). Okoto potowy ucznidw oraz 1/3 przedszkolakdw uczestniczy w zajeciach
rozwijajacych ich zainteresowania lub zwigzanych z przedmiotami. Okoto 1/3 uczniéw
oraz ponad potowa przedszkolakéw korzysta z zaje¢ z jezykdw obcych. W wiecej niz
jedna aktywnosc¢ zaangazowanych jest ponad 30% dzieci. Te czestosci nie odbiegaja od
odnotowywanych w badaniach miedzynarodowych.

Tabela 6.25.
Udziat dzieci w zajeciach pozalekcyjnych na réznych etapach edukac;ji

Zaangazowanie
. i Inne .. .
L Nauka jezykéow . . w rézne zajecia
Zajecia sportowe zainteresowania/ N
obcych . (wiecej niz 1
nauka przedmiotu L.
aktywnos¢)
Przedszkole 56,7 53,6 32,7 350
SPkl.1-3 55,0 30,7 50,6 34,5
SP kl.4-6 56,5 332 523 37,7
Gimnazjum 48,5 32,6 47,9 29,6
Ogotem 54,1 37,5 474 353

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie danych UDE, druga runda



W celu okreélenia tego, jakie charakterystyki ucznidw, ich rodzicow oraz miejsca za-

mieszkania wigzg sie z uczestnictwem w zajeciach dodatkowych, dla kazdego z wy-

roznionych typdw aktywnosci dzieci oszacowany zostat model logitowy. Wyniki tych
regresji przedstawia tabela 6.26.

Tabela 6.26.

Podsumowanie wynikow regresji logitowych uczestnictwa dzieci w zajeciach

dodatkowych (iloraz szans)

chtopiec

dziewczynka
przedszkole

klasy 1-3

klasy 4-6

gimnazjum

wies$

mate lub srednie miasto

duze miasto

pracujaca matka
niepracujaca matka
pracujacy ojciec
niepracujgcy ojciec
gimnazjalne lub nizsze
zasadnicze zawodowe
Srednie

wyzsze

gimnazjalne lub nizsze
zasadnicze zawodowe
Srednie

wyzsze

stata

pseudo R2

n

(** jstotnosc¢ <5%; * istotnos¢ <10%,).

X
0,540**
1,330
1,320*
1,340**

0,840

X

1,140
0,600%
0,820
1,090

X

1,380
0,900
0,700**
X
1,760**
0,035
3120
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1,260%
0,730
0,650%*
0,940

0,670**
0,610

X

X

1,090

X

0,720
0,440%*
0,410**
0,650%*
X

0,630
1,050
0,890

X
1,120%%
0,045
3120

X
2,110
0,850
1,240
1,440%*

1,090

X

1,060
1,570
1,640%*
1,250

X
0,430**
0,660**
0,800

X
0,550**
0,036
3120

X
1,390%*
0,860
1,120
1,560%*

X

0,690**
0,850

X

X

0,990

X

0810
0,510%*
0670
0,950

X
0,420**
0,570**
0,590**
X

0810
0,048
3120

Zaprezentowane wyniki wskazujg, ze pte¢ dziecka jest istotnym czynnikiem dla rodzaju

aktywnosci pozalekcyjnej. Dziewczynki w sposdb statystycznie istotny rzadziej uczest-

nicza w zajeciach sportowych, natomiast czesciej w zajeciach rozwijajgcych zaintereso-
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wania lub przedmiotowych, a takze zajeciach jezykowych. Czesciej niz chtopcy uczest-
nicza réwniez w wiecej niz jednej aktywnosci.

Statystycznie istotne efekty obserwujemy réwniez w przypadku uczniéw na réznych
etapach edukacji. Uczniowie szkoty podstawowej statystycznie czesciej niz gimna-
zjalisci uczestniczg w zajeciach sportowych. Uczniowie klas 1-3 statystycznie rzadziej
uczestnicza w zajeciach z jezykdw obcych, a uczniowie klas 4-6 czesciej biorg udziat
w zajeciach zwigzanych z zainteresowaniami badz przedmiotami szkolnymi, czesciej tez
tacza wiecej niz jedne dodatkowe zajecia. Mozna postawi¢ hipoteze, ze wraz ze wzro-
stem obcigzer zwigzanych z naukg na etapie gimnazjalnym zmniejsza sie mozliwos¢
uczestniczenia w dodatkowych zajeciach.

Istotne w sposdb statystyczny réznice obserwujemy réwniez w przypadku miejsca
zamieszkania. Dzieci zamieszkate na wsi rzadziej uczestniczg w zajeciach z jezykdéw
obcych, a takze rzadziej tacza wiecej niz jedng dodatkowa aktywnos¢.

Status na rynku pracy nie ma statystycznie istotnego zwigzku z aktywnoscia eduka-
cyjng dzieci, istotne efekty obserwujemy natomiast w przypadku wyksztatcenia rodzi-
cow. Dzieci matek z wyksztatceniem ponizej wyzszego statystycznie istotnie rzadziej
niz dzieci matek z wyzszym wyksztatceniem uczestnicza w zajeciach z jezyka obcego.
Réwniez zajecia zwigzane z zainteresowaniami i przedmiotami, a takze faczenie wiecej
niz jednego zajecia rzadziej zdarza sie wsréd dzieci, ktorych matki maja odpowiednio
wyksztatcenie zasadnicze zawodowe oraz gimnazjalne lub nizsze. W przypadku ostat-
nich dwodch typdw dodatkowej aktywnosci obserwujemy réwniez statystycznie istotne
efekty zwigzane z wyksztatceniem ojca.

Uczestnictwo w zajeciach dodatkowych zwigzane jest réwniez z naktadami, ktére na
ten cel ponosza gospodarstwa domowe. Przecietne wydatki na uczestnictwo dzie-
ci rosng wraz z wiekiem dziecka — najnizsze $rednie kwoty wydatkéw obserwujemy
w przypadku dzieci w nizszych klasach szkét podstawowych, najwyzsze, w przypadku
gimnazjalistéw (tabela 6.27).

Wydatki rosng réwniez wraz z wyksztatceniem rodzicéw, szczegdlnie na poczatko-
wych etapach edukacji — w przedszkolu oraz w szkole podstawowej, mniejsze réznice
w zaleznosci od wyksztatcenia rodzicéw (ale takie same co do tendencji) obserwujemy
w przypadku gimnazjalistéw. Pracujacy rodzice (szczegdlnie matki) wydaja wiecej na
zajecia dodatkowe dzieci niz ci, ktérzy nie pracuja.

Wydatki na zajecia pozalekcyjne zalezg réwniez od klasy miejscowosci zamieszkania.

Najmniej wydaja na ten cel mieszkancy wsi, a najwiecej — mieszkaricy najwiekszych
miast.
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Tabela 6.27.

Przecietne wydatki na uczestnictwo dzieci na réznych etapach edukacyjnych
w zajeciach dodatkowych (w ztotych rocznie)

1438 1701 1741
- podstawowe lub nizsze 525 595 1617
- zasadnicze zawodowe 757 1123 1468
- Srednie 883 1437 1660
- wyzsze 1852 1942 1832
- podstawowe lub nizsze 906 540 1173
- zasadnicze zawodowe 1845 1243 1565
- Srednie 1259 1673 1570
- Wyzsze 1752 1798 1943
- wie$ 1381 1493 1149
- miasto ponizej 20 tys. mieszkancow 1449 1285 1918
- miasto 20-100 tys. mieszkancow 1362 1407 1786
- miasto 100-200 tys. mieszkancow 953 1373 1623
- miasto 200-500 tys. mieszkancow 1855 1627 1882
- miasto powyzej 500 tys. mieszkaricéw 2114 2015 2226
- dolnoslaskie 1140 2 560 1799
- kujawsko-pomorskie 1769 1079 1654
- lubelskie 1001 1556 1456
- lubuskie 1487 1449 966
- tédzkie 2792 1270 2 084
- matopolskie 1464 2130 1660
- mazowieckie 1990 1662 2342
- opolskie 875 1186 1341
- podkarpackie 1117 1292 1510
- podlaskie 1188 1745 1207
- pomorskie 2542 1906 2434
- Slaskie 1035 1294 1666
- Swietokrzyskie 1430 1472 1320
- warminsko-mazurskie 3018 991 1367
- wielkopolskie 1141 1228 956
- zachodniopomorskie 949 1040 1544
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- pracujaca 1783 1691 1834

- niepracujaca 1038 1284 1137
- pracujacy 1595 1576 1693
- niepracujacy 1141 1019 1570

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie danych UDE, druga runda

Wydatki na zajecia dodatkowe réznig sie réwniez pomiedzy wojewddztwami — zrézni-
cowania te s wyzsze w przypadku dzieci uczacych sie w klasach 1-3 szkét podstawo-
wych.

6.7.4. Czy dzieci ida w $lady rodzicéw? Dziedziczenie kierunku wyksztatcenia

Wyniki analiz miedzypokoleniowych uwarunkowan ksztattowania kapitatu ludzkiego
w oparciu o wyniki pierwszej rundy badania UDE, przedstawione przez Rdszkiewicz i Sa-
czuk (2014), wskazaty, ze w wiekszosci przypadkéw dorosli Polacy legitymuja sie wyz-
szym wyksztatceniem niz ich rodzice. W drugiej rundzie respondenci badania udzielili
dodatkowej informacji o tym, czy kierunek ich wyksztatcenia jest zgodny z kierunkiem
wyksztatcenia ich ojcdw i matek.

W oparciu o uzyskane wyniki przeprowadzono dodatkowa analize tego, na ile kierunek
wyksztatcenia 0séb w wieku 23-40 lat jest zgodny z kierunkiem wyksztatcenia ich rodzi-
cow. Analiza zostata przeprowadzona dla czterech par: syn — ojciec, syn — matka, corka
— ojciec oraz cérka — matka (rysunek 6.8).

Otrzymane wyniki potwierdzajg wyniki uzyskane w pierwszej rundzie badania, ze wiek-
szos¢ respondentow uzyskato wyksztatcenie wyzsze niz ich rodzice. Okoto ¥4 mezczyzn
i Va kobiet deklaruje, ze ich poziom wyksztatcenia jest taki sam jak rodzicéw. Okoto 10%
kobiet i mezczyzn osigga wyksztatcenie nizsze niz ich rodzice.

Kierunek wyksztatcenia dzieci jest z reguty inny niz kierunek wyksztatcenia rodzicow. Je-
dynym wyjatkiem od tej zasady sa pary syn — ojciec oraz cérka — matka, w sytuadcji kiedy
poziom wyksztatcenia osiggany przez rodzicoéw i dzieci jest taki sam. W takich parach
ponad 13% mezczyzn i 14% kobiet deklaruje, ze ich kierunek wyksztatcenia jest zbiezny
z wyksztatceniem ich rodzicéw.
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Rysunek 6.8. Poziom i kierunek wyksztatcenia osé6b w wieku 23-40 lat w poréwnaniu z poziomem i kierun-

kiem wyksztatcenia ich rodzicow

SYN = OJCIEC
Respondent Poziom Taki sam
wyksztalcenia kierunek
ojca wyksztalcenia
ojca

Mezczyzna
w wieku
20-43 lata

Taki sam
27,3%

SYN — MATKA
Respondent Poziom Taki sam
wyksztatcenia kierunek
matki wyksztatcenia
matki

Mezczyzna
w wieku
20-43 lata

Taki sam
26,4%

Wyzszy
13,7%

CORKA - OJCIEC

Respondent Poziom Taki sam
wyksztatcenia kierunek
ojca wyksztatcenia
ojca

Kobieta
TAIE
20-43 lata

Taki sam
18,0%

CORKA — MATKA

Respondent Poziom Taki sam
wyksztatcenia kierunek
matki wyksztalcenia
matki

Kobieta
w wieku
20-43 lata

Taki sam
20,8%




7.Sprzezenia na rynku edukacyjnym - préba
weryfikacji symulacyjnej analizy skutkow zmian
polityki edukacyjnej w obszarze finansowania jej
ze Srodkow publicznych dla decyzji edukacyjnych
gospodarstw domowych

T. Szapiro, T. Kuszewski, P. Szufel, B. Kon, G. Michalski

7.1. Wprowadzenie

Celem tego rozdziatu jest symulacyjna analiza skutkdw zmian polityki edukacyjnej
w obszarze finansowania jej ze $rodkéw publicznych dla decyzji edukacyjnych go-
spodarstw domowych. Doktadniej w tej czesci raportu s rozwazane nastepujace dwa
zagadnienia badawcze:

1. Symulacyjna analiza skutkéw zmian polityki finansowania w systemie edukacyj-
nym dla decyzji edukacyjnych gospodarstw domowych,

2. Systemy finansowania edukacji — przejscie od finansowania publiczno-prywatne-
go edukacji do mieszanych zroédet finansowania.

Analiza zostata dokonana przez konstrukcje modelu wieloagentowego (ang. agent-ba-
sed model) systemu edukacji, a nastepnie dokonanie symulacji numerycznych na tym
modelu, por. Macal i North (2006, 2009), Axtell (2007) oraz Farmer i Foley (2009).

Przeprowadzona analiza nawigzuje bezposrednio do pierwszej rundy badania, gdzie
w raporcie tematycznym (Kotowska i in., 2014) wyrézniono siedem tzw. zasadniczych
dciezek edukacyjnych i oszacowano ich strukture na podstawie wynikéw badania
panelowego gospodarstw domowych. Sciezka pierwsza (SZ1) obejmuje edukacje na
poziomie obowigzkowym (14% udziatu respondentdw), realizacja SZ2 oznacza ukori-
czenie zasadniczej szkoty zawodowej (4,8%), realizacja SZ3 albo SZ4 polega na ukon-
czeniu liceum ogodlnoksztatcgcego albo technikum z matura albo bez (20,5%), realizacja
SZ5 albo SZ6 polega na ukonczeniu studiow licencjackich albo magisterskich w szkole
publicznej albo niepublicznej (13,6%). Na potrzeby wieloagentowego modelu symula-
cyjnego wprowadzono do charakterystyki $ciezek edukacyjnych niewielkie zmiany. Dla
agentéw w modelu rozpatruje sie szes¢ réznych sciezek edukacyjnych, podobnie jak
w relacjonowanym badaniu, ktére zalezg od poziomu uzyskanego wyksztatcenia:

B zawodowe: szkota podstawowa — gimnazjum — szkota zawodowa
B drednie: szkota podstawowa — gimnazjum — liceum / technikum

B wyzsze st. — publ.: szkota podstawowa — gimnazjum — liceum / technikum —
studia w trybie stacjonarnym ukoriczone na uczelni publicznej
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wyzsze ns. — publ.: szkota podstawowa — gimnazjum — liceum / technikum —
studia w trybie niestacjonarnym ukonczone na uczelni publicznej

wyzsze st. — npubl.: szkota podstawowa — gimnazjum — liceum / technikum —
studia w trybie stacjonarnym ukorniczone na uczelni niepublicznej

wyzsze ns. — npubl.: szkota podstawowa — gimnazjum — liceum / technikum —
studia w trybie niestacjonarnym ukonczone na uczelni niepublicznej

Ze wzgledu na istniejacy obowigzek szkolny w Polsce w analizie symulacyjnej nie sg
rozpatrywane $ciezki edukacyjne prowadzace do nizszych poziomdw wyksztatcenia niz
poziom sredni lub zawodowy (tj. z analizy wytaczono przypadki zakoriczenia edukacji
na poziomie podstawowym lub gimnazjalnym).

Przyjeto réwniez, ze agenci sg stale obecni w systemie edukacyjnym, to znaczy nauka
przebiega bez przerw. Oznacza to réwniez przyjecie standardowych, funkcjonalnych
przedziatéw lat zycia agenta dla jego uczestnictwa w kolejnych etapach edukadcji.
W modelu wieloagentowym nie rozrézniamy studiow licencjackich i magisterskich.
Agenci realizujacy trzecia, czwarta, pigta i sz0sta $ciezke edukacyjng s traktowani jed-
nakowo jako osoby z wyksztatceniem wyzszym. Dla umozliwienia obliczern w tzw. prze-
biegach prébnych modelu przyjmuje sie zatozenie, iz osoby uzyskujace wyksztatcenie
przed reformga szkolnictwa sg przypisywane do wyrdznionych sciezek w analogiczny do
obecnego sposéb.

W modelu wieloagentowym rozwaza sie nastepujace klasy agentéw:

1. Jednostka (réznig sie zdolnosciami, sg na réznych etapach zycia. Indywidua tworza
gospodarstwa domowe — w gospodarstwach rodzg sie dzieci, ktorych edukacja
jest finansowana przez rodzicéw). Decyzja jednostki: wybor $ciezki edukacyjnej.

2. Uproszczenia: (1) Decyzja o wyborze $ciezki ksztatcenia jest podejmowana w mo-
mencie ukoriczenia gimnazjum i jest ostateczna — nie rozpatrujemy np. sytuacji,
w ktérej osoba posiadajgca wyksztatcenie srednie na ktéryms etapie swojego zycia
podejmuje decyzje o uzupetnieniu swojego wyksztatcenia o studia wyzsze.

3. Instytucja edukacyjna (réznig sie oferowanym poziomem wyksztatcenia (zawo-
dowe, $rednie, wyzsze oraz jakoscig oferowanego ksztatcenia). Uproszczenia: (1)
jakos$¢ pracy jest mierzona poziomem wynagrodzenia na rynku pracy, do ktérego
prowadzi uzyskanie danego poziomu wyksztatcenia.

4. Zagregowany pracodawca — po ukonczeniu edukadji jednostki sprzedaja swoje
umiejetnosci na rynku pracy. W przypadku ksztatcenia na poziomie wyzszym roz-
wazamy réwniez ksztatcenie niestacjonarne, gdzie jednostka 50% swojego czasu
poswieca na nauke, a 50% na prace (osigga wiec nizszy przyrost kapitatu ludzkiego
niz w przypadku studidw dziennych oraz nizszy poziom dochoddw niz w przypad-
ku pracy na etat).

5. Zagregowana jednostka samorzadu terytorialnego — reprezentuje gminy, powiaty
i wojewddztwa w Polsce prowadzace ksztatcenie na poziomie $rednim i zawodo-



wym. Model upraszcza proces w sposéb pomijajacy ksztatcenie na poziomie pod-
stawowym i gimnazjalnym ze wzgledu na ich obowigzkowy charakter. Ponadto
zakfada sie, ze finansowanie ksztatcenia na tym poziomie odbywa sie z srodkéw
publicznych (odpowiednie dane sg cytowane w dalszych czesciach raportu).

6. Regulator rynku — decyduje o polityce edukacyjnej (sposobie finansowania ksztat-
cenia ze $rodkéw publicznych).

Dla decyzji regulacyjnych w modelu rozwazamy nastepujace kryteria oceny:

1. $redni poziom wynagrodzen w gospodarce,

2. poziom nieréwnosci dochodu (mierzony jako odchylenie standardowe/sredni
poziom dochodu),

3. wydatki budzetu panstwa na finansowanie czesnego na studiach wyzszych,

4. struktura wyborow sciezek edukacyjnych w systemie,

5. wydatki gmin na finansowanie edukacji ponadgimnazjalnej (nie rozwazamy niz-
szych szczebli edukacji, gdyz sa one obowigzkowe, a udziat ksztatcenia prywatne-
go jest niewielki — 13% catkowitych wydatkéw na edukacje stanowig naktady na
sektor prywatny [OECD, 2014]).

Schemat opracowywanego w raporcie wieloagentowego modelu symulacyjnego
przedstawia rysunek 7.1.

Rysunek 7.1. Schemat modelu wieloagentowego

Struktura finansowania

1. tryb (stacjonarne, niesta-
cjonarne)

2. poziom (zaw., $red.,
wyzsze)

3. system stypendiow

Zrédto: Opracowanie wiasne

1. Dochod
2. Nieréwnosci

1. Jednostka
2. Instytucja edukacyjna

3. Zagregowany pracodawca
4. Zagregowana gmina
5. Regulator

1. Model demograficzny

2. Model ptac Mincera

3. Struktura ksztatcenia

4. Typy $ciezek edukacyjnych

3. Wydatki regulatora
4. Wybory $ciezek edukacyj-
nych
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Lange i Topel (2006) dokonuja przegladu literatury o wptywie proceséw edukacyjnych
na gospodarke oraz dobrobyt i wyrdzniajg nastepujace trzy obszary: 1) badanie zalez-
nosci miedzy edukacja i wzrostem gospodarczym w skali makro; 2) badanie zaleznosci
miedzy edukacja i wynagrodzeniem pracownikéw; 3) badanie wptywu edukacji na inne
procesy gospodarcze.

7.2.1 Skolaryzacja a poziom rozwoju spotecznego

188

W literaturze obszernie opisuje sie wptyw edukacji na rozwdj gospodarczy kraju i spote-
czenstwa. Hanushek i WoBmann (2010) wskazujg na trzy gtdéwne mechanizmy oddziaty-
wania poziomu edukacji na rozwdj gospodarczy. Po pierwsze, wzrost poziomu edukacji
moze powodowac wzrost kapitatu ludzkiego, ktéry bedac nieodtgcznym aspektem sity
roboczej, powoduje wzrost produktywnosci i przez to wyzszy poziom rownowagi ogol-
nej gospodarki przy utrzymaniu takiego samego poziomu nakfadéw. Po drugie, wzrost
poziomu edukagji to réwniez wyzsze mozliwosci innowacyjne gospodarki poprzez
szerszg wiedze odnosnie do nowych technologii, produktéw i proceséw generujacych
rozwdj. Po trzecie, edukacja utatwia dyfuzje i rozpowszechnianie wiedzy niezbednej do
zrozumienia i wdrozenia nowych technologii, ktére prowadza do wzrostu gospodar-
czego.

Do analizy efektéw oddziatywania edukacji na rozwdj gospodarczy najczesciej wy-
korzystuje sie miary opierajace sie na wartosciach monetarnych i dotyczace gtéwnie
dochodoéw spoteczeristwa. W celu analizy omawianego zjawiska dla populacji polskiej
zestawiono dane o poziomie skolaryzacji i odniesiono je do informacji o poziomie roz-
woju spotecznego. Ze wzgledu na spodziewang zmiennos¢ przestrzenng zgromadzo-
no dane wedtug wojewddztw o poziomie skolaryzacji netto, tj. w grupach wiekowych
odpowiadajacych danemu poziomowi nauczania. Poziom rozwoju spotecznego zmie-
rzono za pomoca dwdch zmiennych. Pierwsza z nich to wartos¢ produktu krajowego
brutto na 1 mieszkanca, a druga — wskaznik zagrozenia ubéstwem po uwzglednieniu
w dochodach transferéw spotecznych. Mozna sadzi¢, ze miedzy poziomem skolaryza-
cji a poziomem rozwoju spotecznego istnieje sprzezenie zwrotne. Wobec tego trudno
stwierdzi¢ w tym przypadku zwrot zwigzku przyczynowo-skutkowego. Zaréwno stwier-
dzenie: im wyzszy poziom skolaryzacji, tym wyzszy poziom rozwoju, jak i stwierdzenie:
im wyzszy poziom rozwoju, tym wyzszy poziom skolaryzacji wydaja sie uprawnione.
W konsekwencji mozna rozpatrywac informacje na poruszany temat bez uwzglednia-
nia ich wzajemnych przesunie¢ w czasie. Konieczne do dalszych rozwazan dane zawie-
ra tabela 7.1. Uwzgledniono nastepujace mierniki:

zsz — wspotczynnik skolaryzacji netto (tzn. w grupie wieku odpowiadajacej danemu
poziomowi nauczania) dla zasadniczych szkét zawodowych w roku 2012/2013, %;

lo — wspdtczynnik skolaryzacji netto dla licedw ogdlnoksztatcacych w roku
2012/2013, %;

tech — wspotczynnik skolaryzacji netto dla technikow w roku 2012/2013, %;

pkb_pc - produkt krajowy brutto per capita w roku 2012, zt



Tabela 7.1.

mineg — ludnos¢ zyjaca ponizej minimum egzystengji (tzn. granicy ubdstwa skrajnego)
w roku 2013, %;

relgu — ludnos¢ zyjaca ponizej relatywnej granicy ubdstwa (tzn. granicy ustalonej na
poziomie 50% $rednich miesiecznych wydatkéw ekwiwalentnych gospodarstw domo-
wych), %;

ugu - ludno$¢ zyjaca ponizej ustawowej” granicy ubdstwa (tzn. kwoty, ktéra zgodnie
z obowiazujaca ustawg o pomocy spotecznej uprawnia do ubiegania sie o przyznanie
Swiadczenia pienieznego z systemu pomocy spotecznej), %;

akz_ude - aktywnos¢ zawodowa wg miejsca zamieszkania na podstawie pierwszej
rundy badania panelowego gospodarstw domowych Uwarunkowania decyzji edukacyj-
nych, %.

Skolaryzacja i poziom rozwoju spotecznego wedtug wojewodztw

Dolnoslaskie
Kujawsko-pomorskie
Lubelskie

Lubuskie

tédzkie

Matopolskie
Mazowieckie
Opolskie
Podkarpackie
Podlaskie

Pomorskie

Slgskie
Swietokrzyskie
Warmirsko-mazurskie
Wielkopolskie

Zachodniopomorskie

13,1 42,6 30,0 47440 51 12,1 89 62,0
16,6 38,8 309 34095 9,6 18,8 16,0 57,2
10,5 534 284 29479 94 21,5 17,6 60,9
14,6 37,7 31,7 34862 64 15,0 12,2 58,1
1,3 49,2 284 39080 6,1 12,5 9,7 61,5
15,5 45,2 314 36961 6,0 15,8 12,2 61,3
9,7 55,1 26,6 66755 57 124 99 67,8
16,6 374 318 33888 6,1 16,1 11,7 596
12,7 459 32,7 29333 94 20,9 16,9 552
8,5 494 30,7 30055 11,2 22,7 17,6 66,4
16,1 41,7 289 41045 9,2 19,2 154 66,8
13,1 428 32,8 44372 49 11,2 83 57,0
12,0 46,2 33,6 31459 8,5 19,7 13,6 574
139 41,3 29,0 30065 13,2 254 20,2 54,6
18,2 42,0 29,8 44567 89 19,2 15,5 62,3
124 419 27,0 35334 7,1 15,3 11,6 60,1

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie Rocznika statystycznego wojewddztw 2013, 2014 r, Raportu tematycznego
Uwarunkowania decyzji edukacyjnych, Instytut Badan Edukacyjnych, 2014

Gdyby poziom rozwoju spotecznego mierzy¢ wartoscig produktu krajowego brutto
per capita, to jest on najscislej skorelowany dodatnio ze wspdtczynnikiem skolaryzacji
dla licedw ogdlnoksztatcacych. Sciezka edukacyjna zawierajaca ksztatcenie ponadobo-
wigzkowe w liceum najczesciej implikuje kontynuacje edukacji na poziomie wyzszym.
Réwniez aktywnos¢ zawodowa jest skorelowana dodatnio z tym wspdtczynnikiem.
Wspotczynnik skolaryzacji dla zasadniczych szkét zawodowych jest skorelowany
w stopniu nieistotnie réznym od zera z produktem krajowym brutto, natomiast wspot-
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czynnik skolaryzacji dla technikéw jest z produktem krajowym brutto skorelowany sil-
nie ujemnie. Gdyby poziom rozwoju spotecznego mierzy¢ udziatem oséb zyjacych po-
wyzej granic minimum egzystencji albo minimum ubdstwa, to brak istotnie réznej od
zera korelacji miedzy tymi miernikami a produktem krajowym brutto. Miernik poziomu
aktywnosci zawodowej jest skorelowany ujemnie ze wspdtczynnikami skolaryzacji dla
technikéw i zasadniczych szkét zawodowych.

Ponadto nalezy zwrdci¢ uwage, iz poziom rozwoju spotecznego to nie tylko rowdj go-
spodarczy, ale réwniez aspekty spoteczne okreslajgce funkcjonowanie obywateli. Inwe-
stycja w edukacje to réwniez bardziej bezpieczne i przyjazne spoteczernstwo. Jednym
7 przyktadow jest badanie Lochner'a i Moretti'a (2004), ktérzy przeanalizowali poziom
wyksztatcenia wsrdd oséb skazanych oraz aresztowanych. Wykazali, ze istnieje odwrot-
na korelacja pomiedzy poziomem wyksztatcenia spoteczenstwa a poziomem przestep-
€zosci, gdzie zaleznos¢ jest najsilniejsza w przypadku morderstw, napasci oraz kradziezy
samochoddw. Wzrost edukacji powoduje zatem oszczednosci dla spoteczeristwa po-
przez zmniejszenie poziomu przestepczosci.

Z kolei Miligan i in. (2003) dowiedli istnienia pozytywnej korelacji poziomu wyksztat-
cenia i poziomu partycypacji obywatelskiej w spoteczeristwie. Przeprowadzone przez
nich badanie dotyczyto Stanéw Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii, gdzie sprawdzane
byto, czy dodatkowa edukacja w zakresie prawa zwieksza aktywnos$¢ obywatelska spo-
teczenstwa. Dodatkowo dla USA zauwazyli silng zalezno$¢ pomiedzy poziomem edu-
kacji a frekwencjg w wyborach.

Zatem rozwdj spoteczny spowodowany edukacjg to zaréwno efektywniejsza, lepiej
funkcjonujaca i bardziej zasobna gospodarka, ale réwniez lepsze funkcjonowanie spo-
teczenstwa spowodowane podejsciem obywateli do paristwa i otoczenia.

Wyksztatcenie oprécz wywierania pozytywnego wptywu na gospodarke i rozwdj spo-
teczenistwa prowadzi réwniez do zwiekszenia poziomu dochodéw ludnosci. Ma to
miejsce z dwdch powoddw. Po pierwsze, wyksztatcenie prowadzi do wzrostu wydaj-
nosci pracy (por. np. Schultz, 1961, Becker, 1994, Ben-Borath, 1967 oraz Mincer, 1974).
Po drugie posiadanie wyksztatcenia jest sygnatem dla pracodawcy o umiejetnosciach
kandydata — Spence (1974). Podczas procesu rekrutacji pracodawca nie posiada infor-
macji odnosnie produktywnosci danej osoby i podejmujac decyzje o jej zatrudnieniu
dokonuje inwestycji w warunkach niepewnosci. Wyksztatcenie stanowi element, ktéry
decyduje o sposobie postrzegania tego typu loterii. Wyksztatcenie przyczynia sie row-
niez do zmniejszenia ryzyka wystapienia bezrobocia dla wyzszych pozioméw edukacji
(Mincer, 1991). Badania przeprowadzone na danych empirycznych wykazaty mniejsza
tendencje do zmian stanowisk pracy oséb wyksztatconych i przez to zmniejszenie czasu
trwania ich bezrobocia. Réwniez wskazuje sie na nizszy relatywny koszt poszukiwania
nowej pracy przez osobe obecnie zatrudniona i koszt poszukiwania nowej pracy przez
osobe nieposiadajaca pracy dla oséb o wyzszym wyksztatceniu. Wynika to z faktu, iz
osoby lepiej wyksztatcone efektywniej przyswajaja informacje zwigzane z wyszukiwa-
niem nowego miejsca pracy i intensywniej jej poszukuja. Na zaleznos¢ pomiedzy po-
ziomem edukadcji i bezrobocia wskazuje sie rowniez dla Polski (Czapinski i Panek, 2004
i 2007 oraz Minkiewicz i in., 2001).



7.2.3. Nieréwnosci

Kolejnym pozytywnym skutkiem poprawy edukacji ludnosci jest zmniejszenie nierédw-
nosci w poziomie dochodéw spoteczeristwa. Martins i Pereira (2004) dokonujg analizy
danych 16 krajow OECD i formutujg wniosek, ze edukacja zwieksza dysproporcje do-
chodu wsrdéd oséb wyksztatconych — dzieje sie tak, gdyz z jednej strony cze$¢ osdb po
skoriczeniu studiéw podejmuje prace znacznie ponizej swoich umiejetnosci, a z drugiej
strony najzdolniejsi studenci osiggaja znacznie wiekszy przyrost poziomu kapitatu ludz-
kiego od pozostatych studentow. Lemieux (2006) z kolei zauwazyt, ze na przestrzeni
30 lat nastapit znaczny wzrost relatywnych dochoddéw oséb posiadajgcych wyksztat-
cenie wyzsze w stosunku do dochoddw 0séb nieposiadajacych wyksztatcenia — tym
samym wzrasta rozpietos¢ dochoddw pomiedzy osobami z wyksztatceniem wyzszym
i tego wyksztatcenia nieposiadajgcymi. Dodatkowo nieréwnosci w dochodach to nie-
rownosci i rozproszenie poziomu dochodu dla 0séb z analogicznym wyksztatceniem
i doswiadczeniem zawodowym.

7.2.4. Edukacja wyzsza - naktady, przychody, koszty, studenci

Tabela 7.2.

Problemom modelowania problemow ksztatcenia w szkolnictwie wyzszym poswieco-
no duzo uwagi w poprzednim raporcie tematycznym z badania uwarunkowan decyzji
edukacyjnych (Instytut Badan Edukacyjnych, 2014). Teraz przytoczymy tylko podstawo-
we fakty dotyczace roku bazowego symuladji, tj. roku 2013. Przegladu stanu faktyczne-
go dokonano na podstawie opracowan Gtéwnego Urzedu Statystycznego.

W catym okresie 2000-2013 wydatki publiczne na szkolnictwo wyzsze w Polsce stano-
wity mniej niz 1% produktu krajowego brutto. Obserwuije sie malejacy trend tego udzia-
tu od 0,99% w 2005 r. do 0,68% w 2013 r. Srodki pochodza gtéwnie z budzetu panstwa,
a w znikomej czesci z budzetéw jednostek samorzadu terytorialnego. Odpowiednie
dane zawiera tabela 7.2.

Wydatki publiczne na szkolnictwo wyzsze w Polsce w latach 2000-2013

2000
2005
2010
2011
2012
2013

5326,70 20,40 99,60 0,40 0,72
9676,50 76,80 99,20 0,80 0,99
11722,40 70,20 99,40 0,60 0,71
12009,20 72,80 99,40 0,60 067
12402,10 74,70 99,40 0,60 0,65
13203,40 82,40 99,40 0,60 0,68

Zrédfo: Opracowanie wilasne na podstawie Szkoty wyzsze i ich finanse w 2013 1.

Sektor szkolnictwa wyzszego w Polsce sktada sie z dwodch zasadniczych segmentéw:
szkolnictwa publicznego i szkolnictwa niepublicznego. W segmencie szkolnictwa wyz-
szego niepublicznego zachodzg aktualnie dwa procesy. Po pierwsze, liczba Polakow
w wieku 20-24 lata maleje (szerzej na ten temat w czesci o dynamice struktury demo-
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Tabela 7.3.

graficznej ludnosci). Po drugie, szkoty wyzsze czynig wysitki majace na celu gwattow-
ne zwiekszenie w najblizszych latach liczby studentéw zagranicznych. Trudno dzisiaj
rozstrzygna¢, ktéra z tych tendencji przewazy. Jak na razie udziat cudzoziemcow
w ogdlnej liczbie studentow szkét wyzszych nie przekracza 2%. W roku akademickim
2012/2013 byto ich nieco ponad 29 tys. oséb. Dane o liczbie studentéw w 2013 r. za-
wiera tabela 7.3.

Studenci szkot wyzszych w Polsce w 2013 r. (facznie z cudzoziemcami)

Razem
Publiczne

Niepubliczne

Publiczne

Niepubliczne

1549877 939 755 60,6 610122 394
1151315 860 230 74,7 291 085 253
398 562 79525 20,0 319037 80,0
74,3 91,5 47,7
257 8,5 523

Zrédfo: Opracowanie whasne na podstawie Szkoly wyzsze i ich finanse w 2013 1.

Tabela 7.4.

Decyzje o zdobywaniu wyksztatcenia na poziomie wyzszym podjeto w 2013 r. ponad
1,5 mln 0s6b, z czego okoto 74% studiuje w szkotach publicznych, a okoto 26% — w szko-
fach niepublicznych. W drugim z rozpatrywanych przekrojow okoto 61% studentdw
stanowia studenci studidw stacjonarnych, a okoto 39% - studenci studiéw niestacjo-
narnych. Studia stacjonarne sg domeng szkét publicznych, natomiast na rynku studiéw
niestacjonarnych przewazaja szkoty niepubliczne.

W ogdlnej statystyce przychododw i kosztow szkdt wyzszych najwazniejszg sktadowa sg
przychody i koszty wiasne dziatalnosci dydaktycznej. Oprécz nich wyrdznia sie jeszcze
przychody i koszty dziatalnosci badawczej oraz tzw. wydzielonej dziatalnosci gospodar-
czej. Dane dla 2013 r. zawiera tabela 7.4.

Przychody, koszty wiasne szkét wyzszych w Polsce w 2013 r.

Ogdtem 16 564 2876 144 17 464 2879 166 -900 =3 -22
Publicz. 14293 2768 117 15 084 2749 129 =791 19 -12
Niepubl. 2271 108 27 2380 130 37 -109 -22 -10
Ogotem 84,6 14,7 0,7 85,2 14,0 08
Publicz. 83,2 16,1 0,7 84,0 15,3 0,7
Niepubl. 94,4 4,5 1,1 93,4 51 1,5

D - dziatalnos¢ dydaktyczna; B - dziatalnos¢ badawcza; G — wydzielona dziatalnos¢ gospodarcza.
Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie Szkoly wyzsze i ich finanse w 2013 r.
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W przedstawionym bardzo uproszczonym obrazie finanséw szkolnictwa wyzszego wy-
raznie wida¢ deficyt grozacy temu sektorowi edukacji. Nie jest zaskoczeniem, ze ujem-
ne saldo z dziatalnosci dydaktycznej jest w szkotach niepublicznych o wiele mniejsze niz
w szkotach publicznych. Koszt jednostkowy ksztatcenia w szkotach wyzszych publicz-
nych wynosit w 2013 r. okoto 14,8 tys. zt, natomiast w szkotach niepublicznych srednio
okoto 8,0 tys. zt. Struktura zaréwno przychodow, jak i kosztéw wiasnych szkét niepu-
blicznych wyraznie dowodzi, ze srednio jedynym powodem ich istnienia jest $wiadcze-
nie ustug edukacyjnych.

Model wieloagentowy przygotowany do symulacji na potrzeby niniejszego raportu za-
wiera elementy struktury przestrzennej systemu szkolnictwa w Polsce na wszystkich
poziomach. Struktura przestrzenna danych stuzacych do kalibrowania modelu jest zr6z-
nicowana w zaleznosci od poziomu edukacji. Dla szkolnictwa wyzszego s dostepne
wybrane dane dla wojewddztw, co prawda w nieco innej agregacji niz w przypadku
danych przytoczonych w tabelach 7.2-74, ale dla potrzeb analiz dynamiki procesow
w horyzoncie symulacji rozpatrywanych w modelu wieloagentowym sg to réznice za-
niedbywalne.

Tylko w ciggu 2 lat akademickich daja sie zaobserwowac symptomy proceséw, ktore
dotykaja szkolnictwa wyzszego w Polsce z powodu malejacej kohorty wiekowej. Liczba
studentéw szkot wyzszych zmniejszyta sie z 1,677 min w roku akademickim 2012/2013
do 1,550 min w roku 2013/2014. Najbardziej dotkliwy spadek liczby studentéw dotyczy
studiéw niestacjonarnych w szkotach niepublicznych, a najmniej zmniejszyta sie liczba
studentéw studidw stacjonarnych w szkofach publicznych. Mozna oczekiwac kontynu-
acji tej tendengji. Interesujace jest, jak zmienia sie struktura liczby studentéw w woje-
wodztwach. Dane przedstawiono w tabeli 7.5.
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Tabela 7.5.

Struktura liczby studentow szkot wyzszych w Polsce wedtug wojewddztw (Pol-
ska=100)

Dolnoslaskie 9,5 8,7 8,2 94 9,5 89 8,0 88
Kujawsko-pomorskie 48 3,8 2,8 55 4,7 3,6 2,6 5,6
Lubelskie 55 4,2 16,9 44 55 41 16,8 4,1

Lubuskie 1,6 19 0,1 03 1,5 1,9 - -

todzkie 6,5 6,4 28 59 6,5 6,2 2,5 57
Matopolskie 13,8 13,9 14,1 7.2 13,9 14,0 13,5 7.2
Mazowieckie 14,3 17,1 239 252 14,5 17,7 25,6 264
Opolskie 24 23 06 1,6 23 2,1 04 1,8
Podkarpackie 4,0 4,1 6,9 36 4,1 4,0 7,1 36
Podlaskie 3,0 35 1,8 23 3,0 34 1,5 2,1

Pomorskie 6,5 56 53 6,4 6,6 58 53 6,9
Slgskie 9,5 10,1 6,8 10,3 94 99 74 10,0
Swietokrzyskie 2,0 2,1 15 36 2,0 2,1 13 3,1

Warmirisko-mazurskie 29 2,5 0,5 2,2 28 23 0,6 2,0
Wielkopolskie 93 10,0 7.1 9.2 94 10,2 6,9 9,5
Zachodniopomorskie 44 38 0,7 29 4,5 38 0,6 29

(Przy wyznaczaniu struktury pominieto studentdw szkdt resortow obrony narodowej i spraw wewnetrznych).
Zrédfo: Opracowanie wlasne na podstawie Rocznika statystycznego wojewddztw 2013, 2014

Struktura liczby studentéw w szkotach publicznych, zaréwno na studiach stacjonarnych
jak i niestacjonarnych, wydaje sie bardziej stabilna niz w przypadku szkét niepublicz-
nych. Tradycyjnie silne osrodki akademickie utrzymujg te same miejsca w strukturze
wedtug liczby studentdw. Wieksze przesuniecia strukturalne obserwuje sie w przypad-
ku szkot niepublicznych. Tutaj niekiedy rosnie udziat studentdw studidw stacjonarnych
kosztem studidéw niestacjonarnych, ale najczesciej uwidacznia sie spadek udziatu stu-
dentéw szkdt niepublicznych na studiach niestacjonarnych. Warto réwniez zwrdci¢
uwage na o wiele wiekszy udziat wojewddztwa mazowieckiego w szkolnictwie wyz-
szym niepublicznym niz w szkolnictwie publicznym. Z danych wynika réwniez, ze
w roku akademickim 2013/2014 w wojewoddztwie lubuskim szkolnictwo wyzsze niepu-
bliczne przestato istniec.

Kreowanie polityki edukacyjnej jest procesem ztozonym, ktéry zalezy zaréwno od nakta-
dow jednostek samorzadu terytorialnego, jak i od ich struktury. Decyzje edukacyjne sg
w duzym stopniu ksztattowane przez polityke edukacyjna, co oznacza koniecznosc jej
szczegdtowej analizy. W kolejnym kroku opracowania zostanie przedstawiona kalibracja
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modelu symulacyjnego, ktéry pozwoli na symulacyjng analize decyzji edukacyjnych.
Przez kalibracje modelu rozumie sie dobdr parametréw oszacowanych na podstawie
dostepnych danych w celu odzwierciedlenia cech polskiego rynku edukacji.

Do opracowania modelu wykorzystano dane z obu rund badania. Z pierwszej rundy
badania wykorzystano szczegdtowe informacje o charakterze uzyskanego wyksztatce-
nia wyzszego, tj. informacji o trybie nauki i formie wiasnosci uczelni wyzszej. Natomiast
wykorzystane dane z drugiej rundy badania dotyczyty m.in. facznego stazu pracy, wy-
sokosci zarobkéw netto, najwyzszego uzyskanego poziomu wyksztatcenia oraz daty
urodzenia.

7.3.1. Lata wyksztalcenia a poziom kapitatu ludzkiego w réwnaniu Mincera dla Polski

Rownanie 1

Gdzie:
Y, — dochod,

Jednym z elementéw opracowanego modelu wieloagentowego jest poziom kapita-
tu ludzkiego, ktéry jest kluczowy dla rozwoju spoteczeristwa i gospodarki. Moze by¢
mierzony na kilka sposobdw. Le i in. (2003) jako mozliwe wskazuja podejscia oparte na
kosztach, dochodach oraz zasobach edukacyjnych, ktére w tatwy sposdb umozliwiaja
przypisanie wartos$ci monetarnych do poziomu kapitatu ludzkiego zaréwno na indywi-
dualnym, jak i zagregowanym poziomie. W literaturze dotyczacej ekonomii pracy i edu-
kacji wykorzystuje sie najczesciej podejscie oparte na tzw. rownaniu Mincera (Mincer,
1970, 1974). Model zaktada catkowity brak wptywu czynnikéw zewnetrznych na poziom
kapitatu ludzkiego. Podstawowym czynnikiem réznicujgcym poziom dochodu pracow-
nikéw jest liczba lat wyksztatcenia. Edukacja powoduje wzrost produktywnosci, jednak
jej efekty obserwowane sg w dalszym czasie i stanowig pewnego rodzaju inwestycje
w przyszty poziom wynagrodzenia.

Pierwotng postac réwnania Mincera mozna zapisa¢ nastepujgco:

InYs =InYy +7rs

Yy — wyraz wolny oznaczajacy w tym przypadku dochdd osoby niewyksztatconej,

T — stopa zwrotu z dodatkowego roku edukadji,

s - liczba lat edukadgji.

Model zapisany w takiej formule zaktada log-liniowy zwigzek pomiedzy poziomem
wynagrodzenia a liczbg lat edukacji i opisuje warunek réwnowagi w modelu, gdzie
identyczni agenci optymalnie inwestujg w kapitat ludzki celem maksymalizacji przysztej
wartosci ich dochoddw.

Model zastosowany dla polskich danych zachowuje zaleznosci opisywane przez pod-
stawowy model i potwierdza dodatnig zaleznos$¢ pomiedzy poziomem wynagrodze-
nia a liczbg lat edukacji (rysunek 7.2) — nie uwzgledniono dwunastu obserwacji od-
stajacych, gdzie poziom wynagrodzenia przewyzszat 20 000 zt.). Punkty przedstawiajg
zaobserwowane dane empiryczne, natomiast linig zaznaczono wartosci oszacowane
przez model opisany réwnaniem 1. Zgodnie z zatozeniem odnosnie statej obecnosci
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agentéw w systemie edukacyjnym, definiujacej brak przerw w nauce, liczba lat edukacji
scisle wynika z maksymalnego uzyskanego poziomu wyksztatcenia.

Rysunek 7.2 Podstawowy model Mincera dla Polski uwzgledniajacy liczbe lat wyksztatcenia

Poziom wynagrodzenia (Y)
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Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie badania UDE

Réwnanie 2
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Gdzie:

Dodatkowo Mincer wskazuje na silng zalezno$¢ pomiedzy wiekiem danego obywatela
a latami wyksztatcenia i w kolejnych swoich publikacjach zaproponowat rozszerzenie
modelu opisanego réwnaniem 1. (Mincer, 1974). Modyfikacja zaktadata dodanie do
zmiennych objasniajacych logarytm dochodu réwniez liczby lat doswiadczenia zawo-
dowego badz wieku danej osoby. Ostatecznie do koncowej wersji zmodyfikowanego
modelu postanowiono doda¢ zmienng okreslajacg liczbe lat doswiadczenia zawodo-
wego. Jednak stwierdzenie oznaczajace, ze w zmodyfikowanym modelu preferowane
jest raczej wykorzystywanie lat doswiadczenia zawodowego niz wieku, nie oznacza, ze
wiek nie jest istotny w okreslaniu zasobdw kapitatu ludzkiego spoteczenstwa. Wrecz
przeciwnie, jego ujecie pozwala na uwzglednienie faktu deprecjacji tegoz kapitatu.
Dodanie do réwnania 1 zmiennych definiujgcych wiek osoby lub liczby lat doswiadcze-
nia zawodowego wraz z kwadratami tych zmiennych pozwala na modyfikacje podsta-
wowego réwnania Mincera. W pierwszym przypadku, tj. gdy uwzglednione zostang lata
doswiadczenia osoby, to réwnanie mozna zapisa¢ w nastepujacej postaci:

InY,=InYy +rs+W + W?

W - liczba lat doswiadczenia zawodowego



Poziomy wynagrodzenia dla réznej liczby lat doswiadczenia zawodowego przedstawia
rysunek 7.3. Linig czarng zaznaczono réwnanie regresji modelu opisanego réownaniem
1. Punktami zaznaczono obserwowane dane empiryczne (dla lepszego zobrazowania
rysunek uwzglednia tylko te obserwacje, gdzie dochdd byt mniejszy niz 5000 z).

Rysunek 7.3. Rozktad poziomu wynagrodzenia dla réznej liczby lat wyksztalcenia dla poszczegélnych liczb
lat doswiadczenia zawodowego
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Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie badania UDE

Rownanie 3

Gdzie:

Zatem uwzglednienie w modelu opisujgcym poziom kapitatu ludzkiego lat doswiad-
czenia pozwala na doktadniejsze jego opisanie, poniewaz jest to parametr znaczaco
roéznicujacy poziom wynagrodzenia w polskim spoteczenstwie. Mozna zauwazy¢, iz
do pewnego poziomu wraz z liczbg lat doswiadczenia wynagrodzenie rosnie, jednak
w pewnym momencie, tj. po ok. 30 latach pracy, kapitat ludzki zaczyna ulega¢ depre-
cjacji, powodujac tym samym spadek wynagrodzenia.

Zastapienie liczby lat doswiadczenia zawodowego wiekiem osoby w zmodyfikowanym
rownaniu Mincera pozwala na zdefiniowanie nastepujacego modelu:

InY, = InY, + rs + wiek + wiek?

wiek — wiek badanej osoby
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Jest to model analogiczny do poprzedniego, jednak lepiej pozwalajacy bezposrednio
uwzgledni¢ ewentualng deprecjacje kapitatu, poniewaz lata do$wiadczenia wynikaja
z wieku osoby pracujacej. Zaleznos¢ pomiedzy poziomem wynagrodzenia a liczbg lat
edukacji dla poszczegoélnych grup wiekowych przedstawia rysunek 7.4, gdzie tak jak
w poprzednim przypadku czarng linig zaznaczono zaleznos¢ wynikajacg z réwnania 1.

Rysunek 7.4. Rozktad poziomu wynagrodzenia dla réznej liczby lat wyksztatcenia dla poszczegdlnych grup
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Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie badania UDE
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Tak jak w poprzednim przypadku mozna stwierdzi¢, ze wiek réznicuje poziom wynagro-
dzenia uzyskiwany dla poszczegoélnej liczby lat wyksztatcenia. Jednak w tym przypadku
w bezposredni sposéb mozna zauwazy¢ poczatkowa aprecjacje kapitatu obserwowang
jako systematyczny wzrost poziomu wynagrodzenia, az do poziomu, kiedy zaczyna sie
on deprecjonowac. Ma to miejsce po ok. 50. roku zycia. Jest to zjawisko zgodne z teorig
Mincera (Mincer 1970, 1974).

W zwigzku ze spdjnymi wynikami uzyskanymi pomiedzy modelami opisanymi réwna-
niami 2 i 3 oraz faktem, iz deprecjacja kapitatu wynika bardziej z wieku danej osoby niz
z liczby lat jej doswiadczenia, to do kalibracji opracowanego modelu wieloagentowego
zostanie wykorzystany model uwzgledniajgcy wiek danej osoby. Uwzglednienie w mo-
delu zaréwno liczby lat doswiadczenia, jak i wieku osoby jest niemozliwe ze wzgledu
na znaczaca korelacje wystepujaca pomiedzy zmiennymi, ktéra moze powodowac zna-
czace obcigzenie uzyskanych wynikéw.

Dodatkowo Mincer wskazuje réwniez na duzg wariancje dochodoéw dla poszczegol-
nych poziomdéw wyksztatcenia, ktora jest gtéwng czescig nieréwnosci. Przy zatozeniu
o statej obecnosci agenta w systemie edukacyjnym poziom wyksztatcenia nalezy bez-
posrednio utozsamiac z liczba lat wyksztatcenia.



Zaleznos¢ dotyczaca braku homogenicznosci wariancji dla danych poziomoéw
wyksztatcenia potwierdza sie w przypadku polskiego spoteczeristwa. Rysunek 7.5
przedstawia wykres pudetkowy przedstawiajgcy rozktad poziomu wynagrodzenia
dla poszczegdlnych poziomdédw wyksztatcenia. Potwierdza to réwniez test
Levene'a przedstawiony w tabeli 7.6, ktory wskazuje, iz sg podstawy statystyczne do
odrzucenia hipotezy zerowej mdwiacej o réwnosci wariancji wynagrodzenia dla
roznych poziomow wyksztatcenia.

Rysunek 7.5. Rozktad poziomu wynagrodzenia dla réznych pozioméw wyksztatcenia
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Tabela 7.6.

Test Levene’a okreslajacy rownos¢ wariancji poziomu wynagrodzenia dla roz-
nych poziomow wyksztatcenia

Poziomy wyksztatcenia 7 15,659 <2,2e-16 xrx
Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie badania UDE

Zatem dla pomiaru poziomu kapitatu ludzkiego spoteczenstwa najbardziej zasadnym
modelem jest model oparty na latach spedzonych na edukacji utozsamianych z maksy-
malnym osiggnietym poziomem wyksztatcenia oraz wieku danej osoby wraz z kwadra-
tem tej zmiennej. Model taki mozna zapisa¢ w nastepujgcej postaci:
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8
Rownanie4 |y -1y, + z a; wykszt; + Bywiek + Bywiek?

=1
Gdzie:

wykszt — zmienna nominalna okreslajaca poziom maksymalnego osiagnietego wyksztatcenia

Oszacowanie modelu opisanego réwnaniem 4 pozwala na okreslenie parametrow
niezbednych do kalibracji modelu wieloagentowego. Ich wartosci uzyskane dla Polski
przedstawia tabela 7.7 oraz rysunek 7.6.

Tabela 7.7.
Poziom kapitatu ludzkiego dla Polski na podstawie rownania Mincera

Podstawowe 866,73 zt 117205z | 134654zt | 131432zt | 108990z | 767,86z

Gimnazjalne 848,98 zt 114806zt | 131898z | 128741zt | 106759z | 752,14z

Zawodowe 118069zt | 159663z | 183432z | 179042z | 148471z | 104601z
Srednie 133255zt 1180198z |2070257 | 202071z 1675,68 zt 1180,55 zt
Wyzsze st. publ. 179239zt | 242381z | 278465z | 271801z |225392z | 1587947
Wyzsze nst. publ. 161884zt |2189,12z | 251503z | 245484zt |203568zt | 143418z
Wyzsze st. npubl. 129714zt | 175409z | 201523z | 196700zt | 1631,15z | 114918z
Wyzsze nst. npubl. 156134z 1211137zt | 242569zt | 236764z | 196338z | 138324z

Zrédto: Opracowanie wilasne na podstawie badania UDE
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Rysunek 7.6. Rozktad wynagrodzenia w zaleznosci od wieku dla ré6znych pozioméw maksymalnego uzyska-

nego poziomu wyksztatcen
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Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie badania UDE

Poziom kapitatu ludzkiego polskiego spoteczeristwa mierzony poziomem wynagrodze-
nia jest definiowany przez wiek oraz poziom maksymalnego uzyskanego wyksztatcenia.
Wraz z czasem ulega znaczacym zmianom, tzn. do pewnego momentu kapitat wrasta,
powodujac jego aprecjacje, a po pewnym czasie ulega znaczacej deprecjacji. W przy-
padku poziomu wyksztatcenia wyzsza edukacja zapewnia wyzszy poziom kapitatu ludz-
kiego.

Jak wskazano powyzej, zmodyfikowane réwnanie Mincera pozwala na okreslenie po-
ziomu kapitatu ludzkiego mierzonego wysokoscig dochoddéw. Dlatego tez tak zmody-
fikowane réwnanie Mincera zostanie wykorzystane do kalibracji modelu wieloagen-
towego, tj. zostanie zbudowanych 8 modeli dla kazdej z grup wyksztatcenia, gdzie
zmiennymi objasniajacymi sg wiek oraz jego kwadrat. Oszacowania wykorzystanych
modeli przedstawia tabela 7.8. Oszacowania wspdtczynnika RA2 wskazujg, iz w przy-
padku wyksztatcenia gimnazjalnego oraz studiéw stacjonarnych w szkole niepublicznej
moze wystepowac obcigzenie uzyskanych wynikow ze wzgledu na nieliczna reprezen-
tatywnosc¢ tych grup. Nie wptywajg one jednak na zaleznosci wystepujace w badanych
zjawiskach.
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Tabela 7.8.

Oszacowania rownania Mincera wykorzystane w modelu symulacyjnym

Podstawowe
Wyksztatcenie gimnazjalne
Wyksztatcenie zawodowe
Wyksztatcenie srednie

Wyksztatcenie wyzsze
w szkole publicznej — studia
stacjonarne

Wyksztatcenie wyzsze
w szkole publicznej - studia
niestacjonarne

7,192101
244444
6,948339
6,255301

6,006038

6,582330

Wyksztatcenie wyzsze w szkole

niepublicznej - studia
stacjonarne

7913931

Wyksztatcenie wyzsze w szkole

niepublicznej — studia
niestacjonarne

Zrédto: Obliczenia wlasne na podstawie badania UDE

6,878727

0,006868
0,270918
0,024904
0,063073

0,081675

0,049992

-0,02861

0,033634

-0,00016
-0,00323
-0,00031
-0,00074

-0,00085

-0,00049

0,000421

-0,00033

7.3.2. Modelowanie dynamiki struktury demograficznej ludnosci w Polsce
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W symulacyjnym modelu wieloagentowym przygotowanym dla niniejszego raportu
przyjeto zatozenie o zmiennej liczbie agentéw korzystajacych z systemu edukacji na
wszystkich rozpatrywanych poziomach. Kalibracja parametréw takiego modelu wyma-
ga znajomosci danych o liczbie ludnosci w tzw. funkcjonalnych grupach wieku. Za pro-
gnoze ludnosci na lata 2014-2050 przyjeto podziat na grupy funkcjonalne definiowane
w latach 7-12,13-15, 16-18 oraz 19-24. Wymienione grupy odpowiadaja, przy zatozeniu
nauki bez przerw i pozostawania na kolejny rok w tej samej klasie, kolejnym poziomom

ksztatcenia.

Najwazniejszg cechg okresu 2015-2050 w Polsce z punktu widzenia systemu edukacji
jest spadek potencjalnej liczby oséb w kazdej grupie funkcjonalnej. Zjawisko to ilustruje

rysunek 7.7.

0,532900
0,762615
0,130594
0,097320

0,186835

0,243515

1,676229

0,605551

0,011492
0,255792
0,006551
0,036492

0,069101

0,041761

0,002580

0,011867



Rysunek 7.7. Ludno$¢ w wybranych grupach funkcjonalnych w Polsce w latach 2015-2050
3000 000 ~
2500 000 -

2000000 -

1500 000 -

1,000 000 - ‘\AA‘\A\**_‘

500000 -

Liczba ludnosc

2015 2020 2025 2030 2035 2040 2045 2050
Rok

7-12 13-15 ommigm=16-18 e=iii=10-24
Zrédfo: Opracowanie wlasne na podstawie Prognozy ludnosci na lata 2014-2050

Wedtug prognozy liczba potencjalnych ucznidéw gimnazjum oraz uczacych sie na po-
ziomie ponadobowigzkowym od 2025 do 2050 roku zmniejsza sie nieznacznie w spo-
sob liniowy. W grupie funkcjonalnej 13-15 lat ten spadek wynosi od okoto 1,20 min do
okoto 0,84 mIn 0séb. Podobne wielkosci charakteryzujg grupe funkcjonalng 16-18 lat.
Bardziej dramatyczna jest prognoza dla wieku 7-12 lat. Liczba oséb w tym wieku ma
malec od 2,4 min w 2020 roku do 1,7 mIn w 2050 roku. Liczba oséb w wieku 19-24 lat
ma poczatkowo gwattownie malec¢ od 2,8 mIn do 2,2 min 0séb, potem wzrosnac o oko-
to 0,2 mIn w ciggu 5 lat i male¢ do 1,8 min w 2050 roku.

Zmiany liczby ludnosci dla Polski ogdtem nie s3 w prognozie réwnomiernie roztozone
w wojewddztwach. llustruje to zawartos¢ tabeli 7.9.
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Tabela 7.9.
Prognozowane zmiany liczby ludnosci w latach 2015-2015

Dolnodlaskie 162,10 0,73 750,80 0,78 81,10 073 199,50 0,62
Kujawsko-pomorskie 127,40 0,69 613,60 0,73 66,60 0,68 160,30 0,59
Lubelskie 127,70 0,60 639,50 062 70,50 0,58 169,80 052
Lubuskie 62,50 0,69 289,60 0,75 31,70 0,69 75,20 061
todzkie 139,30 0,68 668,10 0,71 72,00 0,67 176,00 0,58
Matopolskie 208,90 0,80 1034,20 0,81 109,90 0,77 262,70 0,68
Mazowieckie 330,80 0,85 1495,60 0,92 154,70 0,88 365,10 0,77
Opolskie 52,30 0,59 265,10 0,59 29,60 0,54 72,20 048
Podkarpackie 130,80 0,66 673,90 0,66 73,80 0,62 175,50 0,55
Podlaskie 68,70 0,64 349,20 0,64 38,40 0,60 95,50 0,52
Pomorskie 150,00 0,84 694,10 0,89 73,30 0,84 171,20 0,75
Slaskie 253,00 0,70 1194,40 0,74 127,90 0,69 313,00 0,59
Swietokrzyskie 70,10 0,60 357,80 061 39,60 057 96,60 0,50
Warminsko-mazurskie 89,70 067 440,70 0,69 39,60 0,57 115,70 0,56
Wielkopolskie 221,30 0,79 1032,60 0,84 110,20 0,78 262,40 0,69
Zachodniopomorskie 101,00 0,69 480,10 0,73 51,50 0,69 126,70 0,59

Zrédfo: Opracowanie wlasne na podstawie Prognozy ludnosci na lata 2014-2050

Najmniejsze spadki liczby ludnosci w grupach funkcjonalnych sa prognozowane dla
woj. mazowieckiego, zapewne z powodu migracji wewnetrznych. Najwieksze spadki
liczby ludnosci w wymienionych grupach sg prognozowane dla wojewddztw $ciany
wschodniej i woj. opolskiego. Rozktad terytorialny spadkéw liczby ludnosci zilustrowa-
no na rysunku 7.8.
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Rysunek 7.8. Prognozowany spadek liczby ludnosci w wybranych funkcjonalnych grupach wieku w latach
2015-2050

wiek 7-12 wiek 13-15

wiek 19-24

Spadek
[ludnosci:
<26%
[26-32%)]
B [32-40%]
H >=40%

Zrédfo: Opracowanie wiasne na podstawie Prognozy ludnosci na lata 2014-2050

Analiza symulacyjna jest czesto stosowang technikg modelowania populagji i in-
nych zagadniert demograficznych (np. cyklu zycia rodziny, proceséw migracyjnych).
Metody symulacyjne sg wykorzystywane do analizowania ewolucji populacji (lub pew-
nej zbiorowosci) z wykorzystaniem modeli dla zachowan poszczegdinych podmiotow.
W szczegolnosci, w analizach zjawisk demograficznych stosowane sg symulacyjne mo-
dele wieloagentowe (Kohler, Gumerman, 2000).

Za wykorzystaniem modeli wieloagentowych do analizy proceséw demograficznych
przemawia przede wszystkim wzgledna tatwos¢ uwzglednienia relacji i sprzezer zwrot-
nych pomiedzy podmiotami populacji. Podejscie wieloagentowe umozliwia réwniez
uwzglednienie réznorodnosci cech wsrdd populacji, dzieki czemu mozliwe jest wia-
czenie np. nieracjonalnych zachowan do modelu. W zwigzku z tym,model zjawiska jest
blizszy rzeczywistosci (Axelrod, 1997).
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Rownanie 5

Gdzie:

Zastosowanie symulacji wieloagentowych umozliwia tworzenie modeli, ktére nie maja
rozwigzan analitycznych, np. uwzgledniajacych nieliniowe funkcje opisujgce interakcje
w populacji. Wiekszo$¢ implementacji modeli wieloagentowych wizualizuje symulowa-
ny proces, dzieki czemu tatwiejsze jest wnioskowanie i prezentacja wynikow, a takze
identyfikacja potencjalnych bteddw (Axtell, 2000). Oczywiscie w modelach wieloagen-
towych réwniez stosowane s3 pewne uproszczenia rzeczywistosci. Przyktadem moga
by¢ zatozenia odnosnie struktury populacji i jej dynamiki.

Na dynamike struktury populacji wptywa liczba urodzen oraz umieralnos¢ w kazdej ko-
horcie. W przypadku duzej umieralnosci oséb starszych,populacja bedzie coraz mtodsza
w kolejnych iteracjach modelu (latach analizy). W przypadku wyzszej umieralnosci oséb
w mtodszym wieku populacja bedzie sie relatywnie starze¢. Struktura populacji ma zna-
czacy wptyw na rozwoj gospodarki. W przypadku starzejacej sie populacji,spada podaz
pracy oraz rosnie udziat wydatkéw na opieke zdrowotng w PKB. Z kolei w gospodarce
opartej na wiedzy, doswiadczenie i wiedza starszych pokolert moze skutkowac wiekszg
wydajnoscig pracy. Zaleznosci pomiedzy strukturg populacji, jej dynamika i wzrostem
gospodarczym stanowig czesty przedmiot badar demograféw i ekonomistéw (Coale,
Hoover, 1958).

Na wyniki analizy wynikajacej z modelu wieloagentowego bedzie miata wptyw zaréw-
no poczatkowa struktura populacji, jak i jej dynamika. Poczatkowa strukture populacji
mozna okresli¢ jako:

populacja typu progresywnego, jezeli wiekszo$¢ oséb z populacji jest w mtodszych
kohortach, a wraz ze wzrostem wieku maleje udziat danej kohorty w populacji,

populacja typu zastojowego, jezeli liczebnos¢ kohort mtodszych jest podobna jak
w starszych kohortach,

populacja typu regresywnego, jezeli udziat oséb w kohortach mtodszych jest
mniejszy niz w starszych.

Zaktadajac brak proceséw migracyjnych z i do populacji oraz statg umieralnos¢ w po-
szczegolnych kohortach, mozna stwierdzi¢, ze pierwszy jej typ bedzie skutkowat wzro-
stem liczby ludnosci w przysztosci, drugi utrzymywaniem liczby ludnosci na dotychcza-
sowym poziomie, a trzeci spadkiem liczby ludnosci.

W modelu wieloagentowym generowana jest populacja i jej dynamika w kazdej iteracji

modelu (np. kazdym roku analizy). Populacja w i-tej kohorcie w iteracji n wynika z na-
stepujacej formuty:

i — gi—-1 i-1
n — Ln—l ~ 4n—-1n

Zi7Y , —liczba zgonéw w ciagu roku m wsréd osob, ktdre miaty i — 1 lat na koniec roku n — 1
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Dynamika struktury populacji w danym modelu bedzie rézna w zaleznosci od przy-
jetych zatozen odnos$nie procesu umierania i urodzen. Jednym z mozliwych podejs¢
w tym zakresie jest przyjecie, ze umiera i rodzi sie taka sama liczba oséb w kazdym wie-
ku. Wéwczas faczna wielkos¢ populacji bedzie stata. Istotne jest rowniez zatozenie, jak
ksztattuje sie umieralnos¢ w danej kohorcie. Przyktadowo, przyjecie, ze osoby umieraja
tylko po osiggnieciu pewnego wieku (prawdopodobienstwo zgonu w tej ,granicznej”
kohorcie wynosi 1, a w pozostatych 0), spowoduje, ze nowo urodzeni bedg zastepowac
najstarsze jednostki. Takie zatozenie jest czesto przyjmowane w analizie zjawisk, w kto-
rych istotny jest czas do zajscia pewnego zdarzenia (np. zawarcia matzeristwa) (Billari,
Prskawetz, Fuernkranz, 2003).

Jezeli natomiast analizowane jest zjawisko majace cechy strumienia (np. suma wyna-
grodzen w ciggu zycia), wéwczas wiaczenie realnego procesu umierania moze popra-
wic jako$¢ wnioskowania (Ewert, Roehl, Uhrmacher, 2003). Przyktadowo, moZliwe jest
nastepujace alternatywne podejscie. Znajac populacje docelowa, mozna okresli¢, ze
dana kohorta bedzie wymiera¢ proporcjonalnie w kazdym roku, az osiggnie docelowa
liczebnosc.

Populacja oraz jej dynamika moze tez zosta¢ wygenerowana sztucznie (artificial socie-
ties) i nie odzwierciedla¢ obecnej populacji. Moze zosta¢ ona wykorzystana do analizy
zjawisk makroekonomicznych dla hipotetycznych stanéw ludnosci (Billari i Prskawetz,
2003).

W symulacji wieloagentowej, w ktérej jedna z cech agentow jest wielko$¢ akumulowa-
na w czasie (np. faczny dochdd w trakcie zycia), konieczne jest zapewnienie istnienia
takiej wartosci w punkcie startowym symulacji. Ten punkt w opisywanym modelu sy-
mulacyjnym moze by¢ utozsamiony z pewnym rokiem (np. 2013). W tym celu dokonuje
sie wyznaczenia takich wartosci w punkcie startowym na podstawie symulacji przepro-
wadzonej w pewnym okresie przypadajacym przed punktem startowym (np. w latach
1913-2012). Okres taki moze by¢ okreslany jako okres kalibracji modelu.

W celu przeprowadzenia kalibracji modelu nalezy wyznaczy¢ strukture populacji na
kolejne lata okresu kalibracji. MoZliwe jest zastosowanie struktur historycznych, jesli sa
dostepne. Kolejnym podejsciem jest symulacyjne wyznaczenie struktur populacji na
podstawie prawdopodobienstw zgondw oraz struktury danej na moment startu symu-
lacji modelu wieloagentowego. Wowczas populacje w kolejnych latach sg wyznaczane
w taki sposéb, zeby po uwzglednieniu procesu umierania i rodzenia sie nowych osob
mozliwe byfo przejscie od populacji wyznaczonej na poczatek okresu kalibracji do po-
pulacji danej na punkt startowy symulacji.

Celem rozdziatu jest przedstawienie wynikow symulacji wieloagentowych dynamiki
polskiego systemu edukacyjnego. W konstrukcji modelu przyjeto podejscie sktadajace
sie z nastepujacych krokéw (por. Law, 2007) : (1) Okreslenie zakresu modelowanego
systemu, (2) Konstrukcja modelu, a w szczegdlnosci wybdr uproszczen, (3) Analiza fak-
tycznego systemu i wykorzystanie danych z analizy do kalibracji modelu, (4) Weryfikacja
i walidacja modelu, (5) Eksperymenty symulacyjne — badanie skutkéw zmian demogra-
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ficznych i polityki regulatora w zakresie finansowania edukacji, (6) Interpretacja wyni-
kéw — rekomendacje dla rzeczywistego regulatora.

7.4.1. Symulacja wieloagentowa rynku edukacyjnego
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Punktem wyjscia analizy polityki regulacyjnej w ujeciu wieloagentowym jest rynek edu-
kacyjny postrzegany w ujeciu systemowym. W badaniu zostanie przyjete, ze system
edukacyjny skfada sie z pieciu klas podmiotéw (por. rysunek 7.9). Dla jednostek model
uwzglednia relacje miedzypokoleniowa dzieci-rodzice. Relacje pomiedzy jednostkami
a instytucjami edukacyjnymi, firmami oraz regulatorem zostaty na tym rysunku pomi-
niete. W informatycznej implementacji wieloagentowego modelu symulacji rynku edu-
kacji wyzszej uwzgledniono nastepujace pie¢ podmiotow:

jednostki (ktére tworza gospodarstwa domowe),
instytucje swiadczace ustugi edukacyjne — uczelnie,
zagregowane firmy (pracodawcy),

zagregowane jednostki samorzadu terytorialnego,
regulator rynku.

Celem jednostek jest nabycie umiejetnosci funkcjonowania w systemie spotecznym
i gospodarczym. Jednostki tworzg gospodarstwa domowe, w ktérych rodza sie dzieci.
Proces urodzen i zgondw jednostek jest determinowany przez prognozy ludnosci Polski
publikowanej przez GUS (2014c). Jednostki w modelu podejmujg decyzje o wyborze
sciezki edukacyjnej. Rozwazajac decyzje o podjeciu nauki, jednostka albo dostosowuje
sie do wymogdw obowigzujacego prawa, albo poréwnuje potencjalne korzysci z pono-
szonymi kosztami oraz uwzglednia ograniczenia budzetowe (dochody z pracy wiasnej
i dochody gospodarstwa domowego). Dochody gospodarstwa domowego sg rowne
wynagrodzeniu gtowy tego gospodarstwa. W implementacji modelu zatozono, ze pe-
wien odsetek dyspozycyjnego dochodu gospodarstwa domowego moze zostac prze-
znaczony na ksztatcenie wyzsze dzieci. Przyjete zostato zatozenie, ze decyzja o wyborze
$ciezki edukacyjnej jest podejmowana w momencie ukoriczenia gimnazjum i nie jest
pdzniej zmieniana. W modelu symulacyjnym populacja jednostek liczy 32 066 agen-
téw — jeden agent odpowiada 1000 mieszkaricéw Polski w wieku 0-64 lata (z modelu
wytaczono analize systemu emerytalnego). Rozwazane sg sztuczne struktury wiekowe
populacji, jak réwniez struktury odpowiadajace strukturze wiekowej ludnosci Polski.
Kluczowa cechg jednostek jest ich poziom zdolnosci, ktéry wptywa na ich mozliwosc
dostania sie na uczelnie wyzsza oraz poziom zarobkéw po ukoriczeniu danego typu
Sciezki edukacyjnej.

W modelu sg rozpatrywane nastepujace typy instytucji edukacyjnych: (1) instytucje ofe-
rujace ksztatcenie na poziomie srednim, (2) instytucje oferujace ksztatcenie na poziomie
zawodowym oraz (3) uczelnie. Dla uczelni z kolei wyrézniono podtypy w zaleznosci od
typu wiasnosci (uczelnia publiczna/niepubliczna) oraz trybu ksztatcenia (studia stacjo-
narne/niestacjonarne). Stad w modelu rozpatruje sie sze$¢ typdw instytucji edukacyj-



Rysunek 7.9 W modelowaniu wieloagentowym systemu edukacyjnego zostang uwzglednieni agenci repre-
zentujacy poszczegélne klasy podmiotéw w systemie edukacyjnym. Klasy w modelu wieloagentowym moga

nych. W przypadku uczelni publicznych wystepuje limit dostepnych miejsc — nabdr jest

prowadzony wg poziomu zdolnosci jednostek.

Rynek pracy jest w modelu reprezentowany jako zagregowana firma. Z modelu symu-
lacyjnego wytgczono analize bezrobocia i dlatego przyjeto, ze kazda osoba w wieku
produkcyjnym podejmuje prace zarobkowa. Ponadto zatozono, ze osoby, ktére podjety
studia niestacjonarne, pracuja, otrzymujac w trakcie studiéw wynagrodzenie w wy-
sokosci potowy wynagrodzenia, ktére by otrzymaty, nie podejmujac nauki. Pracujac
w trakcie studidw, jednostka otrzymuje wynagrodzenie wynikajgce z posiadanego ka-

pitatu ludzkiego w momencie ukoriczenia szkoty sredniej.

by¢ przedstawiane w postaci diagramu UML
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Zagregowana gmina prezentuje stosunek wydatkow na ksztatcenie $rednie i zawo-
dowe. Zagregowana gmina w modelu nie podejmuje decyzji — przyjeto, ze jednostki
moga dowolnie wybiera¢ sciezke edukacyjng na poziomie srednim lub zawodowym.

Analiza symulacyjna jest prowadzona z perspektywy regulatora rynku. Przyjeto, ze ce-
lem regulatoréw rynku jest rozwdj gospodarczy, maksymalizacja dobrobytu spotecz-
nego, ograniczanie poziomu nieréwnosci spotecznych oraz zapewnienie wysokiego
poziomu wskaznika skolaryzacji. Decyzja regulatora obejmuje wielkos$¢ i strukture fi-
nansowania edukacji ze srodkéw publicznych, sposob alokacji tych srodkéw miedzy
instytucjami edukacyjnymi oraz strukture organizacji rynku edukacyjnego (wymogi for-
malne, minima programowe).

Symulacja polega na aktywowaniu poszczegoélnych klas agentéw w kolejnych okresach.
Przyjeto, ze jeden okres w modelu symulacyjnym reprezentuje jeden rok w systemie
edukacyjnym. Kolejnos¢ realizacji zdarzert w skonstruowanym modelu symulacyjnym
jest nastepujaca: (1) jednostki dokonujg wyboru sciezki edukacyjnej badz kontynuuja
nauke, badz podejmuja prace; (2) uczelnie rozpatrujg zgtoszenia kandydatéw i przyj-
mujg ich — kolejnos¢ przyje¢ odpowiada poziomowi zdolnosci kandydata; (3) regulator
ustala polityke regulacyjng dla kolejnego okresu; (5) proces demograficzny — podmioty,
ktére osiggnety wiek emerytalny, opuszczajg model (z analizy wytaczono analize syste-
mu emerytalnego).

W rozpatrywanym modelu wieloagentowym jednostki podejmujg decyzje o rozpocze-
ciu studidw, badz, pozostaniu przy uzyskanym dotychczas wyksztatceniu. Decyzja ta
jest podejmowana raz w zyciu, kiedy jednostka koriczy szkote $rednig lub zawodowa.
Jednostka moze dokona¢ nastepujacego wyboru:

nie kontynuowac edukacji po ukoriczeniu szkoty sredniej lub zawodowej,

dokonac proby rekrutacji na uczelnie wyzsza publiczna na studia w trybie stacjo-
narnym,

dokonac proby rekrutacji na uczelnie wyzsza publiczng na studia w trybie niesta-
cjonarnym,

dokonac proby rekrutacji na uczelnie wyzsza niepubliczng na studia w trybie sta-
cjonarnym,

dokonac proby rekrutacji na uczelnie wyzsza niepubliczng na studia w trybie nie-
stacjonarnym.

Przy wyborze $ciezki ksztatcenia po ukoriczeniu szkoty sredniej kazda osoba kieruje sie
kryterium maksymalizacji wartosci sumy zdyskontowanych przeptywdw pienieznych
Z tytutu:

kosztéw studidw pomniejszonych o stypendium socjalne,

oczekiwanego wynagrodzenia otrzymanego w trakcie studiow z tytutu swiadcze-
nia pracy (w przypadku studidw niestacjonarnych),
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oczekiwanego wynagrodzenia otrzymanego w kazdym roku z tytutu swiadczenia
pracy po ukonczeniu studidw.

Wynagrodzenie dla okreslonego wieku jest wyznaczone za pomoca oszacowanego
modelu Mincera (opisanego i oszacowanego w podrozdziale 7.3.1) o postaci:

Réwnanie 6 InY = ag; + ayx + ayx? + ¢
Gdzie:

ag,; — Stata zalezna od i - tego poziomu wyksztatcenia
x — wiek osoby

Jednostka nie zna jednak dokfadnego wynagrodzenia, jakie otrzyma w pracy, posiada
natomiast oczekiwania odnosnie jego wysokosci. Oczekiwane wynagrodzenie wynika
Z nastepujacego wzoru:

Réwnanie 7 Y = ag; + ayx + a,x% + se
Gdzie: €=plQ+y1-p?d7(9)

s — oszacowanie odchylenia standardowego skfadnika losowego w réwnaniu Mincera

€ — zmienna losowa o standardowym rozktadzie normalnym skorelowana z 1Q danej osoby
p — wspotczynnik korelacji Pearsona przyjety na poziomie 0,8

& —zmienna losowa o rozktadzie jednostajnym w przedziale (0,1)

®~1(y) - funkcja odwrotna do dystrybuanty standardowego rozkfadu normalnego

Przyjeta do dyskonta stopa procentowa wynosi 1%. Dodatkowo, zostato przyjete za-
tozenie, ze jednostka nie podejmie studidw, jezeli koszty studiowania pomniejszone
o stypendium socjalne przewyzszajg budzet gospodarstwa domowego oraz wynagro-
dzenie z tytutu pracy w trakcie studiéw. Student moze otrzymac stypendium socjal-
ne, jezeli dochdéd gospodarstwa domowego po opodatkowaniu nie przekracza progu
stypendialnego. Na budzet gospodarstwa domowego sktada sie dochdd uzyskiwany
przez rodzicéw pomniejszony o koszty state oraz koszty edukacji rodzenstwa danej
osoby.

Przyjecie na studia odbywa sie w nastepujacy sposob:

0soba o wyzszym poziomie zdolnosci ma pierwszenstwo w wyborze $ciezki ksztat-
cenia,

osoba zostaje przyjeta na te uczelnie (publiczng lub niepubliczna) i w takiej sciez-
ce studiow, ktorg najbardziej preferuje, pod warunkiem, ze nie wyczerpat sie limit
miejsc w danej $ciezce edukacyjnej.

W modelu przyjeto, ze raz wybrana sciezka edukacyjna nie podlega zmianie. Osoby,
ktére nie dostaty sie na studia lub nie chciaty ich podja¢, konczg swoja edukacje na
poziomie $rednim lub zawodowym. Zostato przyjete zatozenie, Zze nie beda one konty-
nuowaty edukadcji w kolejnych latach swojego zycia.
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7.4.2 System edukacyjny a procesy demograficzne w Polsce

212

Proces zmian demograficznych opisanych w rozdziale 7.3.2. Nalezy zauwazy¢, ze struk-
tura wiekowa ludnosci ma kluczowy wptyw na funkcjonowanie systemu edukadji.
Dotyczy to rowniez prognozy liczby ludnosci, ktéra definiuje przyszte funkcjonowanie
systemu edukacji. Zgodnie z prognoza GUS (2014c) w ciggu najblizszych 35 lat oczekuje
sie w Polsce spadku liczby oséb w wieku edukacyjnym, tzn. w wieku 7-24 lata. W przy-
padku grupy wiekowej 7-12 lat bedzie mozna zaobserwowac znaczacy trend spadko-
wy. Wyjatkiem sg lata 2015-2020, gdzie nalezy spodziewac sie niewielkiego wzrostu licz-
by dzieci w tej grupie wiekowej. Oznacza to, ze w najblizszych 5 latach bedzie wzrastat
popyt na edukacje w szkotach podstawowych. Jednak po roku 2020 mozna oczekiwac
znaczacego zmniejszenia liczby szkédt podstawowych, a przez to liczby nauczycieli zaj-
mujacych sie nauczaniem zintegrowanym. Przy niezmienionym poziomie wydatkdw
na o$wiate bedzie to oznaczato wyzszg wartosc srodkdw przeznaczonych na ucznia,
ktéra powinna skutkowac poprawg jakosci ustug edukacyjnych w szkotach podstawo-
wych. W przypadku populacji ucznidw gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych nale-
7y sie spodziewac znacznie mniejszego spadku liczby ucznidw, niz miato to miejsce
w przypadku szkét podstawowych. W tych grupach wiekowych niewielki wzrost liczby
ludnosci bedzie odnotowany w latach 2015-2020. Dodatkowo, nalezy oczekiwac zna-
czacego spadku liczby studentow, ktérych w roku 2020 bedzie o blisko T mIn mniej
niz w roku 2015. Niewielkiego wzrostu liczby ludnosci w tej grupie wiekowej nalezy
spodziewac sie w latach 2025-2030. Bedzie to jednak zjawisko krotkotrwate. Spadek
liczby studentéw oznacza problemy gtéwnie dla uczelni niepublicznych, gtownie ze
wzgledu na wysoka liczebnos¢ tego typu placéwek, niewielkie réznice w swiadczonych
ustugach. Dlatego tez nalezy oczekiwa¢, iz spadek liczby studentéw odczujg gtdwnie
uczelnie prywatne, gdzie gtéwnym Zrédtem przychoddw jest czesne wptacane przez
studentow.

Obecna i prognozowana liczba ludnosci w wieku edukacyjnym (18-24 lata) scisle wpty-
wa na rynek edukacji i ma znaczacy wptyw na decyzje edukacyjne, poniewaz powin-
ny one uwzgledniac przyszte funkcjonowanie systemu edukacji i zmiany zachodzace
w jego otoczeniu. Dotyczy to w szczegdlnosci funkcjonowania szkolnictwa wyzszego,
poniewaz to w nim zaszty w ostatnich latach najwieksze zmiany. Na przestrzeni ostat-
nich 25 lat nastapity zdecydowane zmiany w strukturze szkolnictwa wyzszego. Mozna
zaobserwowac zdecydowany wzrost liczby uczelni niepublicznych i liczby studentdw,
ktérzy sa przez nie ksztatceni (por. rysunek 7.15). Nie wynika to jednak ze spadku liczby
studentéw na uczelniach publicznych i migracji pomiedzy typami uczelni, ale ogéinego
wzrostu liczby studentéw w ciggu ostatnich lat. Uczelnie niepubliczne stworzyty okazje
uzyskania wyksztatcenia wyzszego dla 0sob, ktére nie miaty mozliwosci zrobienia tego
na uczelniach publicznych, znajdujacych sie gtownie w duzych osrodkach miejskich,
7 ograniczong liczba miejsc.

Jednak w ciggu najblizszych dziesieciu lat nalezy spodziewac sie spadku catkowitej licz-
by studentdéw w zwiazku ze zmianami demograficznymi. W latach 2025-2035 co praw-
da oczekuje sie niewielkiego wzrostu liczby ucznidw szkét wyzszych, jednak zgodnie
z prognoza liczby ludnosci na dalsze lata (por. rysunek 7.10) nastapi znaczacy spadek
liczebnosci tej grupy. Zmiany te odczuja najmocniej uczelnie niepubliczne i w ciaggu
najblizszych lat nalezy sie spodziewac zamkniecia wielu z nich.



Rysunek 7.10. Obserowana i prognozowana liczba studentéw w latach 1990-2035
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Aby byta mozliwa identyfikacja wptywu struktury demograficznej Polski na zmiane
sytuacji w systemie edukacyjnym, nalezy wyodrebni¢ wptyw czynnikéw demograficz-
nych z czynnikéw wptywujacych na edukacje. Dlatego w symulacjach rozwazamy na-
stepujace cztery scenariusze dla stanu poczatkowego i zmian dynamiki populadji (por.
tabela 7.10):

B populacja o rbwnomiernej sztucznej strukturze wiekowej, sztuczna dynamika po-
pulacji (stata liczebnos¢) po roku 2014. Oznaczenie W.S_D.S,

B populacja o réwnomiernej sztucznej strukturze wiekowej, w ktérej od roku 2015
s3 modelowane rzeczywiste procesy demograficzne zgodnie z prognoza ludnosci
GUS do roku 2050. Oznaczenie W.S_D.R

B populacja o rzeczywistej strukturze wiekowej odpowiadajacej faktycznej popula-
cji Polski w 2014 roku, ze sztucznym procesem demograficznym od 2015, gdzie
nastepuje petna zastepowalnos¢ pokolen (staty rozmiar populacji). Oznaczenie
WR_DS,

B populacja o rzeczywistej strukturze wiekowej odpowiadajacej faktycznej populagji

Polski w 2014 roku, rzeczywiste procesy demograficzne zgodne z prognozg GUS
do roku 2050. Oznaczenie W.R_ D.R.



Tabela 7.10.

Sztuczne i rzeczywiste scenariusze struktury oraz dynamiki zmian populacji
Polski rozwazane w wieloagentowym modelu symulacyjnym.

Dynamika populacji po roku 2014

Sztuczna (D.S) — Stata wiel-
kos¢ populacji w zakresie
wiekowym 0-64. Liczba
urodzen réwna liczbie oséb
osiggajacych 65 lat, brak
zgonow

Rzeczywista (D.R) — procesy
demograficzne zgodne
z prognozg GUS (2014c¢)

Sztuczna (W.S) — ta sama
liczba oséb w wieku 0-64
lata

Rzeczywista (W.R) — struk-
tura wiekowa populagji
zgodna z raportem GUS
(20140)

Struktura wiekowa
populacji w roku 2014

Zaproponowane podejscie umozliwia wyizolowanie wptywu poszczegdinych zmian na
sytuacje na rynku edukacyjnym.

W kazdym z rozwazanych scenariuszy liczebnos¢ populacji przed rokiem 2014 jest stata.
Obliczenia prowadzone przed rokiem 2014 stuzg stabilizacji modelu wieloagentowego.
Dlatego przed rokiem 2014 przyjeto statg liczebnos¢ populacji, a jej struktura i umieral-
nos$¢ zostata dostosowana w taki sposdb, aby struktura ksztatcenia oraz demograficzna
w modelu symulacyjnym byfa podobna do struktury demograficznej oraz struktury
ksztatcenia w Polsce w roku 2014 (w przypadku struktury W.R) lub byta homogeniczna
wiekowo (w przypadku struktury W.S).

Rysunek 7.11 przedstawia symulowanag liczbe oséb wybierajacych poszczegdlne Sciezki
edukacyjne w modelu dynamiki populacji W.S_D.S, a rysunek 7.12 przedstawia poziom
zdolnosci osdb wybierajgcych te poziomy ksztatcenia. Poniewaz poziom zdolnosci de-
terminuje mozliwos¢ wyboru uczelni, wida¢, ze w modelu symulacyjnym najwyzszym
poziomem dysponuja studenci uczelni publicznych — dzieje sie tak dlatego, Zze zgodnie
z kalibracjg wykonang w modelu na podstawie analizy danych empirycznych wybor
tej formy ksztatcenia prowadzi do najwyzszego oczekiwanego poziomu zarobkdw.
Dlatego jednostki wybierajg ten poziom wyksztatcenia w pierwszej kolejnosci.
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Rysunek 7.11. Przyktadowe wyniki pojedynczej symulacji dla dynamiki struktury wiekowejW.S_D.S. W sztucz-
nym scenariuszu statej homogeniczny braku interwencji regulatora na rynku edukacyjnym liczba oséb wy-
bierajacych liczba oséb wybierajacych dany poziom ksztatcenia jest stata
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Model W.S_D.S zaktada zaréwno sztuczng strukture wiekowa populacji, jak i wyste-
powanie catkowitego zastepstwa pokolen. Teraz przystapimy do uchylenia zatozen.
Aby mozliwe byto zaobserwowanie, w jaki sposdb dynamika struktury populacji wpty-
wa na decyzje edukacyjne, rozpatrujemy rézne aspekty dynamiki populacji — najpierw
wprowadzenie umieralnosci zgodnej z prognoza GUS, ale przy zatozeniu homogenicz-
nej struktury populacji (W.S_D.R).
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Rysunek 7.12. W scenariuszu W.S_D.S poziom zdolnosci os6b wybierajacych poszczegélne sciezki edukacyj-
ne jest staty
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Rysunek 7.13. Przykladowe wyniki pojedynczej symulacji dla dynamiki struktury wiekowej W.S_D.R. Utrzy-
manie dostepnej liczby na uczelniach publicznych powoduje zwiekszenie dostepnosci tej sciezki edukacyj-
nej dla oséb, ktére normalnie wybratyby inne sciezki
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Analiza rysunku 7.12 wskazuje, ze zmniejszanie sie rozmiaru populacji przy braku zmia-
ny liczby miejsc na uczelniach publicznych prowadzi do wiekszej dostepnosci tych
studiéw, w wyniku czego osoby, ktére obecnie wybieraja $ciezke edukacyjng koriczaca
sie wyksztatceniem $rednim decydujg sie na podjecie studidéw wyzszych.

Rysunek 7.14. Wieksza dostepnosc studiéw wyzszych w scenariuszu W.S_D.R prowadzi do szybkiego spadku
sredniego poziomu zdolnosci studentéw tej uczelni. Jednoczeénie pojawia sie mozliwos¢ powstania elitarne-
go ksztalcenia w trybie stacjonarnym na uczelniach niepublicznych.
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W kolejnym eksperymencie symulacyjnym rozwazamy sytuacje w ktorej dla obecnej
struktury wiekowej w Polsce wystepuje petna zastepowalnos¢ pokolen.

217



Rysunek 7.15. Przyktadowe wyniki pojedynczej symulacji dla dynamiki struktury wiekowej W.R_D.S. Zaktada-
my strukture wiekowa populacji odpowiadajaca populacji w Polsce w roku 2014 przy peinej zastepowalnosci
pokolen. Liczba dostepnych miejsc na studiach wyzszych na uczelniach publicznych jest ograniczona z géry.
W zwiazku z tym osoby dla, ktérych zabrakto miejsc, wybieraja $ciezke konczaca sie wyksztatceniem srednim.
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Rysunek 7.16. Sytuacja demograficzna determinuje tatwos¢ osiagniecia poszczegoélnych sciezek edukacyj-

nych i tym samym wptywa na sredni poziom studentéw
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Rysunek 7.17. Wybory $ciezek przy uwzglednieniu struktury populacji z 2014 roku i prognozy jej dynamiki
przygotowanej przez GUS (2014c) - scenariusz W.R_D.R
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Rysunek 7.18. Przecietny poziom zdolnosci absolwentéw poszczegdlnych $ciezek edukacyjnych przy
uwzglednieniu struktury populacji z 2014 roku i prognozy jej dynamiki przygotowanej przez GUS (2014c) -
scenariusz W.R_D.R. Wieksza dostepnos¢ studiéw dziennych na uczelniach publicznych prowadzi do ciagte-
go spadku przecietnego poziomu studentéw. Obniza sie réwniez przecietny poziom ksztatcenia sredniego
zawodowego
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Rysunek 7.19. Zmiana sredniego poziomu zdolnosci oséb studiujacych na uczelniach publicznych prowadzi
do spadku sredniego poziomu wynagrodzen ich absolwentéw. Jednoczesnie bogatsi rodzice (a wiec, zgodnie
zmodelem, ci posiadajacy wiekszy poziom zdolnosci) moge czesciej decydowac o posytaniu swoich dziecina
uczelnie niepubliczne, co w konsekwencji prowadzi do wzrostu wynagrodzen absolwentéw tych uczelni
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Rysunek 7.20. Wyniki dla jednej przyktadowej symulacji. Pozytywnym efektem nizu demograficznego jest
wzrost przecietnych wynagrodzen w gospodarce. Wynika on ze zwiekszania sie dostepnosci wyksztatcenia
wyzszego na uczelniach publicznych. Nalezy jednak zauwazyé¢, ze ten wzrost jest nieznaczny - gdyz zwiek-
szaniu dostepnosci towarzyszy spadek przecietnego poziomu studentéw
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Wyniki symulacji wskazujg, ze procesy demograficzne majg kluczowy wptyw na sytu-
acje na rynku edukacyjnym. Symulacje wskazuja, ze utrzymanie obecnej liczby miejsc
na uczelniach publicznych przy nadchodzacym spadku demograficznym bedzie pro-
wadzito do spadku przecietnego poziomu studentéw i w efekcie do spadku srednich
poziomdw wynagrodzen absolwentow.

W kolejnych podrozdziatach 7.4.3 oraz 7.4.4 zostanie zbadana skutecznos¢ réznych ro-
dzajow polityki regulacyjnej w zakresie finansowania studiow wyzszych przy zatoze-
niu, ze struktura wiekowa oraz liczebnos¢ populacji Polski bedzie zmieniata sie zgodnie
z prognozami GUS.

7.4.3. Zmiany struktury finansowania w edukacji wyzszej - odchodzenie od finansowania publicznego

Celem tej sekcji jest przedstawienie wynikéw symulacji wptywu zmian struktury finan-
sowania edukacji wyzszej w zakresie wprowadzenia wspdtpfatnosci za studia wyzsze.
Obecnie w Polsce czesne studentéw studiow dziennych na uczelniach publicznych jest
w catosci optacane przez panstwo, natomiast dla innych uczelni czesne jest optacane
w catosci przez studentéw. W niniejszej sekcji badamy, w jaki sposéb zmiana tej struktu-
ry finansowania czesnego, w szczegdlnosci wprowadzenie wspdtptatnosci dla réznych
typow studidw, wptynie na efektywnos¢ systemu edukacyjnego.

Sposdb finansowania czesnego bedziemy oznaczad przez wektor x, x=[x;, X5, X3, X]T,
gdzie x; to udziat finansowania przez regulatora czesnego na studiach stacjonarnych
na uczelniach publicznych, x, to udziat finansowania przez regulatora czesnego na
studiach niestacjonarnych na uczelniach publicznych, x; to udziat finansowania przez
regulatora czesnego na studiach stacjonarnych na uczelniach niepublicznych, a x4 - to
udziat finansowania przez regulatora czesnego na studiach niestacjonarnych na uczel-
niach niepublicznych. Przyjety stan regulacji poczatkowej odpowiada obecnej regulacji
w zakresie finansowania edukacji wyzszej w Polsce — czesne na studiach stacjonarnych
na uczelniach publicznych jest w catosci optacane przez paristwo, a w pozostatych
przypadkach jest w catosci optacane przez studentéw, tj. x=[1; 0; 0; 0]". W dalszym zapi-
sie operator transpozycji bedziemy pomijac.

W tej sekcji przyjeto nastepujacy uktad. Najpierw rozwazymy pojedynczg symulacje
dla populacji liczacej 32 066 agentow w wieku 0-64 lat (przyjeto skale 1:1000 - jeden
agent odpowiada 1000 mieszkancow Polski w roku 2014). Pojedyncza symulacja zosta-
nie zilustrowana dwoma modelami dynamiki systemu opisanymi w poprzedniej sek-
¢ji — sztuczng W.S_D.S oraz rzeczywistg dynamika populacji na podstawie danych GUS
(2014c) W.R_D.R. W ten sposodb zostanie pokazane, jak na skutecznos¢ przyktadowej po-
lityki regulacyjnej wptywa sytuacja demograficzna. Nastepnie zostang przedstawione
usrednione wyniki symulacji dla catej przestrzeni rozwazanych polityk regulacyjnych
oraz wyznaczone polityki regulacyjne w zakresie finansowania edukacji optymalne
w sensie Pareto.

Przyktadowa rozwazana polityka regulacyjna ilustrujaca dziatanie modelu to wprowa-
dzenie w 2015 roku finansowania edukacji wyzszej polegajacego na tym, ze regulator
pfaci 75% czesnego na studiach dziennych na uczelniach publicznych (a wiec wpro-
wadzenie wspdtptatnosci na poziomie 25%), a uzyskane w ten sposéb srodki sg prze-
znaczone na wspotfinansowanie innych typdw uczelni i form ksztatcenia w wysokosci
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25%. Zgodnie z przedstawionym wyzej zapisem regulacje takg oznaczamy jako [0,75;
0,25; 0,25; 0,25]. W opisie kazdych wynikow symulacji rozwazamy jednoczesnie sytu-
acje, w ktdrej regulator pozostawia obecng strukture finansowania edukacji — czyli brak
interwengji na rynku edukacyjnym — pozostawienie obecnego finansowania [1; 0; 0; O].

Rysunek 7.21. Dla sztucznej struktury i dynamiki populacji W.S_D.S wyraznie wida¢, ze wprowadzenie wsp6t-
finansowania wg schematu [0.75,0.25,0.25,0.25] doprowadzito do wzrostu podejmowania studiéw niestacjo-
narnych na uczelniach niepublicznych
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Rysunek 7.22. Dla rzeczywistej struktury i dynamiki populacji W.R_D.R widoczny jest spadek atrakcyjnosci
studiowania na studiach stacjonarnych na uczelniach publicznych. Pewna cze$¢ oséb w ogoéle rezygnuje ze
studiéw — wzrost liczby os6b pozostajacych przy sciezce edukacyjnej konczacej sie wyksztatlceniem srednim
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Rysunek 7.23. Zmiany w wyborach edukacyjnych opisane na rysunku 7.21 prowadza do zmiany struktury
jakosciowej studentéw wybierajacych poszczegdlne formy ksztalcenia. Symulacje dla sztucznej struktury

i dynamiki populacji W.S_D.S

Wptyw zmiany polityki finansowania

0.5

0.0

-0.5

edukacji wyzszej
na wybdr Sciezek edukacyjnych.
Linia przerywana oznacza
brak interwendcji na rynku
Dynamika populacji W.S_D.S

wyzsze

st. publ.
wyzsze
nst. publ.
wyzsze

st. npubl.
wyzsze
nst. npubl.

m zawodowe

1985

2000

2015

2030
Rok

2045

2060

2075

m Srednie

223



Rysunek 7.24. Zmiany w wyborach edukacyjnych opisane na rysunku 7.22 prowadza do zmiany struktury
jakosciowej studentéw wybierajacych poszczegéine formy ksztatcenia. Symulacje dla rzeczywistej struktury
i dynamiki populacji W.R_D.R. Spadek liczebnosci populacji prowadzi do wiekszej dostepnosci ksztatcenia na
uczelniach publicznych i tym samym do spadku jakosci studentéw
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Rysunek 7.25. Zmiany w przecietnym poziomie absolwentéw w wyniku wprowadzenia prowadza do spadku
Srednich wynagrodzen wsréd absolwentéw poszczegélnych $ciezek edukacyjnych. Symulacje dla sztucznej
struktury i dynamiki populacji W.S_D.S
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Rysunek 7.26. Zmiana struktury jakosciowej studentéw prowadzi do spadku wynagrodzen wsréd absolwen-
téw uczelni wyzszych, jednak ten spadek jest mniejszy niz spadek wynikajacy z proceséw demograficznych
(zwiekszenie dostepnosci studiow dla stabszych studentéw). Stad utrudnienie dostepu do studiéw stacjo-
narnych na uczelniach publicznych ogranicza spadek srednich wynagrodzen ich absolwentéw
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Rysunek 7.27. W modelu ze sztuczna stala struktura populacji W.S_D.S wzrost poziomu finansowania dopro-
wadzit do wzrostu odsetka oséb posiadajacych wyksztatcenie wyzsze w stosunku do scenariusza, w ktérym

regulacja nie bytaby wprowadzona.
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Rysunek 7.28. Dla rzeczywistej struktury populacji i rzeczywistych proceséw demograficznych W.R_D.R efekt
jest odwrotny — wida¢, ze ostatecznym skutkiem ograniczenia poziomu finansowania na uczelniach publicz-
nych bedzie spadek odsetka absolwentéw uczelni wyzszych w poréwnaniu z utrzymaniem obecnej regulacji.
Zatrzymanie wzrostu poziomu skolaryzacji nastapi jednak ze znacznym opéznieniem
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Na rysunkach 7.21-7.28 rozwazamy pojedynczg symulacje populacji 32 066 agentéw ze
sztucznym oraz rzeczywistym modelem dynamiki. Dla tej pojedynczej symulacji rozwa-
zylismy wprowadzenie od 2015 roku polityki finansowania edukacji wyzszej [0,75; 0,25;
0,25;0,25].

Aby wyznaczy¢ optymalng polityke regulacyjng, nalezy rozwazy¢ wszystkie mozliwe
scenariusze [x1, x2, x3, x4] w zakresie finansowania edukacji wyzszej, a nastepnie dla
kazdego scenariusza wielokrotnie powtdrzy¢ symulacje. W celu symulacyjnego wyzna-
czenia optymalnej polityki regulacyjnej dokonujemy dyskretyzacji zbioru poziomow
ptatnosci przez regulatora czesnego. Przyjeto mianowicie, ze rozwazane poziomy na-
ktadéw dla i-tego typu studiéw przyjmujg wartosci od 0 do 1 co 0.25, tj. xi{0; 0,25; 0,5;
0,75; 1}. Dokfadniej wartos¢ 0 oznacza, ze czesne jest w catosci opfacane przez studenta,
a wartos¢ 1 oznacza, ze czesne jest w catosci optacane przez regulatora (czyli jest fi-
nansowane z budzetu paristwa). Ponadto z analizy wytaczamy regulacje polegajaca na
catkowitym zaprzestaniu finansowania przez regulatora czesnego studentéw studiow
stacjonarnych na uczelniach publicznych (tj. xi=0) oraz regulacje, w ktorych czesne na
tych studiach jest finansowane przez regulatora na nizszym poziomie niz na innych ty-
pach studidw (tj. x1>x2, x1>x3 , x1>x4). Ostatecznie liczba rozwazanych decyzji regula-
cyjnych dotyczacych struktury finansowania wynosi 224. W tabeli B.IV.1 Aneksu zostaty
przedstawione symulacyjne oszacowania skutkdéw wprowadzenia polityki regulacyjne;.
Ze wzgledu na to, ze skutki polityki regulacyjnej powinny by¢ mierzone w dtugim okre-
sie (w modelu wieloagentowym lepiej wyksztatceni rodzice maja wyzsze zarobki i dzieki
temu moga zapewni¢ lepsze wyksztatcenie swojemu potomstwu). Dlatego jako punkt
pomiaru skutkdw zmiany (lub utrzymania obecnej) polityki regulacyjnej w zakresie



finansowania studiéw wyzszych przyjeto 2015 rok. Dla kazdego scenariusza przepro-
wadzono 100 symulacji na populacji 32 066 agentow o strukturze wiekowej zgodnej
ze strukturg wiekowg populacji Polski w 2014 roku oraz dynamika tej struktury zgodnga
z prognozg GUS (2014c) na lata 2015-2050. Na kolejne 25 lat prognoza GUS zostata
na potrzeby modelu ekstrapolowana (przyjeto, ze po roku 2050 wspodtczynniki umie-
ralnosci nie bedg ulegac¢ zmianie). Przeprowadzona liczba symulacji (100 dla kazdego
scenariusza) jest wystarczajgca — maksymalna (sposrodd 224 scenariuszy regulacyjnych)
szeroko$¢ 95% przedziatu ufnosci dla nieréwnosci, $rednich wynagrodzer, poziomu
wydatkdw regulatora oraz stopy skolaryzacji wynosi odpowiednio 0,23%, 0,14%, 2,13%,
0.34%. Na rysunkach 7.29 i 7.30 przedstawiono wyniki symulacji prezentowane i opisa-
ne w tabeli B.V.1. Na rysunku 7.29 kazdy punkt prezentuje usrednione wyniki ze 100 sy-
mulacji populacji 32 066 agentdéw o strukturze i dynamice wiekowej W.R_D.R. Moment
odczytu — rok 2075. Z kolei na rysunku 7.30 przedstawiono wyniki symulacji dla decyzji
Pareto-optymalnych, dla ktérych wydatki na edukacje sa nie wyzsze od obecnych przy
jednoczesnie wyzszym poziomie skolaryzacji. Mozna zauwazy¢, ze bez zwiekszenia po-
ziomu naktadéw na edukacje te rozwigzania regulacyjne, ktére prowadza do wzrostu
poziomu skolaryzacji, jednoczesnie prowadza do spadku $redniego poziomu wynagro-
dzen.

Rysunek 7.29. Wielokryterialna ocena skutkéw decyzji o zmianie sposobu regulacji systemu edukacyjnego
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Rysunek 7.30. Wyniki symulacji dla decyzji Pareto-optymalnych, dla ktérych wydatki na edukacje sa nie wyz-
sze od obecnych przy jednoczesnie wyzszym poziomie skolaryzacji
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Sposéb finansowania uczelni wyzszych

W kolejnej sekcji wyniki analizy symulacyjnej zostang rozszerzone o ocene wptywu sys-
temu stypendidw socjalnych na system edukacyjny.

7.4.4. Stypendia socjalne w finansowaniu edukacji wyzszej

W poprzedniej sekcji rozwazano optymalizacje struktury finansowania czesnego dla
roznych typdw studiow. Inng metoda interwencji regulatora na rynku edukacyjnym jest
wprowadzenie stypendiow socjalnych dla studentdw. Poziom stypendiéw dla réznych
trybdéw studidw bedziemy oznaczad przez wektor s, s=[sy, S,, S3, SalT, gdzie s, to poziom
stypendium socjalnego na studiach stacjonarnych na uczelniach publicznych, s, to
poziom stypendium socjalnego na studiach niestacjonarnych na uczelniach publicz-
nych, s; to poziom stypendium socjalnego na studiach stacjonarnych na uczelniach
niepublicznych, a s, to poziom stypendium socjalnego na studiach niestacjonarnych na
uczelniach niepublicznych. Jako punkt odniesienia dla wielkosci s, s, S, Saprzyjmujemy
wysokos$¢ czesnego na uczelni wyzsze).

Jako stan poczatkowy przyjmujemy regulacje, w ktérej nie ma stypendidw, tj.
so=[0; 0; 0; 0] oraz strukture finansowania czesnego, w ktérej czesne na studiach stacjo-
narnych na uczelniach publicznych jest w catosci finansowane przez panstwo, a czesne
na innych typach uczelni jest finansowane przez studentow, tj. x,=[1; 0; 0; 0].

W tej sekgji przyjeto uktad analogiczny do sekcji poprzedniej: najpierw rozwazymy po-
jedyncza symulacje dla populacji liczacej 32 066 agentow w wieku 0-64 lata (przyjeto
skale 1:1000 — jeden agent odpowiada 1000 mieszkaricow Polski w roku 2014). Pojedyn-
cza symulacja zostanie zilustrowana dwoma modelami dynamiki populacji — sztucz-
ng W.S_D.S oraz rzeczywistg dynamikg populacji na podstawie danych GUS (2014c)
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W.R_D.R. W ten sposéb zostanie pokazane, jak na skuteczno$¢ przyktadowej polityki
w zakresie stypendiéw socjalnych wptywa sytuacja demograficzna. Nastepnie zostang
przedstawione usrednione wyniki symulacji dla catej przestrzeni rozwazanych polityk
regulacyjnych oraz wyznaczone polityki regulacyjne w zakresie finansowania stypen-
diow socjalnych optymalne w sensie Pareto.

Przyktadowa rozwazana polityka regulacyjna ilustrujgca dziatanie modelu to wprowa-
dzenie w 2015 roku finansowania edukacji wyzszej polegajgcego na tym, ze regulator
ptaci 50% czesnego na studiach dziennych na uczelniach publicznych (a wiec wprowa-
dzenie wspotptatnosci na poziomie 50%), a uzyskane w ten sposéb srodki sg przezna-
czone na finansowanie stypendiéw socjalnych — w petnej wysokosci na studiach sta-
cjonarnych na uczelniach publicznych i w potowie wysokosci dla innych form i trybow
ksztatcenia. Zgodnie z przedstawionym wyzej zapisem regulacje takg oznaczamy jako
x=[0,5; 0; 0; 0] oraz s=[1.0; 0.5; 0.5; 0.5]. W opisie kazdych wynikéw symulacji rozwazamy
jednoczesdnie sytuacje, w ktérej regulator pozostawia obecng strukture finansowania
edukacji — czyli brak interwencji na rynku edukacyjnym — pozostawienie obecnego fi-
nansowania x= [1; 0; 0; 0] oraz s= [0; 0; 0; 0].

Rysunek 7.31. Dla sztucznej struktury i dynamiki populacji W.S_D.S wyraznie wida¢, ze wprowadzenie sty-
pendiéw wg schematu [1; 0,5; 0,5; 0,5] doprowadzito do wzrostu podejmowania studiéw niestacjonarnych
na uczelniach niepublicznych

400 600 800

200

Wptyw zmiany polityki finansowania
edukacji wyzszej

oraz stypendiéw socjalnych

na wybor sciezek edukacyjnych.
Linia przerywana oznacza
brak interwencji na rynku
Dynamika populacji W.S_D.S

m VY2578
st. publ.
wyzsze
nst. publ.
wyzsze

‘;"' o y st. npubl.
: wyzsze
nst. npubl.

B zawodowe

1985

2015 2030 2045 2060 2075

Rok m Srednie

229



Rysunek 7.32. Dla rzeczywistej struktury i dynamiki populacji W.R_D.R widoczny jest niewielki spadek atrak-
cyjnosci studiowania na studiach stacjonarnych na uczelniach publicznych oraz wzrost zainteresowania stu-
diami na uczelniach niepublicznych
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Rysunek 7.33. Zmiany w wyborach edukacyjnych opisane na rysunku 7.36 prowadza do zmiany struktury
jakosciowej studentéw wybierajacych poszczegélne formy ksztatcenia. Szczegdlnie widaé wzrost atrakcyj-
nosci studiéw niestacjonarnych na uczelniach niepublicznych. Symulacje dla sztucznej struktury i dynamiki
populacjiW.S_D.S
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Rysunek 7.34. Zmiany w wyborach edukacyjnych opisane na rysunku 7.37 prowadza do zmiany struktury
jakosciowej studentéw wybierajacych poszczegélne formy ksztatcenia. Symulacje dla rzeczywistej struktury
i dynamiki populacji W.R_D.R. System stypendiéw przyciaggnat na studia wielu stabych studentéw - mozna
zaobserwowac¢ wyrazny wzrost jakosci uczniéw na poziomie srednim - oznacza to, ze ci najstabsi studenci
trafili do systemu ksztatcenia wyzszego
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Rysunek 7.35. Zmiany w przecietnym poziomie absolwentéw w wyniku wprowadzenia prowadza do spadku
srednich wynagrodzen wsréd absolwentéw poszczegélnych sciezek edukacyjnych. Symulacje dla sztucznej
struktury i dynamiki populacji W.S_D.S
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Rysunek 7.36. Zmiana struktury jakosciowej studentéw prowadzi do spadku wynagrodzen wsréd absolwen-
téw uczelni wyzszych oraz niewielkiego wzrostu wynagrodzen absolwentéw szkét srednich i zawodowych
- dostepnos¢ stypendidw socjalnych spowodowata, ze dla pewnej grupy najstabszych oséb optymalna decy-

zjg okazat sie wybér studiéw wyzszych - por. rysunek 7.34
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Rysunek 7.37. W modelu ze sztuczna stala struktura populacji W.S_D.S wzrost poziomu finansowania dopro-
wadzit do wzrostu odsetka os6b posiadajacych wyksztatcenie wyzsze w stosunku do scenariusza, w ktérym

regulacja nie bytaby wprowadzona
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Rysunek 7.38. Dla rzeczywistej struktury populacji i rzeczywistych proceséw demograficznych W.R_D.R wpro-
wadzenie stypendiéw powoduje wzrost poziomu skolaryzacji
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Na rysunkach 7.31-7.38 rozwazamy pojedynczg symulacje populacji 32 066 agentéw
ze sztucznym oraz rzeczywistym modelem dynamiki. Dla tej pojedynczej symula-
¢ji rozwazylismy wprowadzenie od 2015 roku polityki finansowania edukacji wyzszej
x, x=[0,5; 0; 0; 0] przy polityce stypendidéw socjalnych s, s=[1;0,5; 0,5; 0,5].

Aby wyznaczy¢ optymalng polityke regulacyjna, nalezy rozwazy¢ wszystkie mozliwe
scenariusze w zakresie finansowania stypendiow [s1, s2, s3, s4], a nastepnie dla kazdego
scenariusza wielokrotnie powtoérzy¢ symulacje. Ponadto w eksperymentach symulacyj-
nych nalezy rozwazy¢ rézne poziomy finansowania czesnego na uczelniach wyzszych
X, X=[X1, X5, X3, Xa]. W niniejszym opracowaniu w analizie systemow stypendiow rozwa-
zamy nastepujace polityki finansowania czesnego x, x €{[1; 0; 0; 0], [0,75; 0; 0, 0], [0,5; 0;
0;0], [0,25; 0; 0; 0], [0,25; 0; 0; O] }.

Dla kazdego powyzszego scenariusza finansowania uczelni publicznych rozwazamy
224 scenariusze regulacyjne finansowania stypendiow s. Konstrukcja scenariuszy jest
analogiczna do konstrukgcji 224 struktur finansowania w poprzedniej sekgcji. Doktad-
niej, analogicznie do poprzedniej sekgji, z analizy wytaczamy regulacje polegajaca na
catkowitym zaprzestaniu finansowania przez regulatora stypendiéw na uczelniach
publicznych (tj. s,#0) oraz wylgczamy regulacje, w ktérych czesne na tych studiach
jest finansowane przez regulatora na nizszym poziomie niz na innych typach studiow
(fj. xi=X5, X1>X3 , X;2X4). Ostatecznie liczba rozwazanych decyzji requlacyjnych dotycza-
cych struktury finansowania i stypendiéw wynosi 5x224=1120.

Przyjeto mianowicie, ze rozwazane poziomy naktadéw dla i-tego typu studiow przyj-
mujg wartosci od 0 do 1 co 0,25, tj. x1e{0; 0,25; 0,5; 0,75; 1}. Doktadniej wartos¢ 0 ozna-

Cza, Ze czesne jest w catosci optacane przez studenta, a warto$¢ 1 oznacza, ze czesne
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jest w catosci optacane przez regulatora (czyli jest finansowane z budzetu paristwa).
Dla kazdego scenariusza przeprowadzono 100 symulacji na populacji 32 066 agentéw
o strukturze wiekowej zgodnej ze strukturg wiekowg populacji Polski w 2014 roku oraz
dynamika tej struktury zgodng z prognoza GUS (2014¢) na lata 2015-2050. Na kolejne
25 lat prognoza GUS zostata na potrzeby modelu ekstrapolowana (przyjeto, ze po roku
2050 wspdtczynniki umieralnosci nie beda ulegac zmianie).

Rysunek 7.39. Wielokryterialna ocena skutkéw decyzji o zmianie sposobu regulacji systemu edukacyjnego.
Kazdy punkt prezentuje usrednione wyniki ze 100 symulacji populacji 32 066 agentéw o strukturze i dyna-
mice wiekowej W.R_D.R. Moment oceny decyzji to trzy pokolenia od momentu wprowadzenia regulacji - rok
2075
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Tabela 7.11.

Obecny system finansowania edukacyjnego nie jest efektywny w sensie
Pareto. Wyniki symulacji dla polskiej struktury demograficznej (W.R_D.R) wska-
zuja, ze wprowadzenie wspotptatnosci na studiach na uczelniach publicznych
i przeznaczenie tych srodkéw na system stypendiéw socjalnych moze prowa-
dzi¢ do wyzszego wzrostu gospodarczego, nizszych nierownosci spotecznych
oraz wyzszego odsetka obywateli z wyzszym wyksztatceniem. [Wartosci ocen
decyzji regulacyjnych podane w procentach wzgledem decyzji o utrzymaniu
obecnego sposobu regulacji systemu edukacyjnego.]

Obecna regulacja

[brak stypendiéw 100% 100% 100% 100% NIE
socjalnych]
x=[0,75; 0; 0; 0] o
1009 79 1009 TAK
:[075;05;0’75;0,75] 99% 00% 87% 00%
x=[0,75; 0; 0; 0]
99% 100% 88% 100% TAK
s=[0,75; 0,75; 0,75; 0,5] ° ° ° ?
x=[0,75; 0; 0; 0] 0
1009 9 1019 TAK
s=[0,75; 0,75; 0,75; 0,75) 9% 00% 88% 01%
x=[0,75; 0; 0; 0
—[[o 01] 97% 101% 98% 100% TAK
x=[0,75; 0; 0; 0]
79 1019 9 1019 TAK
T ] 97% 01% 98% 01%
x=[0,75;0; 0; 0
—[[o 0]51 98% 101% 98% 101% TAK
x=[0,75; 0: 0; 0]
989 1019 999 1019 TAK
s=[01;0,5; 1: 0,75] 8% % % %
x=[0,75;0; 0; 0
—[[o 075 2)] 97% 101% 99% 101% TAK
x=[0,75; 0: 0; 0]
97% 101% 99% 101% TAK
s=[01:0,75; 1; 0,25] 0 0 0 0
x=[0,75;0; 0; 0] 0
1019 0 1029 TAK
101075 1:05] 98% 01% 99% 02%
x=[0,75; 0: 0; 0]
98% 101% 100% 102% TAK
s=[01;0,75; 1; 0,75] 0 0 0 ?

Analiza wynikdéw symulacji wskazuje, ze obecny system finansowania szkolnictwa wyz-
szego w Polsce nie jest optymalny w sensie Pareto. Szczegdtowe dane przedstawiono
w tabeli 7.11. Analiza wynikéw prowadzi do wniosku, ze wprowadzenie wspdtptatnosci
za stacjonarne studia wyzsze na uczelniach publicznych na poziomie 75% optacane
przez panstwo, a 25% opfacane przez studenta i przeznaczenie zaoszczedzonych w ten
sposéb srodkéw na system stypendidw socjalnych jest optymalnym sposobem prowa-
dzenia polityki regulacyjnej.
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W niniejszej czesci raportu dokonano analizy symulacyjnej polityki finansowania eduka-
cji. W konstrukgji modelu uwzgledniono nastepujgce dane empiryczne:

strukture demograficzng ludnosci w Polsce,
zmiany demograficzne na podstawie prognoz GUS (2014c) na rok 2050,
sciezki edukacyjne uwzglednione w badaniu UDE,

oszacowania wynagrodzen w oparciu o rdwnanie Mincera w zaleznosci od wieku
oraz dokonanych wyboréw edukacyjnych na podstawie badania UDE,

oszacowania zréznicowania poziomu dochoddw w ramach poszczegdinych Scie-
zek edukacyjnych,

liczbe dostepnych miejsc na uczelniach publicznych — na podstawie danych GUS.
W modelu nastepujace dane zostaty skalibrowane:

zréznicowanie poziomu zdolnosci populadji (przyjeto rozktad normalny) oraz ko-
relacja zdolnosci pomiedzy dzieckiem a rodzicem,

proces finansowania ksztatcenia w ramach gospodarstwa domowego, gdzie
ksztatcenie dziecka jest finansowane przez rodzica,

proces wyboru sciezki edukacyjnej jako maksymalizacja oczekiwanej, subiektyw-
nej wartosci biezacej netto decyzji.

Analizy symulacyjne zostaty dokonane z uwzglednieniem oraz z wytaczeniem czynnika
demograficznego, co pozwala zrozumiec przyczyny obserwowanych zjawisk w gospo-
darce. Wyniki symulacji wskazujg na znaczng role sytuacji demograficznej w ksztattowa-
niu decyzji edukacyjnych — w szczegélnosci determinujg wyniki symulacji w wiekszym
stopniu niz mozliwe dziatania regulatora.

W badaniu rozwazano tacznie (1+5)x224=1344 scenariusze regulacyjne dla rynku edu-
kacji wyzszej. Dla kazdego scenariusza przeprowadzono 100 symulacji na populacji li-
czacej 32 066 agentow w wieku 0-64 lata — jeden agent odpowiadat 1000 obywateli
(tak wiec skonstruowano wieloagentowy model polskiego rynku edukacyjnego w skali
1:1000).

Wyniki przeprowadzonych symulacji i analiz prowadzg do nastepujacych wnioskow:

postepujacy spadek liczby oséb w wieku 19-23 bedzie prowadzit do zwiekszenia
dostepnosci studiow wyzszych dla 0séb o stabszych zdolnosciach intelektualnych,

tym samym sredni poziom studentéw uczelni publicznych bedzie caty czas sie
obnizat, a razem z nim poziom wynagrodzer absolwentow,



wzrost dostepnosci miejsc na uczelniach publicznych bedzie prowadzit do wzro-
stu odsetka osob wybierajgcych te sciezke edukacyjng na niekorzys¢ $ciezek kon-
czacych sie na poziomie $rednim i zawodowym,

ciggty spadek jakosci na uczelniach publicznych moze doprowadzi¢ do sytuacji,
w ktdrej rynek wymusi powstanie uczelni prywatnych o wyzszej jakosci ksztatce-
nia i wyzszej barierze wejscia (obecnie poziom zréznicowania wynagrodzer absol-
wentéw studidw dziennych na uczelniach niepublicznych jest bardzo wysoki, co
moze swiadczy¢ o postepujacym réznicowaniu tego rynku, ale na razie populacja
takich absolwentdw jest ciggle zbyt mata, aby wyciggnac szersze wnioski),

regulacje polegajace na utrudnieniu dostepu do studiéw stacjonarnych na uczel-
niach publicznych (ograniczenie liczby miejsc, wprowadzenie wspdtptatnosci)
pozwalajg na czesciowe ograniczenie spadku $redniej jakosci studentéw na tych
uczelniach oraz ich pdzniejszych srednich wynagrodzenr, z drugiej strony kazde
ograniczenie dostepnosci studidw stacjonarnych na uczelniach publicznych pro-
wadzi do obnizenia odsetka 0séb z wyzszym wyksztatceniem w spoteczenstwie,

Zle zaprojektowany system stypendidw socjalnych moze przyciggna¢ na uczelnie
wyzsze wyjatkowo stabych ucznidw, w szczegdinym przypadku lewg strone roz-
ktadu zdolnosci 0séb, ktére normalnie wybratyby $ciezke ksztatcenia sredniego lub
zawodowego. Sytuacja taka moze mie¢ w szczegdlnosci miejsce, gdy prog stypen-
dium socjalnego zostanie ustawiony zbyt nisko oraz przyjmie sie, ze poziom zdol-
nosci rodzicéw jest z jednej strony skorelowany z ich mozliwosciami finansowymi,
a z drugiej strony zdoInosci dziecka sa skorelowane ze zdolnosciami rodzicéw,

obecny system finansowania szkolnictwa wyzszego w Polsce nie jest optymalny
w sensie Pareto. Wprowadzenie wspdtptatnosci za stacjonarne studia wyzsze na
uczelniach publicznych na poziomie 75% optacane przez parfistwo, a 25% opfa-
cane przez studenta i przeznaczenie zaoszczedzonych w ten sposéb srodkéw na
system stypendiéw socjalnych jest optymalnym sposobem prowadzenia polityki
regulacyjnej w zakresie edukacji wyzszej w Polsce.
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A. Baczko-Dombi, A. Komendant-Brodowska, T. Zajac

Celem tej czedci raportu jest blizsze przyjrzenie sie lokalnym uwarunkowaniom decyzji
edukacyjnych. Przedmiotem analiz bedzie przede wszystkim to, jak na decyzje eduka-
cyjne wptywaja réznice w dostepie do instytucji edukacyjnych w zaleznosci od miejsca
zamieszkania. W dotychczasowych badaniach bierze sie pod uwage przede wszystkim
charakterystyki wielkosci miejscowosci zamieszkania — poziom wyksztatcenia, jak tez
stopien udziatu w réznych typach aktywnosci edukacyjnych wyraznie sie rézni w zalez-
nosci od tego, czy mamy do czynienia z osobami mieszkajacymi na wsi, w matych lub
duzych miastach, czy tez w metropoliach (patrz np. Részkiewicz, i Saczuk, 2014, Baczko-
-Dombi i Zéttak, 2012, Komendant-Brodowska i Baczko-Dombi, 2015).

Prowadzone dotychczas badania jednoznacznie wskazuja na wystepowanie zalezno-
$ci miedzy czynnikami lokalnymi a $ciezkami edukacyjnymi. Dotyczy to wszystkich
poziomdw edukacji. Na poziomie szkoty podstawowej i gimnazjum kluczowa role gra
rejonizacja, ale nawet tu widac zréznicowanie wolnosci wyboru na wsi i w miescie.
Z danych Systemu Informacji Oswiatowej (za: Herbst i Sobotka, 2014) wynika, ze co
prawda uczniowie na poziomie szkoty podstawowej i gimnazjum wybierajg przede
wszystkim szkoty rejonowe (84% dla szkét podstawowych i 83% dla gimnazjéw), jed-
nak w gminach wiejskich wybor szkoty rejonowej dotyczy odpowiednio 90% ucznidw
szkot podstawowych i 92% ucznidw gimnazjow, w miastach zas wystepuje juz pewne
zréznicowanie — 67% dla szkdt podstawowych i 63% dla gimnazjéw. Na poziomie szkoty
Sredniej wielkos¢ miejscowosci zamieszkania to czwarty co do waznosci czynnik decy-
dujacy o podjeciu przez mtodziez ksztatcenia na poziomie szkoty sredniej (Sztanderska,
Drogosz-Zabtocka i Minkiewicz, 2007). Prawidtowosci te potwierdzajg réwniez wyniki
pierwszej rundy badania Uwarunkowania decyzji edukacyjnych. Zgodnie z nimi to, czy
respondent pochodzi z miasta czy ze wsi przektada sie na sciezki edukacyjne na wszyst-
kich poziomach edukacji, a reguty te dotycza kobiet i mezczyzn (Részkiewicz i Saczuk,
2014).

Typ miejscowosci zamieszkania ma réwniez znaczenie dla aktywnosci edukacyjnej
0s6b dorostych — nieco upraszczajac, mozna powiedzie¢, ze im wieksze miasto, tym
wieksza szansa na podjecie jakiejkolwiek dziatalnosci tego typu przez dorostych Pola-
kéw, przy czym wynik ten plasuje nas w czotéwce krajéw europejskich o najwiekszych
réznicach w udziale w edukacji ustawicznej pomiedzy mieszkaricami obszaréw miej-
skich, potwiejskich oraz wiejskich (Sztanderska, Drogosz-Zabtocka i Minkiewicz, 2007;
wiecej w IBE, 2011, MGIP, 2005).

Zasadnicze jest jednak pytanie o mechanizm stojacy za opisanymi zaleznosciami. Klu-
czowy dla tego opracowania jest fakt, ze miejscowosci réznia sie dostepnoscia pla-
cowek edukacyjnych w najprostszym, fizycznym wymiarze, tj. odlegfosci. Instytucje
edukacyjne poza szkotami podstawowymi sa umieszczone w osrodkach miejskich, co

*' W podrozdziale wykorzystano fragmenty opracowania Komendant-Brodowska i Baczko-Dombi (2015)
oraz Baczko-Dombi i Komendant-Brodowska (2013b).



w efekcie daje widoczna w statystykach réznice miedzy miastem a wsia. Z badan wy-
nika, ze kwestia znajdowania sie w najblizszej okolicy szkdt i uczelni jest bardzo istot-
nym czynnikiem wptywajgcym na edukacyjne wybory Polakdw. Czynnikiem najczesciej
branym pod uwage przy wyborze szkoty dla dzieci jest jej dostepnos¢, rozumiana jako
bliskos¢ miejsca zamieszkania lub pracy, przy czym kryterium to ma wieksze znaczenie
na wsi niz w miastach. Nalezy podkresli¢, ze nawet tak istotne — wydawatoby sie — kwe-
stie jak mozliwos¢ ksztatcenia w oczekiwanym zawodzie czy odpowiedni program na-
uczania majg marginalne znaczenie w poréwnaniu z kwestig dostepnosci placowki. Co
wiecej, czynniki zwigzane z bliskoscig placowek edukacyjnych majg znaczenie nie tylko
w przypadku dzieci, ale tez dorostych (GUS, 2013). Wiele danych na temat roli uwarun-
kowan przestrzennych dla decyzji edukacyjnych oséb dorostych zawiera wnioski raport
UIBE Mobilnos¢ spoteczna i przestrzenna w kontekscie wybordw edukacyjnych” (Herbst i So-
botka, 2014). Pokazuje m.in., ze jedynie 30% respondentéw biorgcych udziat w badaniu
uczeszczato do szkoty $redniej znajdujacej sie poza granicami rodzinnej gminy, a tyl-
ko co piaty respondent uczeszczat do szkoty $redniej poza powiatem, gdzie wczedniej
ukonczyt szkote podstawowa. Co wazne, dotyczy to nie tylko wyboréw zwigzanych z
matymi dzie¢mi, ale tez decyzji o wyborze studidw i innych decyzji edukacyjnych doro-
stych. Okazuje sie jednak, ze jedynie co dziesigty maturzysta zmienia miejsce zamiesz-
kania ze wzgledu na podjecie studiéw, tylko 17% maturzystow za$ sktadato dokumenty
na studia w wiecej niz jednym miescie, w zdecydowanej wiekszosci przypadkdw w tym
samym wojewddztwie, w ktérym uzyskali mature (Herbst i Sobotka, 2014). Wspomnia-
ne badanie dostarcza wielu cennych informacji o lokalnym kontekscie zwigzanym z de-
cyzjami edukacyjnymi, jednak w centrum analiz jest respondent i jego historia eduka-
cyjna, bez uwzgledniania kontekstu rodzinnego.

Zwracanie uwagi przede wszystkim na bliskos¢ placéwki edukacyjnej, a nie na jej dopa-
sowanie do zainteresowan, potrzeb i profilu kandydata niesie za sobg liczne konsekwen-
cje, ktore ostatecznie moga przyczyniac sie do pogtebiania nieréwnosci edukacyjnych
i nieréwnosci na rynku pracy (szczegétowo temat ten omawiaja Komendant-Brodow-
ska i Baczko-Dombi, 2015).

W wielu badaniach sciezki edukacyjne opisuje sie w oderwaniu od kontekstu rodzinne-
go. Badanie UDE ujmuje decyzje edukacyjne dotyczace jednostek w kontekscie catego
gospodarstwa domowego. A ten jest szczegdlnie wazny, gdyz poszukujac powodow az
tak silnego uwzgledniania odlegtosci od miejsca zamieszkania, nalezy pamietac, ze de-
cyzje edukacyjne sg na ogodt decyzjami nie jednostki, ale catej rodziny (Kotowska, Sztan-
derska i Woéycicka, 2007), a takze to, ze decyzje te nie s podejmowane w oderwaniu
od innych sfer zycia ludzi, a wiec s3 $cisle powigzane z decyzjami zawodowymi, a takze
decyzjami o zaktadaniu rodziny (Kotowska, Magda i Ruzik-Sierdziriska, 2014).

Jednym z celéw opracowania jest wyjscie poza klasycznie narzucane odgornie katego-
rie, jak klasa wielkosci miejscowosci — obok nich analizowane beda cechy $rodowiska
lokalnego z punktu widzenia badanych — zaréwno na poziomie indywidualnym (ale
z uwzglednieniem kontekstu gospodarstwa domowego), jak i catego gospodarstwa
domowego. Przeanalizowana zostanie przede wszystkim podaz instytucji edukacyj-
nych, z naciskiem na subiektywne poczucie dostepu do nich. Wynika to bezposrednio
z przyjetego podejicia teoretycznego, ktére pokrotce, wraz z implikacjami dla analizy
decyzji edukacyjnych, zostanie opisane w kolejnym podrozdziale. W dalszej czesci roz-
dziatu przeanalizowane zostang decyzje edukacyjne dotyczace dzieci do 15 roku zycia,
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w zaleznosci od cech miejsca zamieszkania. Opis decyzji podejmowanych przez rodzi-
cow dzieci w wieku do trzeciego roku zycia, w wieku przedszkolnym oraz uczniéw szkét
podstawowych i gimnazjéw pozwoli wykaza¢, ze dostepnosc réznych placéwek edu-
kacyjnych ksztattuje sytuacje wyboru, czesto ograniczajac ten wybdr do jednej opgji. Na
to, ze mamy do czynienia z nierdéwnosciami edukacyjnymi, sktadajg sie tysigce indywi-
dualnych decyzji, jednak jest to zauwazalne jedynie w sytuacji, gdy jednostki faktycznie
maja pewien wybdr. Jesli jednak lokalne uwarunkowania ten wybdr znaczaco ograni-
czajg, to ludzie s praktycznie skazani na pewng $ciezke edukacyjna, niejednokrotnie
wytyczong nawet do poziomu szkoty ponadgimnazjalnej. Ograniczone moga by¢ tez
$ciezki rozwoju pozaszkolnego — np. udziatu w zajeciach pozalekcyjnych uzupetniaja-
cych nauke w szkole i/lub rozwijajacych zainteresowania co moze by¢ wazne dla dalszej
Sciezki edukacji. W efekcie uwarunkowania lokalne stajg sie zrédtem powielania nierdw-
nosci edukacyjnych.

8.2.1. Podejscie teoretyczne
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Podstawg teoretyczng opisywanych w tym opracowaniu analiz roli czynnikéw lokal-
nych dla decyzji edukacyjnych jest teoria racjonalnego wyboru. Przedstawimy pokrotce
model podejmowania decyzji i to, jak moze on zosta¢ zastosowany do analizy decyzji
edukacyjnych w kontekscie ich uwarunkowar lokalnych®. Petne omdwienie tego nurtu
teoretycznego wykracza poza ramy tego opracowania (mozna w tym celu skorzystac
z prac przegladowych: (Coleman i Fararo, 1992; Lalman, Oppenheimer i Swistak, 1994;
Lissowski, 2002).

Podejscie to opiera sie na dwdch kluczowych zatozeniach: metodologicznym indywi-
dualizmie oraz przyjeciu, ze dziatania jednostek sg celowe i optymalne, czyli jednostka
w swoich dziataniach kieruje sie pewnymi intencjami i pewnym kryterium optymalno-
$ci. Charakterystyczny dla tego podejscia teoretycznego jest sposob taczenia zjawisk
z réznych poziomdw — mikro- i makroskopowego. Wyjasnianie zjawisk makroskopo-
wych wymaga odwotania sie do decyzji i zachowan poszczegdinych jednostek oraz
interakcji zachodzacych miedzy nimi. Punktem wyjscia w mysleniu o takim taczeniu
poziomow analizy jest schemat analityczny zaproponowany przez Jamesa Colemana
(wiecej o diagramie: Coleman, 1986, a o zastosowaniach diagramu Colemana w na-
ukach spotecznych: Baczko-Dombi i Komendant-Brodowska, 2013).

32 Podejécie to byto szczegdtowo opisywane w Komendant-Brodowska, Baczko-Dombi, 2015 oraz Baczko-
-Dombi, Komendant-Brodowska, 2013b.



Rysunek 8.1. Diagram Colemana

cecha makro, MAKRO MAKRO cecha makro,
np. dominujaca np. dominujaca
religia, system polityczny, religia, system polityczny
kapitat spoteczny (1) 3) kapitat spoteczny
cechy jednostek, MIKRO MIKRO pod stawy i
np. wyznawane 2) dziafania
wartosci jednostek

Zrédto: Baczko-Dombi i Komendant-Brodowska, 2013a

Zgodnie z tym schematem, zeby przeanalizowa¢ pewien problem o charakterze spo-
tecznym, konieczne jest odwotanie sie do indywidualnych decyzji (poziom mikro), przy
czym decyzje te sg podejmowane w kontekscie spotecznym (poziom makro). Z jednej
strony zatem na wartosci, a wiec cele jednostek, a takze na ich wiedze, zasoby i za-
kres mozliwych wybordw, wptywa kontekst spoteczny. Z drugiej strony, przyjmujac juz
te indywidualne postawy i dziatania jako dane, konieczna jest analiza sposobu, w jaki
przektadajg sie one na rezultat w skali makro. Przyktadem pierwszej zaleznosci (makro
— mikro) jest zwigzek miedzy wyksztatceniem rodzicéw a aspiracjami edukacyjnymi
dzieci. Zréznicowanie wyksztatcenia rodzicow jest cecha spoteczeristwa, majaca istotny
wptyw na to, jakie cechy majag jednostki podejmujace decyzje na przyktad o wyborze
szkoty ponadgimnazjalnej. Aspiracje edukacyjne majg wptyw na wybdr strategii rekru-
tacyjnej, jesli chodzi o wybdr takiej szkoty (mikro — mikro). Z kolei procesy rekrutacyjne,
zaréwno na poziomie wybranych klas gimnazjum, jak tez szkét ponadgimnazjalnych
lub uczelni to typowy przyktad procesu agregacji (mikro — makro), w ktérym dopiero
splot dziatart indywidualnych prowadzi do pewnego wyniku spotecznego, a wiec do-
chodzi do interakcji miedzy uczestnikami procesu. Warto podkresli¢, ze cho¢ do petne-
go obrazu zjawiska potrzeba zazwyczaj wszystkich typdw analiz, to czesto w procesie
badawczym konieczne jest skoncentrowanie sie na jednym z nich — warto przy tym
Swiadomie wybierac typ analiz, ktéry odpowie na stawiane pytanie badawcze.

8.2.2. Decyzje edukacyjne — schemat ogoélny

Opisane powyzej podejscie mozna stosowac dla zrozumienia podejmowania decyzji
edukacyjnych. Znakomitym przyktadem takiego zastosowania teorii racjonalnego wy-
boru jest wykorzystanie jej do opisu powstawania nieréwnosci edukacyjnych przez
Goldthorpe i Breena (2012). W swoim modelu zwrdcili oni uwage na to, jak istotne kon-
sekwencje dla nieréwnosci edukacyjnych maja réznice w posiadanych zasobach, prze-
widywanych kosztach i korzysciach z podejmowania aktywnosci edukacyjnej miedzy
przedstawicielami réznych klas spotecznych. Podejscie to jest podstawowg inspiracja
dla modelu zastosowanego w tym opracowaniu®.

#  Model zostat szczegétowo opisany w opracowaniu Komendant-Brodowska i Baczko-Dombi 2015 oraz
Baczko-Dombi i Komendant-Brodowska, 2013b.
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Przyjmujemy tu nastepujacy model decyzji racjonalnego® aktora, podejmujacego swo-
je decyzje edukacyjne w odniesieniu do posiadanej wiedzy, i co jest tu kluczowe zaso-
béw w zakresie dostepnych opcji wyboru.

Rysunek 8.2. Podejmowanie decyzji edukacyjnych - model racjonalnego aktora

Zakres opdji

do wyboru
AKTOR UZYTECZNOSC
PODEJMUJACY (\)/5%258 OPCJI = f(koszt,
DECYZJE korzysci)
PRZEWIDYWANE
ZACHOWANIA INNYCH
AKTOROW

Zrédto: Komendant-Brodowska i Baczko-Dombi, 2015
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Ten prosty schemat ukazuje rézne czynniki brane pod uwage przez racjonalnego aktora.
Przed podjeciem decyzji musi on rozwazy¢, jakimi zasobami dysponuje, jakie ma opcje
do wyboru i jakie przewidywane korzysci oraz koszty sa powigzane z poszczegdinymi
opcjami. Co wiecej, bierze tez pod uwage przewidywane zachowania innych aktoréw.
Na przyktad przy wyborze kierunku studiéw mtodzi ludzie i ich rodzice zwracajg uwage
na to, ilu innych maturzystéw wybiera sie na dany kierunek, co warunkuje stopien trud-
nosci dostania sie na ten kierunek. Aktor podejmuje decyzje w oparciu o wiedze, jaka
dysponuje, zaréwno na temat opcji do wyboru, jak tez przewidywanych kosztéw, korzy-
$ci i zachowarn innych aktoréw. Wiedza ta jest zazwyczaj niepetna, a samo zdobywanie
wiedzy moze sie wigzac¢ z dodatkowymi kosztami (chodzenie na dni otwarte, sprawdze-
nie wynikdw testéw gimnazjalnych w dostepnych internetowych bazach danych, ana-
liza oferty stypendialnej itp.). W analizie lokalnych uwarunkowan decyzji edukacyjnych
bedzie nas zatem interesowato to, jak wptywaja one na zasoby, wiedze, zakres opdji,
sposréd ktérych wybierano, a przede wszystkim postrzegane przez aktoréw korzysci
i koszty tych opdji (Komendant-Brodowska i Baczko-Dombi, 2015).

*  Przyjete tu jest rozszerzone pojecie racjonalnosci — w sensie socjologicznym. Zamiast wylacznie egoistycz-

nego homo oeconomicus mamy tu do czynienia z homo sociologicus, funkcjonujacym w sieci relacji spotecz-
nych, norm, regut, ograniczer instytucjonalnych i, co szczegdlnie istotne, w interakcjach z innymi jednostkami.
(wiecej: Baczko-Dombi i Komendant-Brodowska 20133, patrz tez: Baczko-Dombi i Komendant-Brodowska
2013b, Komendant-Brodowska i Baczko-Dombi 2015).



8.2.3. Lokalne uwarunkowania decyzji edukacyjnych a przyjety model teoretyczny

Cechy miejsca zamieszkania moga mie¢ wptyw na wszystkie elementy uproszczonego
modelu podejmowania decyzji. Naszym celem jest pokazanie, ze w kwestii ram podej-
mowania decyzji przez aktoréw na réznice podkreslane przez wspomnianych autoréw
dodatkowo naktadaja sie réznice w kosztach zwigzane z dostepnoscia placéwek eduka-
cyjnych. Nieréwny dostep do szkét na réznych etapach edukacji oraz szkét jezykowych
czy bibliotek moze prowadzi¢ do pogtebiania nierdwnosci, ktére wynikajg z samych
roznic w zasobach. Co wiecej, niezbedne jest wigczenie do rozwazan na temat lokal-
nych uwarunkowan decyzji edukacyjnych tych cech gospodarstwa domowego, ktére
w duzym stopniu wptywajg na dostepnos¢ placéwek edukacyjnych.

Nalezy sie spodziewac, ze tak rozumiane lokalne uwarunkowania bedg istotnie wpty-
waty na liczbe dostepnych opcji — zaréwno przy wyborze konkretnej placowki, jak i pla-
nowaniu catej sciezki edukacyjnej. Mogg modyfikowac strukture kosztéw zwigzanych
z wyborem edukacyjnym, ale tez korzysci zwigzanych np. z ukorczeniem placéwki ja-
kiego$ typu (np. w zwigzku z popytem w srodowisku lokalnym na danego typu ustugi).

Co wazne, model ten pozwala na odejscie od standardowo stosowanego uproszczenia
polegajacego na standardowo stosowanym wnioskowaniu o tym, ze na wybdr typu
szkoty, pewnej $ciezki edukacyjnej lub decyzje o udziale w jakiejs formie ksztatcenia
dorostych ma wplyw to, czy dana osoba mieszka na wsi czy w miescie. Chcemy jed-
nak podkresli¢, ze na koszty wyboru pewnych opcji edukacyjnych wptyw ma nie tyle
wielkos¢ miejscowosdi, ile to, co jest z nig zwigzane, a wiec dostepnosc pewnego typu
szkoty w okolicy gospodarstwa domowego, mozliwos¢ dojazdu do tego typu szkoty,
czas i koszty dojazdu. A te wprawdzie sg powigzane z wielkoscig miejscowosci, ale nie
wprost. Konieczne jest zatem odejscie od kategorii narzuconych odgoérnie i dotarcie do
faktycznych czynnikéw branych pod uwage przy dokonywaniu wyboru typu szkoty lub
ogdlniej sciezki edukacyjnej, takich jak dostepnos¢ i odlegtos¢ od placéwek edukacyj-
nych.

A zatem, Zeby przeanalizowa¢ wptyw lokalnych uwarunkowan na decyzje edukacyjne,
nalezy spojrze¢ na te uwarunkowania z punktu widzenia gospodarstwa domowego
traktowanego jak racjonalny aktor oceniajacy koszty réznych alternatyw. Konieczna jest
zatem analiza barier komunikacyjnych, z jakimi musza mierzy¢ sie osoby podejmujace
aktywnosc¢ edukacyjna na réznych etapach ksztatcenia i w réznych formach (ksztatcenie
formalne, pozaformalne, nieformalne).

W raporcie opisane zostang analizy dotyczace tego, czy i jak to, ile placéwek eduka-
cyjnych miesci sie w poblizu danego gospodarstwa domowego, przektada sie na do-
stepno$¢ opgji edukacyjnych w ramach ,ograniczenia budzetowego” gospodarstwa
domowego. Decyzje zwigzane z edukacja w wielkich miastach beda prawdopodobnie
najmniej ,oczywiste” — wybierac trzeba wszystko, poczynajac od przedszkola po kursy
podyplomowe itp. — na wsi wiele wyboréw bedzie dos¢ jasnych i oczywistych: najbliz-
sza szkofa podstawowa, gimnazjum, kursy itp. w najblizszym miescie, np. z dogodnym
dojazdem. W duzych miastach nalezy oczekiwac innego modelu podejmowania decy-
zji, z wiekszym uwzglednieniem oczekiwan wzgledem jakosci oferty edukacyjnej.
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W dalszych podrozdziatach najpierw omoéwione zostanie, jak faktycznie wyglada
w $wietle badania Uwarunkowania decyzji edukacyjnych dostep do edukacji w zalezno-
$ci od zmiennych opisujacych miejsce zamieszkania — uwzgledniajacy wiedze na temat
oferty opiekuniczej i edukacyjnej w najblizszej okolicy oraz podaz instytucji edukacyj-
nych dostepnych dla gospodarstwa domowego. Nastepnie przedstawione zostanie
zréznicowanie dostepu do placéwek edukacyjnych ze wzgledu na zmienne opisujace
cechy miejsca zamieszkania. Kolejny podrozdziat bedzie poswiecony roli srodowiska lo-
kalnego dla decyzji na kolejnych poziomach edukacji dzieci do 15 roku zycia z uwzgled-
nieniem dostepu do zaje¢ pozalekcyjnych, wraz z czynnikami, ktére tworzg lub poma-
gaja przetamywac bariery.

8.2.4. Uwagi metodologiczne
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Badanie Uwarunkowania decyzji edukacyjnych jest badaniem panelowym. Jednak pyta-
nia o lokalne uwarunkowania decyzji edukacyjnych byty zadawane tylko w drugiej fali
badania, zatem niemoZzliwe jest, planowane na poczatku projektu i opisane we wcze-
$niejszych raportach, poréwnanie zmian w czasie. Jednakze w przypadku przeprowa-
dzenia kolejnych fal badania warto bedzie ten panelowy charakter badania uwzglednic.

W tej czesci raportu bedziemy sprawdzad, czy i jak gospodarstwa domowe w Polsce
sg zréznicowane ze wzgledu na dostep do oferty edukacyjnej. Te analizy majg na celu
naszkicowanie swego rodzaju tta dla czesci 8.4, gdzie zostang opisane juz konkretne
decyzje podejmowane odnosnie edukacji dzieci. Jak juz wspomniano, na decyzje
edukacyjne wptywa szereg rozmaitych czynnikéw, jednym z ktérych s cechy miejsca
zamieszkania badanych. Podstawowymi zmiennymi je opisujacymi i wykorzystywa-
nymi w badaniach nieréwnosci edukacyjnych s zazwyczaj kategorie opisujgce klase
wielkosci miejscowosci zamieszkania i charakterystyki regionalne — jak region czy wo-
jewddztwo. Te zmienne, ze szczegdlnym uwzglednieniem klasy wielkosci miejscowo-
4ci, sg oczywiscie wazne dla analizy nieréwnosci edukacyjnych w Polsce. Jednak, jak
podkreslamy, konieczne jest odejscie od traktowania tych zmiennych jako czynnikéw
wptywajacych na decyzje ludzi. Sa to raczej kategorie pozwalajace opisac istniejgce nie-
rownosci (wiecej: Komendant-Brodowska i Baczko-Dombi, 2015). Dlatego tez w bada-
niu stosujemy szereg pytan majacych na celu okreslenie dostepnosci réznych placéwek
edukacyjnych dla cztonkéw gospodarstwa domowego.

W tej czesdci raportu kolejno opisane zostanie, jak wyglada ,edukacyjne otoczenie” go-
spodarstw domowych. Najpierw opisana zostanie wiedza na temat oferty edukacyj-
nej — by sprawdzi¢, czy ludzie generalnie orientuja sie w tym, jakie instytucje zwigzane
z edukacja znajduja sie w ich okolicy. Jedli tak, mozna przypuszcza¢, Zze informacje do-
tyczace oceny oferty edukacyjnej sa wiarygodne i ze jest to kwestia wazna dla przeciet-
nego gospodarstwa. Sprawdzone zostanie tez, na ile ta wiedza zalezy od klasy miejsco-
wosci zamieszkania, wyksztatcenia respondentéw i posiadania dzieci. Krok kolejny to
analiza samej oceny podazy instytucji edukacyjnych. Tu kluczowe bedzie subiektywne
spojrzenie badanych na to, jakie instytucje znajduija sie w ich bliskiej okolicy. Na podsta-
wie tych informacji skonstruowano wskaznik dostepu do instytucji edukacyjnych, ktéry
zostanie opisany na poziomie zbiorowosci i w podgrupach wyznaczonych ze wzgledu
na klase miejscowosci zamieszkania. Nastepnie, ze wzgledu na to, Zze w opracowaniu



Tabela 8.1.

nacisk zostanie potozony na decyzje dotyczace dzieci do 15 roku zycia, opisany zostanie
szczegdtowo dostep do placéwek opiekuriczych i edukacyjnych w przypadku, ktérych
dostep moze by¢ faktycznie ograniczony, a jednoczesnie ze wzgledu na nieobowigz-
kowos¢ faktycznie podlegajg decyzjom edukacyjnym — chodzi tu przede wszystkim
o edukacje najmtodszych dzieci.

Warto jednak zacza¢ od przypomnienia pozornie oczywistego faktu, jakim jest struktura
ludnosci w badaniu UDE. Wéréd badanych gospodarstw domowych az 32% znajduje
sie na wsi.

Gospodarstwa domowe w badaniu UDE wg klasy wielkosci miejscowosci za-

mieszkania

Gmina wiejska 32% 32%
Miasto do 10 tys. mieszkancow 6% 39%
Miasto 10 000-19 999 mieszkancow 7% 46%
Miasto 20 000-49 999 mieszkancow 12% 58%
Miasto 50 000-99 999 mieszkancow 9% 67%
Miasto 100 000-199 999 mieszkancow 9% 76%
Miasto 200 000-499 999 mieszkancow 10% 86%
Miasto 500 000-999 999 mieszkancow 8% 94%
Warszawa 6% 100%
Ogotem 100%

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Przytoczenie tych danych jest wazne, ze wzgledu na to, ze wiele méwi sie réznicach
miedzy wsig a miastem w dostepie do edukacji. Nalezy pamieta¢, ze gdy mowimy
o gorszym dostepie do edukacji na wsi, méwimy o problemie, ktéry dotyczy 1/3 go-
spodarstw domowych. Réwnoczesnie, gdy mowi sie o bardzo dobrym dostepie do
edukacji w miastach najwiekszych, bedzie to dotyczyto 14% gospodarstw?.

8.3.1. Wiedza na temat instytucji edukacyjnych

Podstawg do opisu dostepu gospodarstw domowych do edukacji jest pytanie o ocene
oferty edukacyjnej. W kwestionariuszu przeznaczonym dla gtowy gospodarstwa domo-
wego zastosowano blok pytart o mozliwos¢ dotarcia cztonkdw gospodarstwa domo-
wego do placéwek edukacyjnych réznych typdw, takich jak przedszkole, szkota podsta-
wowa, gimnazjum, rézne typy szkét ponadgimnazjalnych, uczelnia i szkota jezykowa.
Tre$¢ pytania wraz z petna listg instytucji znajduje sie w tabeli 8.2. Przy kazdej instytugji
mozna byto wskazac¢ odpowiedz,tak’,,nie"i,nie wiem’.

* W dalszej czesci rozdziatu w zaleznosci od rodzaju analiz stosowane beda rézne kategorie wielkosci miast,
przede wszystkim Warszawa nie bedzie rozpatrywana odrebnie od innych wielkich miast.
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Tabela 8.2.
Pytanie o dostepnosc instytucji edukacyjnych
Ponizej znajduje sie lista réznych typéw szkét i placowek zwigzanych z edukacja. Prosze wskaza¢, ktére
z nich znajduja sie w okolicy, w ktérej Pan/Pani mieszka (obszar, po ktérym zwyczajowo porusza sie Pan/
Pani w zyciu codziennym):
Ztobek (lub klub malucha itp. dla dzieci w wieku 1-3 lata)
przedszkole
szkofa podstawowa
gimnazjum
szkota ponadgimnazjalna (np. liceum, technikum, szkota zawodowa)
szkota policealna
uczelnia publiczna
uczelnia niepubliczna
szkota jezykowa
biblioteka

uniwersytet trzeciego wieku
Zrédho: Obliczenia wilasne na podstawie badania UDE

Przede wszystkim warto zauwazyc¢, ze respondenci do$¢ dobrze orientuja sie w ofercie
edukacyjnej. Odsetki odpowiedzi ,nie wiem” nie przekraczaty 10%. Stosunkowo duzo
badanych nie orientowato sie czy w okolicy jest ztobek — 9%. Ale s3 to odsetki dos¢ ni-
skie, zwazywszy, ze przytaczane dane dotyczg nie tylko rodzin z dzie¢mi. Podobne byty
odsetki wskazan w przypadku uczeni niepublicznej i szkoty jezykowej. Wyjatkiem sg tu
uniwersytety trzeciego wieku (17% wskazan) — w zwigzku z tym w przypadku wskaz-
nikdw opracowywanych na potrzeby dalszych analiz nie beda one brane pod uwage.

Rysunek 8.3. Odsetek odpowiedzi ,nie wiem” na pytanie o dostepnos¢ réznych instytucji edukacyjnych
i zwigzanych z edukacja

ztobek (lub klub malucha itp. dla dzieciw 1
wieku 1-3 lata)

przedszkole 2
szkota podstawowa 1
gimnazjum 2
szkota ponadgimnazjalna 3
szkofa policealna/kolegium 7
uczelnia publiczna 5
uczelnia niepubliczna 8
szkota jezykowa 8
biblioteka 4

uniwersytet trzeciego wieku 17

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone
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Powyzsze wskazania dotyczg catej proby gospodarstw domowych. Warto sprawdzi¢,
jak sg one zréznicowane ze wzgledu na miejsce zamieszkania, wyksztatcenie gtowy go-
spodarstwa domowego i sktad gospodarstwa. Pierwsza z tych zmiennych wydaje sie
wyborem oczywistym ze wzgledu na temat tego rozdziatu raportu. Kwestie wyksztat-
cenia sg wazne, gdyz mozna przypuszczac, ze orientacja w ofercie edukacyjnej bedzie
zwigzana z wiekszg wiedzg na rézne tematy, na co w znacznym stopniu przekfada sie
kwestia wyksztatcenia. Sktad gospodarstwa domowego, a dokfadnie posiadanie dzieci,
ma duzg szanse wptywac na orientacje w ofercie edukacyjnej, gdyz powinien jg niejako
wymusza¢ albo dawac przynajmniej motywacje do jej pozyskania.

8.3.1.1. Orientacja w ofercie edukacyjnej a wielko$¢ miejscowosci

Odsetek odpowiedzi,nie wiem” jest wyzszy w wiekszych miastach, najnizszy zas jest na
wsi i w matych miastach. Moze to by¢ zwigzane z tym, ze na wsi i w matych miejscowo-
$ciach ludzie wiedza wiecej, bo znajg swojg okolice, nawet jesli pytanie nie dotyczyto
oferty edukacyjnej skierowanej bezposrednio do nich. Z drugiej strony, moze to tez
Swiadczy¢ o tym, ze dobra rzadkie s3 lepiej poznane — o tym mogg $wiadczy¢ czesto
stosunkowo niskie odsetki w miastach najwiekszych, gdzie instytucji powinno by¢ naj-
wiecej. Szczegdlnie dobrze widac to na przyktadzie Zobkéw — na wsiach odpowiedz
,nie wiem”wskazato zaledwie 3% badanych, potem odsetek rést wraz z wielkoscig miej-
scowosci do 21% w miastach 0,2-05 mIn i spadt do jedynie 13% w miastach najwiek-
szych. Znaczenie moze miec tu tez oczywiscie inna perspektywa — bliska okolica jest
pojeciem subiektywnym, moze by¢ réznie postrzegana.

Tabela 8.3.

Odsetek odpowiedzi, nie wiem” w pytaniu o dostepnosc réznych instytucji edu-
kacyjnych i zwigzanych z edukacja

Ztobek (lub klub malucha itp. dla dzieci

w wieku 1-3 lata) 3% 6% 9% 12% 21% 13%
Przedszkole 1% 1% 2% 3% 4% 5%
Szkota podstawowa 0% 0% 1% 1% 1% 2%
Gimnazjum 1% 0% 1% 2% 3% 4%
Szkota ponadgimnazjalna 1% 1% 2% 4% 7% 7%
Szkofa policealna/kolegium 2% 5% 8% 9% 17% 15%
Uczelnia publiczna 1% 4% 8% 6% 7% 8%
Uczelnia niepubliczna 2% 5% 1% 9% 14% 13%
Szkota jezykowa 3% 7% 11% 9% 16% 13%
Biblioteka 2% 3% 3% 4% 9% 8%
Uniwersytet trzeciego wieku 4% 13% 23% 24% 32% 27%

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone
Liczba udzielonych odpowiedzi,nie wiem” zostata wykorzystana do konstrukcji wskaz-
nika braku orientacji w okolicy edukacyjnej. Wskaznik ten przyjmuje wartosci od 0 do
10, przy czym im wartos¢ jest wyzsza, tym respondent mniej orientuje sie w ofercie
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edukacyjnej w najblizszej okolicy. W przecietnym gospodarstwie domowym wskazano
odpowiedz,nie wiem"w przypadku 0,5 instytucji na 10.

Rysunek 8.4. Sredni wskaznik braku orientacji w ofercie edukacyjnej (liczba odpowiedzi ,nie wiem” na pyta-
nie o dostepnos¢ instytucji edukacyjnych w najblizszej okolicy) w zaleznosci od klasy wielkosci miejscowosci

gmina wiejska 0,2
miasto do 20 tys. 03
miasto 20-100 tys. 0,6
miasto 100-200 tys. 06
miasto 0,2-0,5 min 1,0
miasto powyzej 0,5 min 09

Ogodtem 0,5

0 0,2 0,4 0,6 0,8 1 1,2
Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Wida¢, ze najmniej jest odpowiedzi ,nie wiem” na wsiach i wskaznik rosnie, cho¢ nie-
znacznie, wraz z wielkoscig miejscowosci, minimalnie spadajgc dopiero dla miast naj-
wiekszych (powyzej 0,5 min).

8.3.1.2. Orientacja w ofercie edukacyjnej a wyksztatcenie

Nie zaobserwowano wiekszych réznic we wskazniku braku orientacji w ofercie eduka-
cyjnej ze wzgledu na wyksztatcenie gtowy gospodarstwa domowego.

Tabela 8.4.

Wskaznik braku orientacji w ofercie edukacyjnej (im wartos¢ wyzsza, tym
respondent wiecej razy zaznaczyl odpowiedz , nie wiem” w pytaniu o oferte
edukacyjna) w zaleznosci od wyksztatcenia glowy gospodarstwa domowego

Szkota podstawowa (8 klas)/gminazjum lub nizsze 0,5
Zasadnicza zawodowa 0,5
Szkota srednia (liceum, liceum profilowane, liceum zawodowe, technikum) bez matury 04
Szkota srednia (liceum, liceum profilowane, liceum zawodowe, technikum) z maturg 0,5
Szkota policealna, licencjat, inzynier 0,5
Magister lub wyzej 0,5
Ogotem 0,5

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone
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8.3.1.3. Orientacja w ofercie edukacyjnej a posiadanie dzieci

Tabela 8.5.

Jesli w rodzinie sg dzieci do 18. roku zycia, zaznaczano wyraznie mniej odpowiedzi,nie
wiem” W rodzinach, w ktérych nie ma dzieci w tym wieku, dotyczyto to przecietnie
0,6 instytucji, w rodzinach z dzie¢mi jedynie 0,3. Gdy przyjrzymy sie, jak wygladaja te
zaleznosci na poziomie wiedzy o poszczegdinych instytucjach edukacyjnych, okazuje
sie, ze gdy w gospodarstwie sg dzieci ponizej 18. roku zycia, to dla wszystkich instytucji
edukacyjnych rzadziej zaznaczana jest odpowiedz,nie wiem’. Najsilniej widac te réznice
w przypadku ztobkéw, jednak dla pozostatych typdw instytucji rowniez widoczne sg
drobne réznice.

Odsetek odpowiedzi ,nie wiem” na pytanie o dostepnos¢ réznych instytucji
edukacyjnych i zwigzanych z edukacja

Przedszkole

Szkofa podstawowa
Gimnazjum

Szkota ponadgimnazjalna
Szkota policealna/kolegium
Uczelnia publiczna
Uczelnia niepubliczna
Szkota jezykowa

Biblioteka

Ztobek (lub klub malucha itp. dla dzieci w wieku 1-3 lata) 11% 5%
3% 0%
1% 0%
2% 1%
4% 1%
9% 5%
6% 4%
9% 6%
10% 6%
5% 3%
18% 15%

Uniwersytet trzeciego wieku

Zrédlo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Réznica miedzy wiedzg o ofercie edukacyjnej w gospodarstwach, w ktorych sg i w ktd-
rych nie ma dzieci, jest najmniejsza na wsiach i w matych miastach i rosnie wraz z wiel-
koscig miejscowosci.

Podsumowujac, poziom wiedzy o ofercie edukacyjnej jest wysoki, szczegdlnie biorgc
pod uwage fakt, ze uwzgledniono réwniez instytucje, o ktérych wiedza jest nizsza, gdyz
sq interesujace dla bardzo specyficznych grup (ztobek, uniwersytet trzeciego wieku).
Jest on niezalezny od wyksztatcenia. Powszechnos$¢ wiedzy dotyczy szczegdlinie tych
gospodarstw domowych, w ktérych sg dzieci. Na uwage zastuguje wyzszy poziom
orientacji w lokalnej ofercie edukacyjnej w mniejszych miejscowosciach, a wyraznie
nizszy w duzych miastach.
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8.3.2. Zréznicowanie dostepu — podaz instytucji edukacyjnych

Podaz instytucji edukacyjnych i zwigzanych z edukacjg jest bardzo waznym parame-
trem dla oceny tego, jak lokalnie moga wygladac¢ decyzje edukacyjne. Jest tak, gdyz, jak
juz wspominano, z literatury przedmiotu wynika, ze Polacy wybieraja placéwki eduka-
cyjne, kierujac sie w znacznym stopniu ich potozeniem. Poniewaz w ramach przyjetej
perspektywy teoretycznej kluczowe jest odtworzenie subiektywnego spojrzenia bada-
nych na podaz instytucji edukacyjnych, rozumiang w sensie instytucji, do ktérych go-
spodarstwo domowe ma dostep. Szczegodty tych decyzji zostang przedstawione w pod-
rozdziale 8.4, potrzebne wydaje sie jednak przedstawienie tta w postaci subiektywnej
oceny podazy instytucji edukacyjnych i zwigzanych z edukacja w najblizszej okolicy.
Charakterystyka dostepu do instytucji edukacyjnych bedzie oparta na tym samym pyta-
niu, na podstawie ktérego oceniano wiedze na temat instytucji, czyli pytaniu o placowki
zwigzane z edukacja, ktére znajduja sie w okolicy, w ktérej respondent mieszka — na ob-
szarze, po ktérym zwyczajowo porusza sie w zyciu codziennym?*. Oczywiscie ,okolica”
nie jest pojeciem scistym ani odgérnie zdefiniowanym — dla kazdego i w zaleznosci od
specyfiki miejsca zamieszkania i mobilnosci moze mie¢ zupemie rézne znaczenie dla
jednych moze oznaczac powierzchnie osiedla, dla innych dzielnicy, a dla innych nawet
catego miasta. Jednak zgodnie z perspektywa przyjetg na poczatku rozdziatu i opisa-
ng we wczedniejszych opracowaniach (Komendant-Brodowska i Baczko-Dombi, 2015,
Baczko-Dombi i Komendant-Brodowska, 2013b) o tak wiasnie subiektywnie rozumiang
okolice warto zapytac respondentéw, by poznac ich subiektywny poglad na mozliwo-
$ci dostepu do placéwek edukacyjnych. Co wiecej, poprzedni podrozdziat pokazuje, ze
mozna w znacznej mierze zaufa¢”tu respondentom, ktérzy wydaja sie dobrze zoriento-
wani w podazy instytucji edukacyjnych?®.

8.3.2.1. Dostep do poszczegdlnych typow instytucji
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Instytucje zwiazane z edukacja dzieci i mtodziezy sg bardzo czesto wskazywane jako
znajdujace sie w najblizszej okolicy. Szkoty podstawowe wskazato az 90% badanych,
gimnazja — 81%, szkoty ponadgimnazjalne — 61%.

Dos¢ wysokie sg odsetki wskazan na instytucje zwigzane z opiekg nad najmtodszymi
dzie¢miiich wczesng edukacja. Az 85% badanych wskazato, ze w ich okolicy jest przed-
szkole. Co wiecej, blisko potowa wskazata na ztobek lub klub malucha.

Wyraznie nizsze sg odsetki wskazan na instytucje zwigzane z ksztatceniem dorostych
— szkoty policealne (42%), uczelnie (31% dla uczelni publicznych, 28% dla niepublicz-
nych) — co jest oczywiscie zwigzane z ich potozeniem na ogdt w wiekszych osrodkach
miejskich. W bliskiej okolicy 43% badanych jest szkota jezykowa, a az 75% gospodarstw
domowych znajduje sie blisko biblioteki. W przypadku uniwersytetéw trzeciego wieku
odpowiedz twierdzacg zaznaczyli przedstawiciele co czwartego gospodarstwa domo-
wego. Te wskazania sa wazne ze wzgledu na dostep do edukacji nieformalnej.

% Pelne brzmienie pytania — patrz: Tabela 8.2.

¥ Poniewaz odsetki odpowiedzi,nie wiem”sg, jak juz stwierdzono, niskie, uznano, ze za pomocg wspomnia-
nego pytania mozna opisywac zaréwno stan dostepu do poszczegdlnych typow instytucji, jak i skonstruowany
na ich podstawie ogolny wskaznik oferty edukacyjnej.



Rysunek 8.5. Dostep do instytucji edukacyjnych i zwigzanych z edukacja

ztobek (lub klub malucha itp. dla dzieci w
wieku 1-3 lata)
przedszkole

szkota podstawowa
gimnazjum

szkota ponadgimnazjalna
szkota policealna/kolegium
uczelnia publiczna

uczelnia niepubliczna
szkota jezykowa

biblioteka

uniwersytet trzeciego wieku

72

80%

(Na wykresie przedstawiono odsetek odpowiedzi ,tak” wsréd wszystkich badanych — odpowiedzi ,nie wiem” nie byly wytqczane.)

Zrédfo: Obliczenia wlasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

8.3.2.2. 0gdlIny wskaznik dostepu do instytucji edukacyjnych i zwigzanych z edukacja

100%

Na podstawie opisanych wyzej wskazan opracowano ogdélny subiektywny wskaznik do-
stepu do instytucji edukacyjnych i zwigzanych z edukacjg (dalej nazywany tez skrétowo
wskaznikiem dostepu do oferty edukacyjnej). Opisuje on, do jak wielu réznych insty-
tucji edukacyjnych gospodarstwo ma dostep w najblizszej okolicy, chodzi tu przy tym
o subiektywna ocene respondenta, a wiec spojrzenie na podaz instytucji edukacyjnych

w okolicy z perspektywy mikro. Przecietnie zaznaczono 5,5 z 9 instytucji®.

#  Dla miernika potgczono uczelnie publiczne i niepubliczne. Ze wzgledu na znaczny odsetek brakéw

danych nie wliczono dostepnosci uniwersytetow trzeciego wieku.



Tabela 8.6.

Dostep do instytucji edukacyjnych i zwigzanych z edukacjq - rozktad odpowie-

dzi

0 7% 7%

1 3% 10%
2 5% 15%
3 8% 23%
4 12% 36%
5 1% 46%
6 11% 57%
7 11% 68%
8 10% 78%
9 22% 100%

Ogotem 100%

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Warto zauwazy¢, ze 7% gospodarstw domowych nie ma w swojej okolicy zadnej z wy-
mienionych instytucji. Co dziesigte gospodarstwo ma tylko jedna. Blisko jedna czwarta
gospodarstw ma w swojej okolicy najwyzej trzy instytucje edukacyjne. 1/3 gospodarstw
znajduje sie w poblizu wszystkich instytucji wymienionych na liscie. Bardzo wazne jest
tez dos¢ duze zréznicowanie wskaznika — odchylenie standardowe wynosi 2,8.

8.3.2.3. Skfad gospodarstwa domowego a dostep do oferty edukacyjnej

Dostepne dane pozwalajg na sprawdzenie, czy i na ile posiadanie dzieci jest zwigzane
z dostepnoscig oferty edukacyjnej. To, czy w sktad gospodarstwa wchodzg dzieci poni-
7ej 18. roku zycia, nie réznicuje wartosci miernika dostepu do instytucji edukacyjnych
(5/4 dla gospodarstw z dzie¢mi, 5,7 dla pozostatych). Innymi stowy, lokalne uwarun-
kowania wydaja sie wptywac na wszystkich w podobnym stopniu — rodziny z matymi
dzie¢mi mieszkajg w bardzo podobnym srodowisku jak rodziny nie posiadajace dzieci.
Jest to zwigzane z niewielkg mobilnoscig w ogdle, w tym mobilnoscig edukacyjng Po-
lakow (Herbst i Sobotka, 2014).

8.3.2.4. Dostep a klasa wielkosci miejscowosci
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Zgodnie z intuicjami wskaznik dostepu do instytucji edukacyjnych i zwigzanych z edu-
kacjg w najblizszej okolicy jest wyraznie nizszy na wsi niz w miastach. Gospodarstwa
domowe zlokalizowane na wsi majg dostep przecietnie do 3,2 instytucji, mieszkarcy
miast za$ az do 6,7 instytudji (z 9 mozliwych). W zaleznosci od wielkosci miejscowosci
wskaznik ten oscyluje od 6 (dla najmniejszych miast) do 7,1. Jednak wzrost wskaznika
nie jest wraz z wielkos$cig miejscowosci liniowy — w miastach 0,2-0,5 min mieszkarncéw
jest nizszy niz w miastach 100-200 tys. mieszkancdw, a w nich z kolei jest nieznacznie
nizszy niz w miastach najwiekszych. Oznacza to, ze przecietne gospodarstwo domowe
ulokowane w miescie 0,2-0,5 mIn ma mniej typdw instytucji edukacyjnych ulokowa-
nych w okolicy niz w przypadku miasta 100-200 tys.



Wspomniano juz dos¢ duze zréznicowanie opisywanego wskaznika na poziomie ca-
tej zbiorowosci gospodarstw. Jednak, jesli przyjrzymy sie odchyleniom standardowym
w poszczegdinych typach miejscowosci, okazuje sie, ze réwniez wewnatrz nich zrézni-
cowanie jest dos¢ wyrazne. Najwyzsze jest na wsi i w miastach 0,2-0,5 mIn (2,4), najniz-
sze w najmniejszych miastach (1,7). Wynika z tego, ze nie jest jedynie tak, ze wielkos¢
miejscowosci odpowiada za dostep do edukadcji, ale wsie czy duze miasta roéznig sie
miedzy sobg pod wzgledem dostepu do edukacji.

Tabela 8.7.
Wskaznik dostepu do oferty edukacyjnej a klasa miejscowosci zamieszkania

Gmina wiejska 3.2 24
Miasto do 20 tys. 6,0 1,7
Miasto 20-100 tys. 7,0 2,72
Miasto 100-200 tys. 7,0 23
Miasto 0,2-0,5 min 6,4 24
Miasto powyzej 0,5 min 7,1 2,2
Ogotem 56 2,8

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Warto wroci¢ do liczby wskazan na poszczegoélne instytucje edukacyjne i zwigzane
z edukacja. Wérdd mieszkaricow gmin wiejskich jedynie 15% ma w swojej okolicy zto-
bek. W miastach jest to przecietnie 66%, jednak w zaleznosci od wielkosci miasta widac
zréznicowanie. W miastach najmniejszych sytuacja jest wsréd miast najgorsza, cho¢ juz
wyraznie lepsza niz na wsi — co drugie gospodarstwo domowe ma w swojej okolicy
taka instytucje. W kolejnej kategorii miast nastepuje skok o kolejne 15 punktéw pro-
centowych (68% wskazan). Jednak dla miast 100-200 tys. oraz 0,2-0,5 miIn nastepuje
spadek — do 60% dla tych ostatnich, czyli poziomu nizszego niz w miastach 20-100 tys.
W miastach najwiekszych sytuacja jest znéw lepsza, odpowiedzi twierdzacej udzielono
w 76% gospodarstw.

W przypadku przedszkoli podziat przebiega praktycznie tylko na linii miasto-wies, z od-
setkami odpowiednio 68% i 93% w miescie. Co ciekawe, dostep zaréwno do ztobka, jak
i przedszkola ma 49% badanych gospodarstw. Zdecydowana wiekszo$¢ z nich znajduje
sie w miastach.
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Tabela 8.8.

Dostep do poszczegdlnych instytucji edukacyjnych i zwigzanych z edukacjg
a wielkos¢ miejscowosci

Ztobek (lub klub malucha itp. dla

dzieci w wieku 1-3 lata)
Przedszkole

Szkofa podstawowa
Gimnazjum

Szkota ponadgimnazjalna
Szkota policealna/kolegium
Uczelnia publiczna
Uczelnia niepubliczna
Szkota jezykowa

Biblioteka

15% 54% 68% 67% 61% 76%
68% 95% 94% 93% 92% 93%
76% 97% 97% 96% 96% 96%
57% 95% 93% 92% 91% 91%
22% 83% 85% 81% 72% 79%
12% 42% 66% 65% 50% 60%
7% 10% 41% 58% 49% 58%
7% 9% 40% 51% 41% 53%
12% 40% 63% 65% 53% 67%
51% 84% 85% 84% 77% 81%

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone
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W przypadku gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych powtarza sie tendencja z jedne;j
strony rozdzwieku miedzy miastem a wsig, z drugiej, za$ niejednolitosci miast — gdy
miasto jest wieksze nie oznacza to, ze gospodarstwo domowe ma lepszy dostep do
tych placowek edukacyjnych, i ponownie jest to szczegdlnie widoczne dla miast 100-
200 tys.i0,2-0,5 min.

Do szkét wyzszych i szkét policealnych dostep maja w znacznie mniejszym stopniu
mieszkaricy wsi — cho¢ odsetki sg ok. 7% — zatem 7 na 100 gospodarstw domowych ze
wsi ma w swojej okolicy uczelnie wyzszg - sg to najprawdopodobniej te wsie, ktére sg
potozone blisko duzych miast. Dla szkét policealnych jest to 12%. Widac tez, ze w mia-
stach 0,2-0,5 mlIn sytuacja jest wyraznie gorsza niz w miastach najwiekszych, ale tez w
miastach 100-200 tys. Z kolei pod wzgledem dostepu do edukacji wyzszej, zaréwno
prywatnej, jak i publicznej, te dwie ostatnie kategorie miast sg bardzo zblizone.

W przypadku szkét jezykowych, reprezentujacych w analizowanym pytaniu edukacje
pozaformalng, tendencja jest w zasadzie identyczna, z dokfadnoscig do mniejszych réz-
nic miedzy wsig a najmniejszymi miastami — tu wyrazna zmiana nastepuje w miastach
20-100 tys., miasta 100-200 tys. i miasta najwieksze sa niemal identyczne, a w miastach
0,2-0,5 mIn sytuacja jest gorsza. Z kolei biblioteki s3 instytucjami, ktére maja duzy po-
tencjat, jako Zrédfa edukacji nieformalnej, ze wzgledu na dobry dostep do nich réwniez
na wsiach (50% gospodarstw). Co wiecej, ten dostep poprawia sie wraz z wielkoscia
miejscowosci tylko do poziomu miast 100-200 tys., potem nastepuje pogorszenie do-
stepnosci.



8.3.3. Dostep do edukacji/opieki dzieci do 15. roku zycia

Ze wzgledu na fakt, ze w dalszej czesci opracowania szczegdlny nacisk zostanie poto-
zony na decyzje rodzicéw dotyczace opieki nad matymi dzie¢mi (tak okreslane beda
w dalszej czesci opracowania dzieci, ktére nie rozpoczely jeszcze edukacji w szkole pod-
stawowej), konieczne wydaje sie blizsze przedstawienie kontekstu, w jakim te decyzje
sg podejmowane. Jest to tez bardzo wazne, gdyz kwestia edukacji matych dzieci i opieki
nad nimi jest tematem bardzo ztozonym i podlegajgcym bardzo intensywnym przemia-
nom (por. GUS, 2014a, oraz Baczko-Dombii Zottak, 2012). Co wiecej, Polska jest obecnie
w okresie intensywnych przemian w zakresie rozwoju instytucjonalnych form opieki
i edukacji dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszymi. O ile w rozdziale wczesniejszym
przedstawione zostaty zbiorcze dane o dostepie do wszystkich poziomdw ksztatcenia,
o tyle teraz opisane zostang dokfadniej realia prawne, dane GUS i dane z badania UDE
dotyczace kontekstu podejmowania decyzji dotyczacych edukacji dzieci do 15. roku
zycia. Podzielony zostanie na dwie czesci — pierwsza, ze wzgledu na zlozonos¢ pro-
blematyki, znacznie obszerniejsza, poswiecona zostanie dzieciom w wieku ztobkowym
i przedszkolnym. Druga, krotsza, podsumuje informacje na temat dzieci starszych.

8.3.3.1. Opieka i edukacja matych dzieci (0-5 lat)

Dzieci do 5 lat mozna podzieli¢ na dwie podgrupy — dzieci do lat 3 i dzieci w wieku 3-5
lat. W przypadku pierwszej grupy nalezy méwic raczej o opiece niz edukacji. Tu, z form
zinstytucjonalizowanych, rodzice majg do wyboru: Ztobki, klubiki dzieciece, oddziaty
ztobkowe (zwykle przy przedszkolach). Generalnie placéwek opieki dziennej nad dzie¢-
mi do lat trzech jest stosunkowo niewiele i niewiele dzieci z nich korzysta, szczegdinie
poza duzymi miastami — w Polsce z zinstytucjonalizowanych form opieki korzystato
w 2013 1. 4,8% dzieci (wiecej danych: GUS, 2014b).

Przedszkola sg pierwszym etapem, w ktérym funkcje opiekuricze zaczynaja by¢ wyraz-
nie faczone z edukacyjnymi. Obnizany jest tez wiek, w ktérym dziecko nabywa prawo
do przygotowania przedszkolnego — do roku 2003/04 byto to roczne przygotowanie
przedszkolne dla szesciolatkdw, od 2004 to przygotowanie w przedszkolu lub oddziale
przyszkolnym stato sie obowiazkowe, w roku 2011 zaczeto to dotyczy¢ dzieci pieciolet-
nich. Do roku szkolnego 2007/08 wiacznie rodzice mieli do wyboru placéwki wycho-
wania przedszkolnego (w przedszkolach lub szkofach), od roku 2008/09 lista ta zostata
poszerzona o zespoty wychowania przedszkolnego i punkty przedszkolne. Odrebna
kwestig jest rok rozpoczecia edukacji w szkole — do roku 2008/09 dotyczyta ona dzieci
siedmioletnich, od 2009/10 dzieci szescioletnie na wniosek rodzicéw moga rozpoczac
nauke w 1 klasie szkoty podstawowej (GUS, 2014a). Ponizsze tabele przedstawiaja struk-
ture opieki instytucjonalnej nad dzie¢mi w wieku przedszkolnym na wsi i w miescie. Na
wsiach znajduje sie co prawda potowa placéwek wychowania przedszkolnego, ale juz
wyraznie mniej przedszkoli (jedna trzecia). Typowe dla wsi sg inne niz przedszkola formy
wychowania przedszkolnego — zespoty wychowania przedszkolnego (ale jest ich zale-
dwie 110, wiekszo$¢ na wsi), punkty przedszkolne (61% na wsi) i oddziaty przedszkolne
przy szkotach podstawowych (74% wszystkich jest na wsi).
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Tabela 8.9.
Placowki wychowania przedszkolnego.

Ogdtem 21497 10436 110 2021 8930
Miasto 10127 6 988 13 780 2346
Wie$ 11370 3448 97 1241 6 584

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie danych GUS, 2014a

Analiza danych dotyczacych miejsc w placowkach wychowania przedszkolnego poka-
zUje, ze na wsi jest ich znacznie mniej niz w miastach — zaledwie jedna czwarta miejsc
w takich placéwkach. Dysproporcje widac tez na poziomie samych przedszkoli, z wy-
faczeniem innych typow placowek — jedynie 23% miejsc w przedszkolach znajduje sie
na wsi.

Tabela 8.10.
Miejsca w placowkach wychowania przedszkolnego

Ogdtem 1035777 986 333 2341 47103
Miasto 775114 755945 436 18733
Wie$ 260 663 230 388 1905 28 370

Zrédlo: Obliczenia wiasne na podstawie danych GUS, 2014a

Opisywane dysproporcje miedzy miastem a wsig stang sie szczegdlnie wyrazne, jesli
zestawimy je z liczbg dzieci na wsi i w miastach — na wsi mieszka niewiele mniej dzieci
w wieku przedszkolnym niz w miastach. Jak wida¢ w ponizszej tabeli, na wsi na jedno
miejsce w placéwce wychowania przedszkolnego przypada niemal troje dzieci, pod-
czas gdy w miastach niewiele wiecej niz jedno.

Tabela 8.11.
Dostepnosc edukacji na poziomie przedszkola w skali kraju w miastach i na wsi.

Ogdtem 1684439 1035777 986 333 1,6 1,7
Miasto 968 500 775114 755945 12 1,3
Wies 715900 260 663 230 388 2,7 3,1

Zrodto: Obliczenia whasne na podstawie danych GUS, 2014a

Przy wzieciu pod uwage samych przedszkoli dysproporcje sg jeszcze wyrazniejsze —
w Polsce na jedno miejsce w przedszkolu przypada 1,7 dziecka, przy czym w miescie to
zaledwie 1,3 dziecka, na wsi za$ na jedno miejsce przypada az troje dzieci. W miastach
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do przedszkoli uczeszcza 88% dzieci w wieku 3-5 lat, na wsi odsetek ten jest az o 32
punkty procentowe nizszy. Co wiecej, zgodnie z danymi GUS na wsiach jest inny niz
w miescie rozktad wieku dzieci uczeszczajacych do przedszkoli. Jak pokazuje ponizszy
wykres, na wsiach do przedszkoli uczeszcza nieco ponad jedna trzecia trzylatkdw, pod-
czas gdy w miastach blisko trzy czwarte dzieci w tym wieku. W przypadku czterolatkow
dla wsi jest to potowa dzieci, a w miescie az 85%. W przypadku pieciolatkdow na wsi
w 2013 1. uczeszczato do przedszkoli juz 80% dzieci, ale w miescie udziat przekroczyt
100% — ze wzgledu na dowozenie dzieci spoza miast (szczegoty: GUS 2014a). Wynika
ztego, ze znaczng cze$¢ odsetka dzieci w wieku 3-5 lat uczeszczajgcych do przedszkoli
osrodki wiejskie ,zawdzieczajg" pieciolatkom.

Rysunek 8.6. Odsetek dzieci w poszczegélnych grupach wiekowych uczeszczajacych do placéwek wychowa-
nia przedszkolnego. Dane GUS, 2014a
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Zrédfo: Obliczenia wiasne

wie$ M miasto

Przedstawione powyzej dane s nie tylko zdaniem sprawy z réznic w udziale w edukacji
miedzy miastem a wsia. S3 tez swoistym wskaznikiem tego, jak ograniczony wybdér co
do $ciezki edukacji dzieci maja rodzice na wsiach w poréwnaniu z miastami. Wybor mie-
dzy placéwkami staje sie raczej decyzja miedzy,zapisac dziecko do dostepnej placodwki
czy go nie zapisywac”. Co wiecej, poniewaz dzieci w wieku przedszkolnym sa bardzo
specyficzna grupa ze wzgledu na dostep do placéwek edukacyjnych, moze oznacza¢,
Ze to na tym polu mozna spodziewac sie bedzie wyraZznych decyzji edukacyjnych.
Czy faktycznie tak sie dzieje i od czego te wybory zalezg, zostanie opisane w dalszej
czesci raportu. Teraz przeanalizowane zostanie zréznicowanie dostepu do oferty dla
matych dzieci w ramach poszczegdlnych klas wielkosci miejscowosci, nie tylko wedtug
podziatu na miasto i wie$. Poniewaz w ramach badania Uwarunkowania decyzji eduka-
cyjnych nie byto mozliwe uwzglednienie petnej ztozonosci sytuacji matych dzieci, py-
tano rodzicéw lub opiekundéw dzieci ogdlinie o Ztobki (lub inne formy opieki dla dzieci
w wieku 1-3 lat) i o przedszkola, bez rozrézniania form wychowania przedszkolnego. Jak
wspomniano wczesniej, z danych badania UDE wynika, ze w swej bliskiej okolicy ztobek



ma 49%, a przedszkole 85% gospodarstw domowych. Wida¢ byto wyrazne réznice ze
wzgledu na klase wielkosci miejscowosci zamieszkania. Warto przytoczy¢ te dane juz
tylko w odniesieniu do tych dwdch typdw placdwek.

Gdy zestawi sie informacje na temat dostepu gospodarstw domowych do Ztobkow
i przedszkoli, okazuje sie, ze obie te instytucje ma w swojej okolicy 48% gospodarstw,
a 149% nie ma dostepu do zadnej z nich. Innymi stowy, jesli gospodarstwo ma dostep do
ztobka, ma tez dostep do przedszkola.

Rysunek 8.7. Dostep do ztobkéw i przedszkoli w zaleznosci od klasy wielkosci miejscowosci zamieszkania

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

2 94 93 ) 93
85 85
76
68 68 67
61
54
49 49
: I I I I I I
ogétem gmina miastodo  miasto miasto miasto miasto ogotem

wiejska 20tys. 20-100tys. 100-200tys. 0,2-0,5mIn powyzej

0,5min

klasa wielko$ci miejscowosci
m Zobek (lub klubu malucha itp. dla dzieci w wieku 1-3 lata) przedszkole

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Posiadanie dostepu do obu tych instytucji jest silnie zwigzane z klasg wielkosci miej-
scowosci zamieszkania. Dotyczy ono jedynie 15% gospodarstw wiejskich, 53% go-
spodarstw w miastach do 20 tys., 2/3 gospodarstw z miast 20-200 tys. mieszkancow.
W przypadku kolejnej kategorii wielkosci miast nastepuje spadek do 60%. W miastach
najwiekszych az % gospodarstw ma dostep do obu form opieki i edukacji matych dzieci.



Tabela 8.12.

Oferta opiekunczo-edukacyjna dla matych dzieci a klasa wielkosci miejscowo-
$ci zamieszkania

W okolicy nie ma ztobka ani przed-

31% 4% 6% 7% 8% 7% 14%
szkola

Ztobek lub przedszkole dostepne

) 55% 43% 27% 27% 32% 18% 37%
w okolicy

Obie instytucje dostepne w okolicy | 15% 53% 68% 66% 60% 76% 49%

Ogotem 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Jednoczednie gdy analizuje sie, gdzie znajduja sie gospodarstwa domowe, ktére nie
majg w swej okolicy ani Ztobka, ani przedszkola, okazuje sie, ze jest tak dla az 31%
gospodarstw wiejskich, a dla gospodarstw w miastach odsetki nie przekraczaja kilku
procent — najnizsze s w miastach najmniejszych i nieznacznie rosng wraz z wielkoscia
miasta.

8.3.3.2. Edukacja dzieci starszych (6-15 lat)

Kwestia zréznicowania i dostepnosci szkét podstawowych i gimnazjow jest znacznie
mniej ztozona. Podsumowujac wczesniejsze dane, praktycznie wszystkie gospodarstwa
domowe (90%) maja dostep do szkoty podstawowej, te, ktére takiego dostepu nie maja,
sg zlokalizowane na wsi (tam dostep deklaruje 76% gospodarstw). W przypadku gimna-
Zjow nieco, ale niewiele mniej, bo 81% gospodarstw, ma jedno z nich w swojej okolicy.
Tu ro$nie dystans miedzy wsig a miastem — na wsi do gimnazjum w bliskiej okolicy
dostep deklaruje 57% gospodarstw, w miastach zas odsetek ten nie spada ponizej 91%,
w zaleznosci od wielko$ci miasta — tam brak odpowiedzi twierdzacej $wiadczy raczej
o stabej orientacji w kwestii gimnazjéw. Szkoty podstawowe s3 zatem bardziej rozpo-
wszechnione, a gimnazja sa nieco,dalej” w sensie subiektywnego postrzegania potoze-
nia w bliskiej okolicy miejsca zamieszkania.

Dos¢ duzo do bardziej obiektywnej oceny tej bliskosci wnosza dane GUS (GUS, 2014a).
Zgodnie z nimi w roku 2013/14 az 28% uczniow szkot podstawowych na wsi i jedynie
5% uczniéw mieszkajacych w miastach byto dowozonych do szkét. W przypadku gim-
nazjéw byto to odpowiednio 46 i 11% ucznidéw. Dowdz do szkoty przystuguje dzieciom,
jesli droga do najblizszej placéwki edukacyjnej przekracza 3 km (dla dzieci do IV kla-
sy szkoty podstawowej) oraz 4 km (dla pozostatych ucznidéw do gimnazjum wiacznie).
W ramach dowozu gmina jest zobowigzana zapewni¢ dzieciom bezpfatny transport
lub zwrot kosztéw przejazdu dziecka komunikacjg publiczng (wiecej np.: GUS, 2014a).

Ponizsze dane pokazujg, jak wyglada fizyczna odlegtos¢ ucznidw szkét podstawowych
i gimnazjow od szkét. Wsrdd ucznidw szkédt podstawowych az 14% ucznidw klas -V
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Tabela 8.13.

i 6% ucznidw klas V-VI mieszkajacych na wsi mieszka powyzej 3 (lub 4 dla ucznidw
powyzej IV klasy) km od szkoty podstawowej. W miastach odsetki sg marginalne — 2
i 1%. W przypadku gimnazjéw odsetek uczniéw wiejskich jest jeszcze wyzszy i doty-
czy co pigtego ucznia, w przypadku miasta zas podobnie niski. Przy kolejnej kategorii
dystansu od szkoty odsetki w przypadku szkédt podstawowych sg juz znacznie nizsze —
6% dla wsi. W przypadku gimnazjow dowozenie na takg odlegtos¢ nadal dotyczy 20%
ucznidw. Powyzej 10 km na poziomie szkoty podstawowej dowozeni sg juz bardzo nie-
liczni uczniowie — 1%. Wsrdd gimnazjalistow jest to 6%.

Charakterystyka uczniow szkot podstawowych i gimnazjow wg odlegtosci od
miejsca zamieszkania do szkoly i dowozenia do placowki

Odsetek uczniow klas I-IV mieszkajacych w odlegtosci

3-5 km od szkoty ! 2 1
Odsetek uczniow klas V-VI mieszkajacych w odlegtosci 3 ] 6
4-5 km od szkoty

Odsetek uczniow mieszkajacych 5-10 km od szkoty 3 1 7
Odsetek ucznidow mieszkajacych powyzej 10 km od szkoty 1 0 1

Odsetek uczniow dowozonych do szkot 14 5 28
Odsetek ucznidow mieszkajacych w odlegtosci 4-5 km od 10 4 20
szkoty (gimnazja)

Odsetek uczniow mieszkajgcych 5-10 km od szkoty 10 5 20
Odsetek ucznidow mieszkajacych powyzej 10 km od szkoty 3 2 6
Odsetek uczniéw dowozonych do szkét 23 11 46

Zrédto: Obliczenia wiasne

Podsumowujac, dane zaréwno z badania UDE, jak i GUS pokazuja, ze przy ogodlnej
dos¢ wysokiej dostepnosci szkdt podstawowych i gimnazjéw szkoty podstawowe sg
wyraznie blizsze miejsca zamieszkania uczniéw niz gimnazja. Dotyczy to jednak szkét
wiejskich, wsréd nich widac bardzo wyrazne zréznicowanie. W przypadku miast mozna
moéwic¢ o petnej dostepnosci szkot obu poziomow.

8.3.4. Podsumowanie - dostep do edukacji
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Zanim opisane zostang konkretne decyzje dotyczace edukacji dzieci, warto podsumo-
wac najwazniejsze wnioski dotyczace tta tych decyzji w postaci charakterystyki dostepu
gospodarstw domowych do instytucji edukacyjnych. Pierwszy wniosek dotyczy duzej
Swiadomosci przedstawicieli gospodarstw domowych w zakresie oferty edukacyjnej
w najblizszej okolicy — odsetki odpowiedzi,nie wiem” na pytania o instytucje edukacyj-
ne i zwigzane z edukacja w najblizszej okolicy byly bardzo niskie, potwierdzaja to tez
wartosci wskaznika braku orientacji w ofercie edukacyjnej. Nie jest on zwigzany z wy-
ksztatceniem badanych, wida¢ za to zaleznosci ze skladem gospodarstwa domowego.



Bardzo wazna wydaje sie lepsza orientacja w ofercie edukacyjnej w miejscowosciach
mniejszych niz w duzych miastach. W kolejnym podrozdziale analizowano juz samg po-
daz instytucji edukacyjnych, opierajac sie na odpowiedziach twierdzacych na pytania
o znajdowanie sie poszczegdlnych instytucji w bliskiej okolicy miejsca zamieszkania —
opis dotyczyt zaréwno pojedynczych instytucji, jak i wskaznika dostepu do oferty edu-
kacyjnej. Wyraznie wyzsze byty odsetki wskazan na instytucje zwigzane z ksztatceniem
mtodziezy niz dorostych. Bardzo wyrazne byto zréznicowanie wedtug klasy wielkosci
miejscowosci zamieszkania — wyraznie gorsza byta sytuacja na wsi niz w miescie i jest to
roznica znaczna, w przypadku czesci instytucji (w tym zwigzanych z opieka i edukacja
najmitodszych dzieci) mozna tu wrecz méwic o przepasci. Jednak warto zwrdci¢ uwage
na zréznicowanie odpowiedzi w obrebie miast i powtarzajacy sie schemat gorszego
dostepu do placéwek w miastach duzych, ale nie najwiekszych (zwykle 0,2-0,5 min,
w niektorych przypadkach tez 100-200 tys.) nie tylko od miast najwiekszych ale tez od
miejscowosci od nich mniejszych — np. 100-200 tys. czy w niektérych przypadkach
20-100 tys. Widoczne byto to zaréwno na poziomie poszczegdinych instytucji eduka-
cyjnych, jak i ogodlnego wskaznika dostepu do instytucji. Ostatnia cze$¢ podrozdzia-
tu 8.3 ogniskowata sie na dzieciach do 15. roku zycia i stuzyta zarysowaniu szerszego
kontekstu dla dalszych analiz decyzji edukacyjnych tej grupy. Przede wszystkim nalezy
podkresli¢, ze dzieci do trzeciego roku zycia w minimalnym stopniu uczestnicza w zin-
stytucjonalizowanych formach opieki — w roku 2013 dotyczyto to jedynie 48 na 1000
dzieci. Bardzo duzym zréznicowaniem form opieki instytucjonalnej i znaczng ztozono-
$cig charakteryzuje sie edukacja przedszkolna — dzieci moga uczeszcza¢ do przedszkoli
(publicznych i prywatnych), ale tez do zespotéw wychowania przedszkolnego, punktéw
przedszkolnych i oddziatéw przedszkolnych przy szkotach. Te trzy ostatnie formy sg bar-
dziej typowe dla obszaréw wiejskich. Dzieci wiejskie majg bardzo ograniczony dostep
rowniez do przedszkoli (blisko troje dzieci na jedno miejsce w przedszkolu), a jedynie
niecata potowa gospodarstw domowych ma subiektywne poczucie znajdowania sie
blisko zaréwno Ztobka, jak i przedszkola (co nie jest rownowazne z mozliwoscig dosta-
nia sie do takiej placéweki). Na poziomie szkdt podstawowych i gimnazjow dostepnosc
przybiera zupetnie inne formy — te placowki sg ,w zasiegu” gospodarstw domowych
lub przystugujacego im dowozu dzieci. Znaczenie ma jednak jakos¢ tej dostepnosci
(ze wzgledu na odlegtosci odmienna na wsi i w miescie, szczegdlnie w przypadku gim-
nazjéw) i, o czym bedzie mowa w kolejnym rozdziale, liczba dostepnych do wyboru
opdji. Podsumowuijac, nie mozna méwic¢ o jednolitym dostepie gospodarstw domo-
wych do placéwek edukacyjnych, nawet na najbardziej podstawowym poziomie edu-
kacji, i zréznicowanie to wydaje sie wykracza¢ poza proste réznice zwigzane z zamiesz-
kiwaniem w miescie i na wsi.

Celem tej czesci raportu jest analiza decyzji edukacyjnych dotyczacych dzieci w zalez-
nosci od tego, jaka jest oferta edukacyjna w okolicy gospodarstwa domowego. Warto
podkresli¢, ze o ile w czesci 8.3. analizowano gospodarstwa domowe, o tyle tutaj jed-
nostkami analizy beda osoby, a dokfadniej dzieci do 15. roku zycia. Informacje o tym,
czy i do jakiej placowki edukacyjnej chodza dzieci oraz jak przebiegat proces wyboru
placéwki, tj. na przyktad jakie kryteria stosowano w wyborze ztobka, przedszkola lub
szkoty, otrzymano w wywiadzie z gtowa gospodarstwa domowego.
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Warto doda¢ w tym miejscu krétkie wyjasnienie dotyczace kategorii wiekowych wyko-
rzystywanych w dalszych analizach. Ponizej prezentowane beda dane dotyczace dzieci
w wieku do trzeciego roku zycia (wiek przed-przedszkolny), dzieci w wieku 4-6 lat (wiek
przedszkolny) i dzieci w wieku 7-15 lat (wiek szkolny). W badaniu pytano o decyzje doty-
czace roku szkolnego 2013/14, a wiec roku poprzedzajacego badanie. W Polsce reguty
dotyczace obowigzku szkolnego oraz wieku przedszkolnego zalezg od roku urodzenia
dziecka, a nie jego faktycznego wieku, a zatem w analizach réwniez stosowano wiek
rocznikowy dzieci. Dzieci w wieku do 3 lat (mierzonym rocznikowo) miaty we wrzesniu
2013 r. nie wiecej niz 2 lata i 9 miesiecy, a wiec teoretycznie mogty uczeszczac do ztobka
lub podobnej instytucji (np. taczacej funkcje ztobka i przedszkola). Rzecz jasna w grupie
tej znalazly sie dzieci, ktérych we wrzedniu 2013 r. jeszcze nie byto na $wiecie lub dopie-
ro sie urodzity. Nie wytgczano ich jednak z analiz, jako ze po pierwsze jest to relatywnie
niewielka grupa, a po drugie celem analiz jest nie tyle okreélenie stopnia uczestnictwa
dzieci w réznym wieku w edukacji (ktére to informacje dla petnej populacji sg publiko-
wane przez GUS), ale analiza zaleznosci decyzji podejmowanych wzgledem dzieci od
lokalnych uwarunkowan. Kolejna kategoria wiekowa to tzw. wiek przedszkolny. Dzieci
w wieku 7 i wiecej lat podlegaty we wrzesniu 2013 r. obowigzkowi szkolnemu, czy to
w ramach nauki w szkole podstawowej lub gimnazjum, czy tez w tzw. zeréwce. Ponizej
znajduje sie tabela opisujgca badana grupe i odsetek dzieci uczeszczajacych do danej
instytucji edukacyjnej.

Tabela 8.14.
Uczestnictwo w edukacji w zaleznosci od kohorty wiekowej — dzieci do 15 r.z.

Nigdzie nie uczeszczato 88% 26% 1%
Uczeszczato do Ztobka 5%

Uczeszczato do przedszkola 7% 65%

Uczeszczato do szkoty podstawowej 8% 74%
Uczeszczato do gimnazjum 24%
Ogotem 100% 100% 100%

Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Warto podkresli¢, ze w przypadku dzieci do 6. roku zycia, a wiec z pierwszych dwéch
kategorii, uczestnictwo w edukacji formalnej nie jest obowigzkowe. Decyzje, przed
ktérymi stoja rodzice dzieci w takim wieku, sa zatem zupetnie inne niz w przypadku
starszych dzieci, kiedy to wybdr dotyczy placdwki, a nie samego uczestnictwa w edu-
kacji. W dalszych analizach odrebnie beda rozpatrywane te jakosciowo odmienne typy
decyzji, przed ktorymi stoja rodzice dzieci w réznym wieku.

8.4.1. Wybor placéwki
Decyzje rodzicéw lub opiekunédw dotyczace ich dzieci mozna opisac¢ za pomoca sche-
matu przedstawionego powyzej. Na to, jaki wybdr zostanie ostatecznie dokonany,
wptywajg wiedza, jaka dysponuja cztonkowie rodziny, zasoby, jakie moga wykorzystac,

ale tez dostepne opcje i korzysci oraz koszty, ktére sg z nimi powigzane. Na najbardziej
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0gdlnym poziomie mozna powiedzie¢, ze to indywidualne preferencje na zbiorze do-
stepnych alternatyw sprawiaja, ze wybierane jest takie a nie inne przedszkole, szkota
podstawowa czy gimnazjum. Warto tu od razu podkresli¢ sformutowanie ,zbiorze do-
stepnych alternatyw” — chodzi o opcje, ktére rozwaza sie przy podejmowaniu decyzji.
Kwestia ta zostanie rozwinieta ponizej. O preferencjach mozna z jednej strony wnio-
skowac na podstawie dokonywanych wyboréw. Z drugiej strony pewne informacje na
temat istotnosci pewnych kryteriéw oceny dostepnych opcji uzyskano, zadajac pytanie
o kryteria wyboru placowek edukacyjnych wsrdd oséb, ktdre miaty szanse dokonywac
wyboru danego typu.

Tabela 8.15.

Kryteria wyboru zlobka i przedszkola - wsréd rodzicow/opiekunéw dzieci
uczeszczajacych. Odsetki nie sumuja sie do 100% (pytanie wieloodpowiedzio-
we)

Bliskoscig miejsca zamieszkania/tatwoscia

dojazdu 85% 73% 88% 75%
Czy zapewnia dziecku dobrg opieke 72% 52% 66% 49%
Godziny funkcjonowania 60% 39% 57% 41%
Bogata/urozmaicong oferta zaje¢ dodatkowych 27% 15% 37% 19%
To, czy do szkoty chodzg znajomi dziecka 15% 11% 29% 16%
igzi;;s’c’ z planami edukacyjnymi wzgledem 4% 13% 39% 16%
Dostepnoscia szkoty ze -vvzgledu na stawiane 20% 15% 26% 13%
kandydatom wymagania

Oferowang forma ksztatcenia mozliwg do pogo- 3% 14% 20% 1%

dzenia z nauka w innej instytudji
Inne 15% 13% 13% 8%
Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone
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Tabela 8.16.

Kryteria wyboru szkoly podstawowej i gimnazjum - wsrod rodzicow/opieku-

now dzieci uczeszczajacych. Odsetki nie sumuja sie do 100% (pytanie wielood-

powiedziowe)

Bliskoscig miejsca zamieszkania/fatwoscia

deffrcly 87% 77% 81% 66%
Czy zapewnia dziecku dobrg opieke 48% 29% 47% 24%
Godziny funkcjonowania 41% 24% = =
Dobra atmosfera, przyjaznym klimatem 43% 23% 45% 21%
Jakoscig nauczania, wysokim poziomem 42% 21% 44% 20%
Prestizem i renoma instytucji 35% 16% 37% 15%
:;)él(z:izcy(:)o szkoty chodzito rodzerstwo lub 8% 15% 250 12%
To, czy do szkoty chodza znajomi dziecka 31% 15% 36% 15%
ijoi:;)s’c’ z planami edukacyjnymi wzgledem 27% 14% 31% 14%
iic:jindozs’i;?kzroﬁlu ksztatcenia z zainteresowa- 26% 139% 39% 159%
Dostepnoscig szkoty ze -vvzgledu na stawiane 23% 1% 24% 1%
kandydatom wymagania
Bogata/urozmaicong ofertg zaje¢ dodatkowych 25% 11% 26% 10%
Mozliwosciami finansowania nauki dziecka 21% 11% 22% 10%
f f ksztatceni 7li
O erovvana'l orma szta'cem'a' moz |vv§ do 16% 8% 179% 70
pogodzenia z nauka w innej instytudji
Inne 10% 6% 0% 0%

Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone
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Zdecydowanie najwazniejszym kryterium stosowanym w wyborze placéwki eduka-
cyjnej dla dzieci, okreslanym czesto przez badanych jako kryterium decydujace, jest
bliskos¢ miejsca zamieszkania i/lub fatwos¢ dojazdu. Wsréd rodzicow lub opiekundw
dzieci uczeszczajacych do ztobka lub do przedszkola kryterium to jako decydujace
0 wyborze placéwki wskazato prawie trzy czwarte (odpowiednio 73% i 75%) respon-
dentéw. Kolejne najbardziej istotne kryterium, a wiec jakos¢ opieki, byto decydujacym
kryterium juz tylko wedtug okoto potowy badanych (odpowiednio 52% i 49%). Godzi-
ny funkcjonowania placéwki miaty decydujace znaczenie wedtug okoto 40% rodzi-
cow dzieci w wieku do szdstego roku zycia (odpowiednio 39% wsrdd rodzicodw dzieci
uczeszczajacych do Ztobka i 41% wsrdd rodzicow przedszkolakdw). W przypadku szkot
podstawowych i gimnazjéw na bliskos¢ jako decydujace kryterium wskazata réwniez
zdecydowana wiekszos¢ badanych. W przypadku szkét podstawowych byto to 77% ro-



Tabela 8.17.

dzicow ucznidw, a w przypadku gimnazjum — 66%. Kolejne kryteria brane pod uwage
byty uznawane za decydujace juz w mniej niz 30% przypadkow.

Bliskos¢ (lub fatwos¢ dojazdu) jest zdecydowanie najwazniejszym kryterium wyboru
placoéwki edukacyjnej lub opiekuriczej dla dzieci. Prawidtowos¢ ta dotyczy Ztobkow,
przedszkoli, szkét podstawowych i gimnazjéw. W przypadku dwdch pierwszych typdw
instytucji istotnymi kryteriami branymi pod uwage przez rodzicéw byty jakos¢ opieki
oraz godziny funkcjonowania placéwki. Jesli chodzi o szkoty podstawowe i gimnazja
poza bliskoscig miejsca zamieszkania istotne byty réwniez jakos¢ opieki i godziny funk-
cjonowania (dla gimnazjum to kryterium nie bylo dostepne), ale tez dobra atmosfera
i jakos¢ nauczania.

W przypadku wyboru przedszkola bliskos¢ jest zdecydowanie najwazniejszym kryte-
rium wyboru placéwki zardwno na wsi, jak i w matych, srednich oraz duzych miastach.
Tymczasem w przypadku szkét podstawowych i gimnazjéw im wieksze miasto, tym
bardziej kryterium to traci na znaczeniu. W ramach projektu kwestia ta nie byta badana,
ale mozna przypuszczaé, ze ma to zwiazek z liczbg dostepnych placéwek. W duzych
miastach w zasiegu pét godziny od domu moze sie znajdowac kilka przedszkoli, szkot
i gimnazjéw, wiec wybor innego niz najblizsze nie musi wigzac sie z dodatkowymi kosz-
tami. Tymczasem w przypadku wsi wybdr innej szkoty podstawowej niz ta potozona
najblizej miejsca zamieszkania moze oznaczac konieczno$¢ dowozenia dziecka na dosc
duze odlegtosci.

Odsetek dzieci, w przypadku ktorych w wyborze przedszkola lub szkotly bli-
skos¢ placowki byta waznym kryterium podejmowania decyzji

Uczeszczato do przed-
szkola

Uczeszczato do szkoty
podstawowej

Uczeszczato do gimna-
zjum

gmina wiejska 79% 89%
miasto do 100 tys. 72% 84%
miasto powyzej 100 tys. 75% 90%
Ogotern 75% 88%
gmina wiejska 80% 89%
miasto do 100 tys. 75% 86%
miasto powyzej 100 tys. 72% 86%
Ogotem 77% 87%
gmina wiejska 75% 87%
miasto do 100 tys. 62% 76%
miasto powyzej 100 tys. 50% 71%
Ogotem 66% 81%

Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Skoro bliskos¢ placéwki jest tak istotna na wszystkich analizowanych tu poziomach
edukacyjnych, tym wazniejsza staje sie kwestia jakosci lokalnej oferty edukacyjnej.
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Tabela 8.18.

Tak jak wczesniej podkreslano, uwarunkowania lokalne moga w duzym stopniu ksztat-
towac wachlarz dostepnych opcji wyboru i mogg ograniczy¢ go do decyzji o tym, czy
w ogdle dziecko ma brac¢ udziat w danym etapie edukacji. Przytaczane ponizej analizy
potwierdzg, ze w odniesieniu do dzieci tylko w czesci przypadkéw mozna méwic o po-
dejmowaniu jakichkolwiek decyzji o wyborze placéwki przez rodzicoéw lub opiekundw
dzieci, a to, czy dokonujg oni jakiegokolwiek wyboru, czy tez jest on zawezony do jednej
opdji, zalezy w duzym stopniu od uwarunkowan lokalnych.

W badaniu w przypadku kazdego dziecka uczeszczajacego do placdéwki edukacyjnej
lub opiekunczej danego typu pytano o to, ile tego rodzaju placéwek brano pod uwa-
ge. Okazuje sie, ze w przypadku dzieci uczeszczajacych do Ztobka prawie trzy czwarte
(72%) ich rodzicéw brato pod uwage tylko jedna taka placdwke — w 28% przypadkdw
zastanawiano sie nad wyborem ztobka. W przypadku dzieci uczeszczajacych do przed-
szkola nad wiecej niz jednym przedszkolem zastanawiano sie w 22% przypadkow. Jesli
chodzi o szkote podstawowa i gimnazjum, to w Polsce obowigzuje rejonizacja, cho¢ nie
oznacza to obowigzku zapisania dziecka do szkoty rejonowej. W przypadku uczniow
szkot podstawowych w co dziesigtym przypadku rozwazano wiecej niz jedna taka pla-
cowke, a w przypadku gimnazjalistow — w 16% brano pod uwage wiecej niz jedno
gimnazjum.

Zasadniczo, im wieksze miasto, tym bardziej mozna moéwic¢ o faktycznym podejmo-
waniu decyzji dotyczacych wyboru placowki — odsetek przypadkéw, kiedy wybierano
sposréd kilku alternatyw (zazwyczaj 2-3), jest wyzszy dla wiekszych miast, nizszy dla
mniejszych, a najnizszy na wsi. Na przyktad w przypadku gimnazjum nad wyborem
szkoty zastanawiano sie w przypadku 8% gimnazjalistéw mieszkajacych na wsi i az jed-
nej trzeciej gimnazjalistow pochodzacych z wielkich miast. Jedyny wyjatek stanowig
tu decyzje dotyczace wyboru zobka, jednak moze to by¢ zwigzane z kwestig bardzo
ograniczonego dostepu do tej formy opieki w gminach wiejskich. By¢ moze skoro na
wsi zasadniczo nie ma ztobkdw, to rodzice dzieci, ktérzy chcieliby skorzystac z tej formy
opieki, s3 zmuszeni szukac jej w ofercie kilku innych wsi i najblizszych miast i sita rzeczy
wybieraja z oferty kilku réznych, oddalonych punktéw.

Odsetek dzieci, w przypadku ktérych brano pod uwage wiecej niz jedna pla-

cowke

Gmina wiejska

Miasto do 20 tys.
Miasto 20-100 tys.
Miasto 100-200 tys.
Miasto 0,2-0,5 min
Miasto powyzej 0,5 min

Ogotem

38% 9% 5% 8%
14% 20% 8% 14%
16% 23% 14% 26%
25% 33% 11% 22%
21% 25% 11% 35%
48% 42% 22% 33%
28% 22% 10% 16%

Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

266



Tabela 8.19.

Jak juz wspomniano, bliskos¢ jest najwazniejszym kryterium wyboru placowki, nie-
zaleznie od tego, jaka kategorie wiekowa dzieci sie rozwaza. Rodzicow pytano o to,
czy placdwka, do ktdérej uczeszcza ich dziecko, jest najblizszg ich miejsca zamieszkania.
W przypadku szkét podstawowych i gimnazjum pytano o to, czy dziecko chodzi do
szkoty rejonowej. Rozwazanie kilku placéwek nie oznacza zatem, ze najblizsza lub rejo-
nowa nie byta brana pod uwage lub nie zostata wybrana. Jednak w przypadku dzieci,
ktérych rodzice rozwazali wiecej niz jedng placdwke, znaczaco rzadziej wybierana byfa
ta najblizsza lub rejonowa (tabela 8.19).

Odsetek dzieci, w przypadku ktérych brano pod uwage wiecej niz jedna pla-
cowke i efekt decyzji

Ztobek

Przedszkole

Szkota pod-
stawowa

Gimnazjum

Czy to byta szkota rejonowa?

Czy Aobek/przedszkole, do ktérego chodzito dziecko
w roku szkolnym 2013/2014, jest najblizszy Parstwa tak 91% 67% 84%
miejsca zamieszkania?

nie 9% 33% 16%
ogotem | 100% 100% 100%

Czy ztobek/przedszkole, do ktérego chodzito dziecko
w roku szkolnym 2013/2014, jest najblizszy Parstwa tak 87% 62% 82%
miejsca zamieszkania?

nie 13% 38% 18%
ogdtem | 100% 100% 100%

tak 89% 64% 86%

nie 11% 36% 14%

ogotem 100% 100% 100%

Czy to byta szkota rejonowa? tak 87% 59% 82%
nie 13% 41% 18%

ogotem | 100% 100% 100%

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Ponizej oddzielnie omdwione zostang decyzje dotyczace etapu nauki/opieki nieobo-
wigzkowej i obowiagzkowej. Najpierw zostang omodwione decyzje dotyczace matych
dzieci, bo w ich przypadku rodzice, niezaleznie od tego, czy mieszkajg na wsi, czy
w miescie, muszg przede wszystkim zadecydowac, czy dziecko bedzie uczeszczac¢ do
ztobka lub przedszkola czy nie. W dalszej kolejnosci przeanalizowane beda decyzje po-
dejmowane odnosnie dzieci w wieku szkolnym, zaczynajac od analizy tego, jak uwa-
runkowania lokalne wptywajg na dokonywanie jakichkolwiek wyboréw w tym zakresie.
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Cechy srodowiska lokalnego to tylko jeden z elementéw, ktére moga wptywac na de-
cyzje rodzicow. Co wiecej, zeby przeanalizowac jego znaczenie, konieczne jest wziecie
pod uwage innych czynnikdw, wptywajacych na preferencje, wiedze i zasoby rodzicow.
Jako ze w badaniu nie analizowano postaw wobec wychowywania dzieci oraz aspiracji
edukacyjnych, ktére moga wptywac na decyzje o zapisaniu dziecka do przedszkola, nie
jest mozliwa analiza preferencji rodzicow w tym zakresie. Nalezy jednak zauwazy¢, ze
aspiracje edukacyjne sg zwigzane ze statusem spotecznym rodzicoéw oraz z kapitatem
kulturowym. W ponizszych analizach bedg wykorzystywane dwie zmienne zwigzane
z tymi cechami gospodarstwa domowego: wyksztatcenie gtowy gospodarstwa domo-
wego oraz liczba ksigzek w mieszkaniu/domu. Warto zwrdéci¢ tez uwage na to, ze na
decyzje rodzicow wptywaja takze zasoby rodziny. Czynnik ten moze mie¢ znaczenie
nawet w przypadku placéwek publicznych (np. w przedszkolach samorzadowych ro-
dzice musza wnosi¢ optaty za dodatkowe godziny przebywania dziecka w placéwce).
Do oceny zasobdw zostanie wykorzystana zmienna opisujaca subiektywng ocene sytu-
acji materialnej rodziny.

8.4.2. Nauka nieobowigzkowa

8.4.2.1. Najmiodsze dzieci
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Decyzje dotyczace matych dzieci oraz dzieci w wieku przedszkolnym majg inny cha-
rakter niz te dotyczace wyboru placéwki, kiedy to nauka jest juz obowigzkowa. Jak juz
wspomniano, z danych z badania UDE wynika, ze 12% dzieci w wieku do trzech lat
(urodzonych w roku 2011 lub pdZniej) uczeszczato do ztobka lub przedszkola w roku
szkolnym 2013/2014, podczas gdy wsrdd dzieci w wieku przedszkolnym odsetek ten
wynosit 74%. W ramach obu analizowanych kohort odsetek dzieci uczeszczajacych do
jakiejkolwiek placowki edukacyjnej jest wyzszy dla dzieci starszych, a nizszy dla mtod-
szych. Co dziesigte dziecko dwuletnie uczeszczato w poprzedzajagcym badanie roku
szkolnym do ztobka, klubu malucha czy przedszkola w roku szkolnym 2013/2014 (miaty
wtedy okoto roku), a w przypadku dzieci trzyletnich (na poczatku roku szkolnego mia-
ty okoto dwoch lat) odsetek ten wynosit nieco mniej niz 30%. Wsréd dzieci w wieku
przedszkolnym w roku szkolnym 2013/2014 do przedszkola (lub znacznie rzadziej do
szkoty podstawowej) chodzito 74% dzieci, przy czym wérdd dzieci czteroletnich (co
odpowiada przedszkolnej grupie ,trzylatkéw”) odsetek ten wynosit niemal 60%, wérod
dzieci o rok starszych (,czterolatki”) 70%, a w najstarszej grupie — az 94%. Ze wzgledu
na to, ze charakter podejmowanych decyzji, dostepnos¢ odpowiednich instytucji, ale
tez skala korzystania z opieki instytucjonalnej sg dla tych dwdch kategorii wiekowych
inne, oddzielnie przedstawione zostang analizy dla najmfodszych dzieci oraz dla dzieci
w wieku przedszkolnym.

Decyzje dotyczace matych dzieci (do trzeciego roku zycia) zalezg od wielu czynni-
kéw — zaczynajac od dostepnych opdji, zwigzanych z nimi kosztow i korzysci, ale tez
zasobow, ktorymi dysponuje gospodarstwo domowe. Na dokonywane przez rodzi-
cow wybory odnosnie opieki nad matymi dzie¢mi wptyw maja tez normy kulturowe.
W Polsce dos¢ powszechne jest tradycyjne spojrzenie na role kobiet i mezczyzn, co
moze przektadac sie réwniez na postawy wobec wychowania dzieci. W 2013 roku naj-
bardziej preferowanymi modelami rodziny wedtug prawie potowy dorostych Polakow
byty model tradycyjny, w ktérym zona zajmuje sie domem i dzie¢mi i nie pracuje, lub
model nieproporcjonalny zerski, w ktérym wprawdzie maz i zona pracujg, ale to zona



zajmuje sie dzie¢mi i obowigzkami domowymi (odpowiednio 22% i 23% wskazan,
CBOS, 2013). Postawy wobec rdl ptciowych oraz przekonania dotyczace wychowywa-
nia dzieci moga mie¢ duze znaczenie w decyzjach dotyczacych korzystania ze ztob-
koéw i przedszkoli®. Celem przedstawianych ponizej analiz jest jednak przede wszystkim
wykazanie znaczenia uwarunkowan lokalnych, ktére ksztattujg dostepne dla rodzicow
matych dzieci opcje.

Jak juz wspomniano, 12% najmtodszych dzieci chodzito w roku szkolnym 2013/2014
do Zobka lub przedszkola. Stopien korzystania z ustug edukacyjno-opiekunczych
dla matych dzieci jest zupetnie inny na wsi, w matych, $rednich i wiekszych miastach
(rysunek 8.8). Jedynie 5% matych dzieci mieszkajacych w gminach wiejskich uczeszcza-
to do Ztobka lub przedszkola, w miastach do 100 tys. mieszkaricow odsetek ten jest juz
dwa razy wyzszy, w miastach do 0,5 mIn mieszkarcédw wynosi ponad 20%, a w wielkich
miastach niemal 30% matych dzieci chodzito do ztobkdw, klubéw malucha lub przed-
szkoli.

Rysunek 8.8. Odsetek dzieci w wieku do trzeciego roku zycia uczeszczajacych do ztobka lub przedszkola
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Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Warto spojrze¢ na to zréznicowanie w kontekscie dostepnosci instytucji, ktérych celem
jest opieka i edukacja najmtodszych dzieci. Jedynie w przypadku potowy gospodarstw
domowych instytucje tego typu sg dostepne w okolicy, a wiec blisko miejsca zamiesz-
kania. W przypadku przedszkoli, do ktérych niekiedy chodzg dzieci mniej niz trzyletnie,
sytuacja jest znacznie lepsza, bo dostep do nich — przynajmniej w sensie geograficznym
- ma 85% gospodarstw domowych. Niemniej w przypadku 14% gospodarstw domo-
wych mozna méwic o utrudnionym dostepie do instytucji edukacyjnych przeznaczo-
nych dla matych dzieci — w okolicy miejsca zamieszkania nie ma w ich przypadku ani
ztobka, ani przedszkola.

¥ W projekcie nie badano postaw wobec wychowywania dzieci lub rél piciowych.



Tabela 8.20.

Jedli rozpatrujemy przy tym zbiorowos¢ nie tyle gospodarstw domowych ile dzieci
w wieku do trzeciego roku zycia, to pofowa tej grupy ma w okolicy swojego domu
ztobek, 84% ma w okolicy przedszkole, a 14% nie ma blisko do zadnej z tych instytugji.
Im wieksza miejscowos¢, tym ta dostepnos¢ wieksza, cho¢ w przypadku Ztobkdéw lub
klubéw malucha nawet w najwiekszych miastach nadal 12% matych dzieci nie ma tego
typu placéwki w okolicy miejsca zamieszkania.

Odsetek dzieci w wieku 0-3 lata, ktore maja blisko domu ztobek, przedszkole,
oraz tych, ktore nie maja zadnej z tych instytucji w okolicy gospodarstwa do-

mowego

Czy ma w okolicy ztobek (lub klub

16% 49% 76% 74% 75% 88% 50%
malucha)
Czy ma w okolicy przedszkole? 67% 98% 98% 98% 97% 98% 86%
Utrudniony dostep — w okolicy nie
ma zadnego z powyzszych typow 32% 1% 2% 1% 2% 2% 14%
instytucji

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone
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Jesli dana opcja nie jest dostepna w okolicy gospodarstwa domowego, to nie znaczy to,
ze nie jest dostepna w ogole. Jednak po pierwsze, skoro ztobki sg ogdlnie mato dostep-
ne, to moze by¢ trudno znalez¢ odpowiednia placdwke nie tylko w najblizszej okolicy,
ale i poszerzajac horyzont poszukiwan — konkuruje sie wtedy o miejsce w ztobku ze
wszystkimi rodzinami, ktére maja do tej placéwki blizej. Ponadto, dojazdy moga wiazac
sie z trudnosciami logistycznymi, kosztami czasowymi oraz finansowymi. Mozna zato-
zy¢, ze decyzja o dowozeniu dziecka do ztobka lub przedszkola poza najblizszg okolicg
jest trudniejsza niz ta o zapisaniu dziecka do placéwki blisko domu. Tam, gdzie placéwki
tego typu sa dostepne, mate dzieci znaczaco czesciej chodza do ztobka lub przedszkola
i prawidtowos¢ ta jest widoczna niezaleznie od tego, czy mamy do czynienia z rodzi-
nami mieszkajacymi na wsi, w matych, $rednich czy duzych miastach. Ogétem wsréd
matych dzieci, ktére w okolicy nie maja ani ztobka, ani przedszkola, jedynie 3% uczesz-
cza do ktérejs z tych instytucji, podczas gdy jesli w okolicy jest chociaz jedna z nich
— odsetek ten wynosi 14%. W przypadku samych ztobkéw, jesli placowki tego typu nie
ma w okolicy, to jedynie 1% dzieci uczeszcza do ztobka, podczas gdy jesli w okolicy
znajduje sie Ztobek, to odsetek ten jest dziewiec razy wyzszy.



Rysunek 8.9 Odsetek uczeszczajacych do ztobka, w zaleznosci od tego, czy taki typ placéwki jest dostepny
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Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Bardzo rzadko zdarza sie, zeby mate dziecko byto dowozone do placoéwki poza miej-
scem zamieszkania. Jedynie 4% dzieci chodzacych do ztobka uczeszczato do placowki
poza miejscem zamieszkania. Nie zawsze oznacza to rzecz jasna, ze byt to ztobek naj-
blizszy miejsca zamieszkania, jednak zazwyczaj tak jest. Ponad cztery piate (81%) dzieci
uczeszczajacych do ztobka chodzito do tego, ktéry jest najblizszy miejsca zamieszka-
nia. Warto doda¢, ze jedna pigta dzieci uczeszczajacych do ztobka chodzi do Ztobkdéw
niepublicznych. Ze wzgledu na mate liczebnosci dzieci korzystajacych z instytucji tego
typu nie byto mozliwe prowadzenie analiz cech instytucji w zaleznosci od warunkdw
lokalnych.

Skoro jedynie 12% najmtodszych dzieci uczeszczato do ztobka lub przedszkola, war-
to przeanalizowa¢, na jakie inne formy opieki sie decydowano. Najmtodsze dzieci naj-
czesciej pozostawaty pod opieka rodzicéw (89%) lub innych cztonkéw gospodarstwa
domowego (13%). Co dziesigte dziecko pozostawato pod opieka 0séb spoza gospo-
darstwa domowego, przy czym zazwyczaj byta to opieka bezptatna (7% dzieci). Wérdd
dzieci na wsi zdecydowanie czesciej decydowano sie na pozostawanie dzieci pod
opieka rodzicéw lub innych oséb z gospodarstwa domowego niz w przypadku dzieci
z miast, w szczegdInosci miast bardzo duzych.
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Tabela 8. 21.

Rodzaj opieki dla dzieci nie uczeszczajacych do ztobka lub przedszkola w zalez-
nosci od klasy wielkosci miejscowosci. Odsetki nie sumuja sie do 100% (pytanie
wieloodpowiedziowe)

Dziecko pozostawato pod opieka rodzi-
cow

94% 86% 84% 88% 91% 79% 89%

DZ|eck<? pozostawato pod opieka innych 16% 1% 1% 139% 8% 1% 13%
cztonkdw gospodarstwa domowego

Dziecko pozostawato pod bezpfatng
opieka 0séb spoza gospodarstwa domo- 4% 6% 12% 10% 6% 14% 7%
wego

Dziecko pozostawato pod ptatng opieka
0s6b spoza gospodarstwa domowego

. ) ) - 1% 3% 4% 2% 7% 5% 3%
np. miato zapewniong opieke ptatnej
opiekunki
Inne 1% 0% 1% 3% 0% 1% 1%

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

W zaleznosci od miejsca zamieszkania podejmowane s3 zupetnie inne decyzje od-
nos$nie opieki nad matymi dzie¢mi. Podsumowauje to tabela 8.22. Podczas gdy na wsi
89% dzieci pozostawato pod opieka rodzicéw, to w przypadku dzieci z miast powyzej
100 tys. mieszkaricéw na takie rozwigzanie zdecydowano sie w dwdch trzecich (67%)
przypadkéw. Co pigte dziecko z wielkich miast (225) uczeszczato do ztobka lub przed-
szkola — w przypadku dzieci z gmin wiejskich byto to co dwudzieste dziecko (5%).

Tabela 8.22.
Rodzaj opieki - dzieci do trzeciego roku zycia. Odsetki nie sumuja sie do 100%

Uczeszczato do ztobka lub przedszkola 5% 12% 22% 12%
Dziecko pozostawato pod opieka rodzicéw 89% 75% 67% 78%
Sé;egggap:;xstjév;fv\?ssoop|eka innych cztonkéw 15% 10% 8% 19%
Dziecko pozostawato pod ptatng opieka 0séb spo-

za gospodarstwa domowego np. miato zapewnio- 1% 3% 4% 2%
ng opieke pfatnej opiekunki

Inne 1% 1% 1% 1%

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone
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8.4.2.2. Przedszkola

Podobnie jak w przypadku Ztobkéw, tak tez i w przypadku dzieci w wieku przedszkol-
nym odsetek dzieci uczeszczajgcych do przedszkola jest inny na wsi, w matych, $red-
nich i duzych miastach. Podobnie tez jak w przypadku ztobkéw réwniez przedszkola sa
mniej dostepne na wsi niz w miastach, jednak w tym przypadku jedynie dzieci miesz-
kajace na wsi nie maja przedszkola w swojej okolicy, w przypadku dzieci z miast takie
sytuacje wiasciwie nie wystepuja.

Rysunek 8.10. Odsetek dzieci w wieku przedszkolnym, ktére maja przedszkole w swojej okolicy, odsetek
uczeszczajacych do przedszkola i odsetek uczeszczajacych do przedszkola lub szkoty podstawowej
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Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Szczegdlnie wyrazne réznice w uczeszczaniu do przedszkola widac na przyktadzie dzie-
ci czteroletnich, ktére w roku szkolnym 2013/2014 miaty okoto trzech lat (odpowiednik
najmtodszych grup przedszkolnych). W tej grupie odsetek uczeszczajacych do przed-
szkola wynosit od 48% dla dzieci z gmin wiejskich do 83% dla dzieci z duzych miast
(100-200 tys.), przy czym warto zauwazy<, ze nie byt on wcale najwyzszy w miastach
najwiekszych (powyzej 200 tys.).
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Rysunek 8.11. Odsetek dzieci uczeszczajacych do przedszkola w roku szkolnym 2013/2014 wsréd czterolat-
kéw (dzieci te miaty w roku szkolnym 2013/2014 okoto trzech lat)
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Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDF, druga runda; dane wazone

Jako Ze tylko dzieci z gmin wiejskich moze dotyczy¢ problem braku przedszkola w oko-
licy, tylko w ich przypadku warto poréwnywac odsetek uczeszczajgcych do przedszkola
w zaleznosci od tego, czy jest ono w okolicy. Okazuje sie, ze jesli chodzi o przedszkola
— inaczej niz w przypadku ztobkéw — sama obecnos¢ instytucji tego typu w okolicy nie
ma duzego znaczenia. Wiérdd dzieci z gmin wiejskich, ktdre majg w okolicy przedszkole,
odsetek dzieci chodzacych do przedszkola wynosi 59%, a jesli w okolicy nie ma przed-
szkola — 56%. Skoro jest on tak wysoki, jest dos¢ jasne, ze duza czes¢ przedszkolakow
z gmin wiejskich dojezdza do przedszkola — az 43% z nich chodzito (czy tez raczej byto
odprowadzanych lub dowozonych) do placéwki znajdujacej sie poza ich miejscem
zamieszkania. Warto przy tym przypomnie¢, ze geograficzna dostepnosc placowki nie
oznacza wcale dostepnosci miejsc w tej placowce. Na wsi na jedno miejsce w przed-
szkolu przypada 3 dzieci, w miastach wskaznik ten wynosi 1,3.

Wracajac do samego pytania o podejmowanie decyzji, nalezy podkredli¢, ze sytuacja
rodzicéw dzieci w wieku przedszkolnym jest zupetnie inna na wsi, w matym, srednim
czy duzym miescie. Wsréd rodzicdw lub opiekundw przedszkolakéw z gmin wiejskich
trudno méwic o wyborze przedszkola, skoro 90% z nich brato pod uwage tylko jedno
przedszkole. W matych i srednich miastach rowniez w czterech na pie¢ przypadkdw
rozwazano jedng takg placowke. W wiekszych miastach juz w prawie 30% dzieci ich
rodzice lub opiekunowie zastanawiali sie nad 2, 3 lub 4 réznymi placéwkami. W przy-
padku wielkich miast powyzej 0,5 mIn mieszkancow odsetek ten wynosit ponad 40%.
Co ciekawe, w przypadku miast bardzo duzych, ale nie najwiekszych (0,2-0,5 mIn miesz-
karcow) odsetek ten wynosit niecate 25% i byt nizszy niz w miastach nieco mniejszych.



Tabela 8.23.

Liczba réoznych przedszkoli branych pod uwage przez rodzicow/opiekunow
dzieci chodzacych do przedszkola

Gmina wiejska
Miasto do 20 tys.
Miasto 20-100 tys.
Miasto 100-200 tys.
Miasto 0,2-0,5 mIn
Miasto powyzej
0,5 mln

Ogotem

91% 9% 1% 100%
80% 19% 1% 100%
78% 22% 1% 100%
67% 31% 3% 100%
75% 23% 2% 100%
58% 34% 8% 100%
78% 20% 2% 100%

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Rodzice dzieci w wieku przedszkolnym mieszkajgcy na wsi, ale tez w matych miastach
nie tyle wybierajg przedszkole, ale raczej decydujg o tym, czy dziecko w ogdle do przed-
szkola pdjdzie, a jesli, to uczeszcza ono do tego przedszkola, ktdre jest najblizej. Zdecy-
dowana wiekszo$¢ przedszkolakdw (84%) uczeszcza do placdwki w miejscu zamieszka-
nia (wyjatkiem sg rzecz jasna dzieci z gmin wiejskich) i najczesciej jest to tez po prostu
placéwka najblizej domu (82%).

W wiekszych miastach proces decyzyjny dotyczacy wyboru przedszkola jest inny niz
w mniejszych osrodkach. Rozwazanych jest wiecej opcji i czesciej tez dzieci chodza do
przedszkola, ktére nie jest najblizej miejsca zamieszkania. Wsrdd przedszkolakdw z miast
powyzej 0,5 min mieszkancow prawie jedna trzecia uczeszcza do przedszkola, ktére
nie jest najblizej ich domu. W przypadku miast od 20 do 200 tys. mieszkaricdw odsetek
ten jest wyzszy niz 20%. W przypadku miast 0,2-0,5 mIn mieszkarncéw odsetek ten jest
nizszy i wynosi 18%.
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Rysunek 8.12. Czy dziecko uczeszcza do najblizszego przedszkola? Odsetek dzieci uczeszczajacych do naj-
blizszej i dalszej placowki wsréd dzieci uczeszczajacych do przedszkoli

gmina wiejska 90 10
miasto do 20 tys. 88 12
miasto 20-100 tys. 79 21
miasto 100-200 tys. 72 29
miasto 0,2-0,5 min 82 18
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Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Niezaleznie o tego, czy dziecko uczeszcza do najblizszego czy innego przedszkola, py-
tano badanych o czas dojazdu (dotarcia) do tej placéwki. W przypadku zdecydowa-
nej wiekszosci dzieci przedszkole znajduje sie nie dalej niz 15 minut drogi od domu.
Co ciekawe, dojazd zabiera wiecej czasu nie przedszkolakom mieszkajacym na wsi, ale
tym w wiekszych miastach (wykres na rysunku 8.13).

Rysunek 8.13. Czas dojazdu do przedszkola w zaleznosci od klasy wielkosci miejscowosci
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mdo 15 min ponad 15 min, ale do 30 minut ponad 30 minut, ale do 1 godziny
Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Dostepnos¢ przedszkoli, nie tylko geograficzna, ale tez faktyczna dostepnos¢ miejsc
w takich placéwkach, to tylko jeden z czynnikéw, ktére moga wptywad na decyzje
rodzicow. Warto zauwazy¢, ze na taka decyzje wptywaja rowniez zasoby rodziny, status
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spoteczny oraz kapitat kulturowy. Co wazne, gospodarstwa domowe wiejskie, z matych,
$rednich i duzych miast réznia sie pod wzgledem tych cech. Dlatego znaczenie uwa-
runkowan lokalnych warto analizowa¢, zestawiajac te cechy z innymi cechami gospo-
darstwa domowego.

Dzieci pochodzace z rodzin, ktérych sytuacja materialna jest subiektywnie oceniana
jako zta lub bardzo zta, zdecydowanie rzadziej uczeszczajg do przedszkola lub szkoty
podstawowej niz ich réwiesnicy z rodzin o sredniej lub dobrej sytuacji materialnej —
odpowiednie odsetki wynoszg 63%, 75% i 82%. Podobnie w przypadku wyksztatcenia
gtowy gospodarstwa domowego — im bardziej wyksztatcony rodzic (lub opiekun),
tym wieksza szansa, ze dziecko uczeszcza do przedszkola. Im wyzszy kapitat kulturowy
(mierzony liczba ksigzek), tym wyzszy odsetek dzieci uczeszczajacych do przedszkola.
Jednak warto zauwazy¢, ze nieréwnosci zwigzane z dostepem do przedszkoli wyste-
puja niezaleznie od innych cech gospodarstwa domowego. Obrazuje to tabela 8.24.
Wsréd dzieci z rodzin o dobrej lub bardzo dobrej sytuacji materialnej 80% uczeszcza
do przedszkola, jednak na wsi odsetek ten wynosi 70%, a w miastach powyzej 100 tys.
mieszkaricéw — 87%. W przypadku rodzin o niskim kapitale kulturowym (mierzonym
przy pomocy zmiennej okreslajacej liczbe ksigzek w gospodarstwie domowym) na wsi
odsetek uczeszczajacych wynosi 61%, a w wielkich miastach — 76%. Inaczej méwiac,
réznice miedzy dzie¢mi mieszkajacymi na wsi, w matych i srednich oraz duzych mia-
stach wystepujg na ogdt niezaleznie od zasobdw oraz statusu spotecznego i kapitatu
kulturowego.
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Tabela 8.24.

Odsetek uczeszczajacych do przedszkola lub szkoty podstawowej dzieci w wie-
ku 4-6 lat

dobrze lub bardzo dobrze 70% 83% 87% 80%
srednio 67% 73% 85% 73%
Zle lub bardzo Zle 61% 53% 77% 61%
szkofa podstawowa (8 klas)/gminazjum lub nizsze 50% 58% 76% 56%
zasadnicza zawodowa 64% 65% 77% 66%
szkofa Srednia (Iicgum, liceum profilowane, liceum 69% 69% 82% 71%
zawodowe, technikum) bez matury
szkofa $rednia (Iiceym, liceum profilowane, liceum 71% 76% 84% 7%
zawodowe, technikum) z maturg
szkota policealna, licencjat, inzynier 76% 72% 93% 81%
magister lub wyzej 83% 87% 88% 87%
mniej niz 25 ksigzek 61% 61% 76% 64%
26-100 ksigzek 66% 78% 91% 76%
wiecej niz 100 ksigzek 83% 84% 86% 84%
67% 72% 85% 74%

Zrédto: Obliczenia wlasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

W przypadku dzieci w wieku przedszkolnym, ktdre nie uczeszczaty do przedszkola, po-
dobnie jak w przypadku dzieci w wieku do trzeciego roku zycia, najczesciej pozostawaty
one pod opieka rodzicow. Ogdlnie, podobnie jak w przypadku mtodszych dzieci, moz-
na zauwazy¢ duze réznice w decyzjach podejmowanych odnosnie trzylatkdw, cztero-
latkéw i pieciolatkéw co do rodzaju opieki w zaleznosci od tego, czy rodzina mieszka
na wsi, w matym lub $rednim czy tez duzym miescie (tabela 8.25). Wéréd dzieci miesz-
kajacych na wsi dwie trzecie uczeszczato w roku szkolnym 2013/2014 do przedszkola
lub szkoty podstawowej, 30% pozostawato gtéwnie pod opieka rodzicdw. Wirdd dzieci
z miast do 100 tys. mieszkaricéw odsetki te wynosza 73% i 22%, a wsréd dzieci z wiel-
kich miast az 85% uczeszczato do jakiej$ placowki edukacyjnej, a tylko 13% byto gtéw-
nie pod opiekga rodzicow.
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Tabela 8.25.
Rodzaj opieki - dzieci 4-6 lat

Uczeszczato do przedszkola lub szkoty podstawowej 67% 73% 85% 74%
Dziecko pozostawato pod opieka rodzicow 30% 22% 13% 23%
Dziecko pozostawato pod opieka innych cztonkéw gospodarstwa 50 4% 206 4%
domowego

Dziecko pozostawato pod bezptatna opieka osdb spoza gospodar- 1% 20 1% 20
stwa domowego

Dziecko pozostawato pod ptatng opiekg oséb spoza gospodarstwa 0% 1% 1% 1%

domowego, np. miato zapewniong opieke pfatnej opiekunki
Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Powody niekorzystania ze ztobkéw i przedszkoli

Rodzicéw dzieci, ktére nie uczeszczaty do ztobkdw lub przedszkoli, zapytano o powo-
dy takiej sytuacji. Mogli oni wskaza¢ tylko jeden taki powdd, wiec odpowiedzi nalezy
interpretowac z pewng ostroznoscia, szczegoélnie ze jedna z dostepnych odpowiedzi
jest wyraznie bardziej niz inne poprawna z punktu widzenia norm dotyczacych wy-
chowywania dzieci ,uwazam(y), ze jest to najlepszy sposob opieki, jaki mozna dziecku
zapewnic¢” Taki powdd przebywania dziecka w domu podano w przypadku 83% dzieci
najmiodszych (do trzeciego roku zycia) i 74% dzieci w wieku przedszkolnym. Na wsi
wybierano te odpowiedz relatywnie czesciej niz w miastach.
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Tabela 8.26.
Powody nieuczeszczania dziecka do ztobka/przedszkola w zaleznosci od miej-
sca zamieszkania

gavgzijrr:éy), Ze jest to najlepszy sposéb opieki, jaki mozna dziecku 85% 81% 82% 83%
Nie stac¢ nas na zapewnienie dziecku opieki w ztobku/przedszkolu 3% 7% 7% 5%
aziie?gfo nie zostato przyjete do ztobka/przedszkola z powodu braku 1% 39 4% 206
W naszej okolicy nie ma ztobka/przedszkola 6% 1% 3%
Ni i jakos¢ ust koli h h Ztob-
ie odpowiada nam jako$¢ ustug w okolicznych/dostepnych ztob 0% 0% 1% 1%
kach/przedszkolach
Problemy z‘drowgtne lub rozwojowe dziecka nie pozwalajg mu na 0% 1% 1% 1%
uczeszczanie do ztobka/przedszkola/szkoty
Inne 4% 7% 5% 5%
Ogdtem 100% 100% 100% 100%
;Javgziir:r:éy), Ze jest to najlepszy sposob opieki, jaki mozna dziecku 7% 79% 68% 24%
Nie stac¢ nas na zapewnienie dziecku opieki w ztobku/przedszkolu 6% 17% 9% 1%
quiieiio nie zostato przyjete do ztobka/przedszkola z powodu braku 4% 50 79 50
W naszej okolicy nie ma ztobka/przedszkola 9% 0% 4%
Nie odpowiada nam jakos¢ ustug w okolicznych/dostepnych ztob-
1% 3% 4% 2%
kach/przedszkolach
Problemy zdrowotne lub rozwojowe dziecka nie pozwalajg mu na
) . 1% 3% 1%
uczeszczanie do ztobka/przedszkola/szkoty
Inne 3% 4% 9%
Ogotem 100% 100% 100% 100%

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Dla czesci rodzicdw dzieci nie uczeszczajacych do Ztobka lub przedszkola nie byt to
jednak wybdr, ale raczej brak mozliwosci jego dokonania. W przypadku 11% dzieci naj-
mtodszych oraz 22% dzieci w wieku przedszkolnym albo rodzicéw nie byto sta¢ na za-
pewnienie dzieciom opieki w takich placéwkach, albo nie byto jej w okolicy lub dziecko
nie zostato do niej przyjete lub jako$¢ ustug w dostepnych placéwkach nie spetniafa
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oczekiwan rodzicow lub opiekundw dzieci. Na wsi wiekszym problemem jest, co dos¢
jasne, brak ztobka lub przedszkola, podczas gdy w miastach — brak miejsc w takich pla-
cowkach. Warto przy tym zauwazy¢, ze cho¢ polskie przedszkola to w przewazajacej
wiekszosci przedszkola publiczne, ktére nie pobierajg opfat za podstawowy zakres opie-
ki, to co dziesigty rodzic dziecka w wieku przedszkolnym nie uczeszczajacego do takiej
placéwki jako gtowny powdd tej sytuacji wskazat brak mozliwosci finansowych — nalezy
tu mysle¢ o kosztach takich jak optata za wyzywienie, optaty za dowdz dziecka i optaty
formalnie nieobowigzkowe, a w praktyce ponoszone przez rodzicéw. W miastach do
100 tys. mieszkaricéw powdd taki podano w 17% przypadkdw.

Nawet jesli w przypadku 80% dzieci nieuczeszczajacych do ztobka lub przedszkola ich
rodzice lub opiekunowie uwazajg, ze jest to najlepsza mozliwa forma opieki, to w przy-
padku 20% dzieci nieuczeszczajacych do ztobka lub przedszkola nie jest to wybdr rodzi-
cow, ale raczej sytuacja, w ktdrej wyboru nie maja.

8.4.2.3. Nauka nieobowigzkowa — podsumowanie

Podsumowujac, uwarunkowania lokalne, a dokfadniej dostepnos¢ ztobkdw i przed-
szkoli, ksztattujg sytuacje rodzicow i opiekundw dzieci do szdstego roku zycia. Tam,
gdzie sg one dostepne, rodzice moga podjac decyzje co do tego, czy skorzystac z takiej
formy opieki i w jakim wieku sie na nig decydowac. Tam, gdzie ich nie ma, mate dziecko
wiasciwie zawsze musi zosta¢ w domu, niezaleznie od tego, jakie sg w tym wzgledzie
preferencje rodzicdw. Szczegdinie w przypadku najmtodszych dzieci niska dostepnosc
instytucjonalnych form opieki nad nimi przyczynia sie do niskiego stopnia uczestnic-
twa, ograniczajac wielu rodzinom mozliwosci dokonywania jakiegokolwiek wyboru
dotyczacego ich dzieci. Warto przy tym zaznaczy¢, ze jest to jednoczesnie wybdr doty-
czacy dorostych, jako ze oznacza zazwyczaj pozostawanie w domu jednego z rodzicéw,
najczesciej matki dziecka.

8.4.3. Szkoly podstawowe i gimnazja

Dzieci w wieku od siddmego do pietnastego roku zycia podlegaja obowigzkowi szkol-
nemu, a zatem jesli rodzice podejmuja jaka$ decyzje, to dotyczy ona wyboru placowki.
Jednak warto podkresli¢, ze zgodnie z prawem kazde dziecko w wieku szkolnym jest
przypisane do placéwki w danym obwodzie, tzn. do szkoty rejonowej. Ustawa o sys-
temie o$wiaty moéwi, ze ,do klasy pierwszej publicznej szkoty podstawowej i do klasy
pierwszej publicznego gimnazjum, ktérym ustalono obwdd, dzieci i mtodziez zamiesz-
kate w tym obwodzie przyjmuje sie z urzedu” Nie oznacza to, ze dzieci nie moga cho-
dzi¢ do szkoty innej niz ta, do ktdrej zostaty przypisane. Niemniej zaréwno w przypadku
szkot podstawowych, jak i gimnazjéw sytuacje tego rodzaju zdarzaja sie rzadko.

Zgodnie z danymi z Systemu Informacji Oswiatowej, zdecydowana wiekszos¢ dzieci
uczeszcza do szkot rejonowych i dane z badania s3 tu zgodne ze statystykami o$wia-
towymi (86% ucznidw szkdt podstawowych i 82% gimnazjalistéw). Zalezy to przy tym
w duzym stopniu od wielkosci miejscowosci. W duzych miastach najmniej uczniow
uczeszcza do szkoty rejonowej (77% uczniow podstawowek i taki sam odsetek gimna-
zjalistow). W przypadku dzieci z gmin wiejskich nie oznacza to rzecz jasna szkoty znajdu-
jacej sie w ich miejscowosci — do szkoty podstawowej w innej wsi lub miescie dojezdza
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Tabela 8.27.

prawie potowa (47%) uczniow szkdt podstawowych z gmin wiejskich oraz dwie trzecie
(67%) gimnazjalistow z gmin wiejskich.

Wybor szkoty rejonowej lub innej w zaleznosci od miejsca zamieszkania

Szkofa podstawowa

Ogotem

Gimnazjum

Ogotem

gmina wiejska 89% 11% 100%
miasto do 20 tys. 90% 10% 100%
miasto 20-100 tys. 84% 17% 100%
miasto 100-200 tys. 87% 13% 100%
miasto 0,2-0,5 min 84% 16% 100%
miasto powyzej 0,5 min 77% 23% 100%

86% 14% 100%
gmina wiejska 89% 12% 100%
miasto do 20 tys. 83% 17% 100%
miasto 20-100 tys. 76% 24% 100%
miasto 100-200 tys. 72% 29% 100%
miasto 0,2-0,5 min 69% 31% 100%
miasto powyzej 0,5 min 77% 23% 100%

82% 18% 100%

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone
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Szkota rejonowa moze by¢ przy tym szkotg ,z wyboru” albo wyborem oczywistym.
W wielu przypadkach jest to jedyna szkota, ktdérg rozwazano. Jak juz wspomniano
w przypadku 90% ucznidw szkdt podstawowych nie brano pod uwage zadnej poza
ta, do ktérej dziecko uczeszcza. W przypadku gimnazjéw odsetek ten byt nieco nizszy.
Dla 16% gimnazjalistow ich szkofa nie byta jedyng brana pod uwage. Jesli rozwazano
wiecej niz jedng szkote, to praktycznie zawsze pod uwage brano dwie lub trzy placow-
ki. Rozwazanie czterech lub wiecej opcji odnotowano w mniej niz 1% przypadkow,
zaréwno jesdli chodzi o szkote podstawowag, jak tez gimnazjum, dlatego tez w dalszej
czesci prezentacja danych bedzie ograniczona do odsetka dzieci, w przypadku ktérych
rozwazano wiecej niz jedng opcje. Na ogdt im wieksze miasto, tym bardziej rodzice lub
opiekunowie wybierajg szkote.

Zaleznos¢ te tylko czesciowo ttumaczy¢ mozna réznicami w wyksztatceniu i kapitale
kulturowym rodzicow miedzy dzie¢mi z gmin wiejskich, mniejszych i wiekszych miast.
Nawet jesli oddzielnie poréwnujemy decyzje podejmowane w rodzinach o podobnym
statusie spotecznym (tu mierzonym wyksztatceniem gtowy gospodarstwa domowego),
kapitale kulturowym (ktérego wskaznikiem jest liczba ksigzek w gospodarstwie domo-
wym) czy sytuacji finansowej, réznice miedzy wsig, matymi i duzymi miastami nadal sg
widoczne.



Tabela 8.28.

Odsetek dzieci, w przypadku ktorych rozwazano wiecej niz jedng szkote w za-
leznosci od wybranych zmiennych opisujacych status spoteczno-ekonomiczny
i kapitat kulturowy rodziny

Lz g « | dobrze lub bardzo dobrze 8% 14% 16% 12%
8§38 8 foon
5 2 & § |srednio 4% | 0% | 8% | 9%
£ %38 =
= U 8 © Zle lub bardzo Zle 3% 13% 11% 3%
£ dobrze lub bardzo dobrze 7% 250 27% 18%
S T28 .
£ 0 @ § |srednio 9% 17% 36% 17%
=SS Es
© 'S T | Zle lub bardzo Zle 6% 25% 23% 14%
szkota podstawowa (8 klas)/gimnazjum lub nizsze 4% 10% 7% 6%
=
IS —“S zasadnicza zawodowa 3% 6% 9% 5%
o9 ) . : )
g 15 szkofa Srednia (||c§um, liceum profilowane, liceum 8% 13% 10% 1%
J¢ zawodowe, technikum) bez matury
§ % szkota srednia (Iicgum, liceum profilowane, liceum % 13% 18% 1%
5 & zawodowe, technikum) z matura
a 9
§ g szkofa policealna, licencjat, inzynier 12% 18% 23% 18%
magister lub wyzej 6% 19% 22% 17%
% szkota podstawowa (8 klas)/gimnazjum lub nizsze 2% 6% 21% 5%
g zasadnicza zawodowa 9% 15% 22% 12%
= a o T ) )
£ szkofa $rednia (liceum, liceum profilowane, liceum
5> £ (ice P 9% 25% 29% 19%
> @ zawodowe, technikum) bez matury
© N
E>)\ g szkofa srednia (Iicgum, liceum profilowane, liceum 4% 18% 39% 19%
S zawodowe, technikum) z maturg
‘g szkofa policealna, licencjat, inzynier 6% 36% 39% 25%
>
= magister lub wyzej 14% 38% 32% 29%
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Odsetek dzieci, w przypadku ktérych rozwazano wiecej niz jedna szkote

Liczba ksiazek e S ¢ L .=
'3 =2 z 29 =
= O N o + & 5
2 S $ 3o s 2
= |e€8|lgSg| 3
c u € . a OCD
‘e S % S g
G =2 = €

%g . mniej niz 25 ksigzek 30 8% 1% 6%

iR

2L O _ P

5 '§ s 26-100 ksigzek 4% 1% 1% 8%

§ = wiecej niz 100 ksigzek 13% 19% 25% 19%

- - .

) © mniej niz 25 ksigzek 6% 15% 16% 10%

SEo .

ke % %J 26-100 ksigzek 8% 19% 30% 15%

O € ©

8 E ot i e

g = wiecej niz 100 ksigzek 16% 349% 42% 31%

Odsetek dzieci, w przypadku ktérych rozwazano wiecej niz jedna szkote

Ogotem 2 8 < >4 3
o X s 29 £
Q2 o N QO + £ o
S S ¢ 32e s =
© °c=z8|82% k)
c % £ N e 0 o
= 8 4 S ge
G} =2 = €

Wybdr dotyczacy szkoty podstawowej dziecka 5% 12% 16% 10%

Wybor dotyczacy gimnazjum dla dziecka 7% 20% 31% 16%

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Podobnie jak w przypadku przedszkolakéw, analizowano, ile zajmuje uczniom dotarcie
do szkoty. Najdtuzej do szkot dojezdzajg dzieci ze wsi i z wielkich miast. W przypadku
uczniow szkodt podstawowych dojazd do szkoty zajmuje wiecej niz 15 minut jednej trze-
ciej dzieci z gmin wiejskich i nieco ponad jednej trzeciej dzieci z najwiekszych miast
(powyzej 0,5 miIn mieszkaricdw). W miastach ponizej 0,5 min mieszkarcéw ponad trzy
czwarte dzieci dociera do szkoty w mniej niz 15 minut. Okoto potowie gimnazjalistow
z gmin wiejskich dojazd do szkoty zajmuje wiecej niz 15 minut i podobnie jest w przy-
padku gimnazjalistow z wielkich miast. Réwniez w miastach 100-200 tys. mieszkancow
gimnazjalisci maja relatywnie ,dalej” do swoich szkot niz ich réwiesnicy z mniejszych

miast i z miast bardzo duzych, ale nie najwiekszych (200-500 tys. mieszkancow).



Rysunek 8.14. Czas dojazdu do szkoty a klasa wielkosci miejscowosci zamieszkania

szkofa podstawowa - ogotem 73
gmina wiejska 67
miasto do 20 tys. 80
miasto 20-100 tys. 77
miasto 100-200 tys. 79

miasto 0,2-0,5 min

miasto powyzej 0,5 min

87

64

gimnazjum - ogétem
gmina wiejska
miasto do 20 tys.
miasto 20-100 tys.
miasto 100-200 tys.
miasto 0,2-0,5 mIn

miasto powyzej 0,5 min

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Hdo 15 min ®ponad 15 min, ale do 30 minut ponad 30 minut, ale do 1 godziny ponad 1 godzine

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Co wazne, w zaleznosci od tego, czy wezmie sie pod uwage wies, mate czy duze miasta,
inne sg przyczyny relatywnie dtugich dojazddéw (tabela 8.29). W przypadku uczniéw
szkodt podstawowych z gmin wiejskich uczniowie dojezdzajacy ,z wyboru’, czyli do
szkoty innej niz rejonowa, dtuzej niz 15 minut stanowili 5% wszystkich ucznidw, a ci,
ktérzy dojezdzali wiecej niz 15 minut z koniecznosci, tj. do szkoty rejonowej — 28%.
W wielkich miastach analogiczne odsetki wynosity 9% i 14%. Jesli zatem uczniowi szkoty
podstawowej na wsi dotarcie do szkoty zajmuje wiecej niz 15 minut, to zazwyczaj jest
tak z koniecznosci, a nie dlatego, ze rodzice zdecydowali sie na szkote inng niz rejono-
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Tabela 8.29.

wa (28% w poréwnaniu z 5%). W przypadku dzieci z miast nie jest to juz takie oczy-
wiste. Prawidtowos¢ ta jest jeszcze wyrazniejsza w przypadku gimnazjalistéw. W gmi-
nach wiejskich 45% uczniéw gimnazjum dojezdza do swojej rejonowej szkoty ponad
15 minut, a kolejne 7% dojezdza réwnie dtugo do gimnazjum innego niz rejonowe.
W4rdd dzieci z matych i srednich miast odsetki te wynoszg 15% i 10%, a dla wielkich
miast: 21% i 18%. A zatem na wsi dtuzsze dojazdy wynikajg raczej z koniecznosci niz
z wyboru, a w miastach znacznie czesciej niz na wsi jest to wynik decyzji podjetej przez
rodzicow lub opiekundw dziecka.

Wybor szkoly i czas dojazdu - uczniowie szkot podstawowych i gimnazjum
w podziale ze wzgledu na klase wielkosci miejscowosci

Dziecko uczesz-
czato do szkoty
podstawowej

Ogotem
Dziecko
uczeszczato do
gimnazjum

Ogotem

Ogotem
uczniowie szkot
podstawowych
i gimnazjum

Ogotem

?zsk(;r:ianrjionowa, w zasiegu mniej niz 61% 69% 68% 65%
rejonowa, 15-30 minut 25% 16% 13% 19%
rejonowa, ponad 30 minut 3% 1% 1% 2%
jZSKS:?ﬂiSFa niz rejonowa, mniej niz 6% 9% 8% 8%
inna, 15-30 minut 4% 5% 8% 5%
inna, ponad 30 minut 1% 1% 1% 1%
100% 100% 100% 100%
jZSkom’r?nrjionowa, w zasiegu mniej niz 439% 63% 520 51%
rejonowa, 15-30 minut 40% 15% 17% 28%
rejonowa, ponad 30 minut 5% 0% 4% 3%
szkota inna niz rejonowa, mniej niz 15 minut 4% 1% 9% 7%
inna, 15-30 minut 6% 9% 16% 9%
inna, ponad 30 minut 1% 1% 2% 1%
100% 100% 100% 100%
?ZSk(r;’rianrjionovva, w zasiegu mniej niz 569% 68% 65% 62%
rejonowa, 15-30 minut 29% 16% 14% 21%
rejonowa, ponad 30 minut 4% 0% 2% 2%
szkofa inna niz rejonowa, mniej niz 15 minut 6% 9% 9% 8%
inna, 15-30 minut 4% 6% 10% 6%
inna, ponad 30 minut 1% 1% 1% 1%
100% 100% 100% 100%

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone
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8.4.4. Zajecia pozalekcyjne

Rysunek 8.15.
miejscowosci
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Podsumowuijac, cho¢ w Polsce obowigzuje rejonizacja szkét podstawowych i gimna-
zjow, rodzice mogg tez zapisywac dzieci do innych szkét niz te, do ktérych sg przypisane
z racji miejsca zamieszkania. Dzieje sie tak w przypadku 14% uczniow szkédt podstawo-
wych i 18% gimnazjalistéw. Im wieksze miasto, tym bardziej mozna méwi¢ o podej-
mowaniu decyzji dotyczacych wyboru szkoty, tj. czesciej przy wyborze szkoty rozwa-
zane byty rozne placowki i czesciej decydowano sie na inng placdwke niz rejonowa.
Szczegolnie w przypadku dzieci z gmin wiejskich, ale tez z matych miast rodzice nie
dokonuja wyboru szkoty i najczesciej dzieci chodza po prostu do tej szkoty, ktéra jest
najblizej. Moze to jednak nadal oznacza¢ koniecznos¢ spedzania duzej ilosci czasu na
dojazdach.

Podobnie jak w przypadku uczeszczania do ztobka i przedszkola, w przypadku decyzji
0 zapisaniu dziecka na zajecia pozalekcyjne mamy do czynienia z aktywnoscia nieobo-
wigzkowa. Wystepuja tu przy tym duze réznice miedzy miastem i wsia. Na wsi na zajecia
pozalekcyjne, definiowane bardzo szeroko jako,zajecia dodatkowe lub inna aktywnos¢
zwigzana z rozwijaniem zainteresowan (np. zajecia sportowe, muzyczne, nauka jezy-
kéw obcych, czy zbidrki harcerskie lub oaza”) uczeszczato 22% przedszkolakdw, 36%
uczniow szkét podstawowych i 46% gimnazjalistow. W miastach do 100 tys. mieszkan-
cow odsetki te wynosity: 30%, 48% i 50% , a w wielkich miastach: 40%, 58%, 55%.

Uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych w zaleznosci od etapu edukacji oraz klasy wielkosci
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B dzieci uczeszczajace do przedszkola dzieci uczeszczajace do szkoty podstawowe;] gimnazjalisci

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Podobnie jak w przypadku uczeszczania do przedszkola, na réznice w stopniu uczest-
nictwa wplywajg réznice dotyczace statusu spoteczno-ekonomicznego oraz kapitatu
kulturowego rodziny. Jednak nadal miejsce zamieszkania ma znaczenie. Na przyktad
w rodzinach o ztej sytuacji materialnej odsetek ucznidw szkédt podstawowych uczesz-
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czajacych na dodatkowe zajecia wynosit 25% na wsi, a w miastach — okoto 40%.
Lokalne uwarunkowania sg przy tym bardziej réznicujgce w przypadku przedszkolakdw
i uczniow szkodt podstawowych niz dla gimnazjalistéw. Nalezy pamietac, ze w przypad-
ku gimnazjum dzieci z gmin wiejskich zazwyczaj i tak musza dojezdzac¢ do nich do wiek-
szego osrodka, wiec by¢ moze utatwia to korzystanie réwniez z zajec pozalekcyjnych.

Tabela 8.30.

Odsetek uczeszczajacych w zaleznosci od wybranych zmiennych opisujacych
gospodarstwo domowe i miejsca zamieszkania - ocena sytuacji materialnej

Przedszkole dobrze lub bardzo dobrze 19% 42% 48%
srednio 25% 26% 31%
Zle lub bardzo Zle 14% 15% 40%
ogdtem 22% 30% 40%
Szkotfa podstawowa | dobrze lub bardzo dobrze 48% 61% 66%
$rednio 34% 45% 60%
Zle lub bardzo Zle 25% 39% 41%
ogotem 36% 48% 58%
Gimnazjum dobrze lub bardzo dobrze 50% 62% 63%
$rednio 49% 48% 55%
Zle lub bardzo Zle 39% 45% 39%
ogotem 46% 50% 55%

Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone
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Tabela 8.31.

Odsetek uczeszczajacych na zajecie pozalekcyjne w zaleznosci od wybranych
zmiennych opisujacych gospodarstwo domowe i miejsca zamieszkania - wy-
ksztatcenie glowy gospodarstwa domowego

Przedszkole szkofa podstawowa (8 klas)/gimnazjum lub

Nizsze 16% 35% 12%
zasadnicza zawodowa 10% 21% 35%
kofa srednia (li i fil b
s‘z ofa $rednia (liceum |c§um profilowane 46% 0% 44%
liceum zawodowe, technikum) bez matury
kota srednia (li i fil :
s‘z ofa $rednia (liceum |c§um profilowane 4% 5% 39%
liceum zawodowe, technikum) z matura
szkota policealna, licencjat, inzynier 20% 30% 38%
magister lub wyzej 39% 40% 44%
ogotem 22% 29% 39%
Szkota podsta- | szkota podstawowa (8 klas)/gimnazjum lub
vaovva ’ nZiZsze ’ o v o 27% 30% 22%
zasadnicza zawodowa 32% 39% 53%
kota srednia (li i fil )
s.z ofa $rednia (liceum \cgum profilowane 36% 50% 77%
liceum zawodowe, technikum) bez matury
kofa § ia (li li fil
sz ofa srednia (liceum, |c§um profilowane, 42% 47% 57%
liceum zawodowe, technikum) z maturg
szkota policealna, licencjat, inzynier 55% 59% 65%
magister lub wyzej 53% 67% 70%
ogotem 36% 47% 59%

Zrédfo: Obliczenia wlasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone
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Tabela 8.32.

Odsetek uczeszczajacych w zaleznosci od wybranych zmiennych opisujacych
gospodarstwo domowe i miejsca zamieszkania - liczba ksiazek w gospodar-
stwie domowym

Przedszkole

Szkofa podsta-
wowa

Gimnazjum

mniej niz 25 ksigzek 16% 26% 25%
26-100 ksigzek 21% 26% 41%
wiecej niz 100 ksigzek 35% 42% 45%
ogodtem 22% 30% 39%
mniej niz 25 ksigzek 24% 38% 40%
26-100 ksiazek 38% 46% 58%
wiecej niz 100 ksigzek 64% 67% 70%
ogotem 37% 48% 58%
mniej niz 25 ksigzek 42% 37% 34%
26-100 ksigzek 45% 48% 56%
wiecej niz 100 ksigzek 70% 70% 66%
ogdtem 47% 50% 55%

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDF, druga runda; dane wazone
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Na najbardziej ogéinym poziomie mozna powiedzie¢, ze tam, gdzie jest szersza oferta
edukacyjna (mierzona wskaznikiem oferty), tam dzieci czesciej uczeszczaja na zajecia
pozalekcyjne. Dzieci uczeszczajgce na takie zajecia majg dostep do srednio wiekszej
liczby instytucji edukacyjnych i zwiazanych z edukacja niz dzieci, ktére nie uczeszczaja
na takie zajecia.



Rysunek 8.16. Sredni wskaznik oferty edukacyjnej a uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych
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Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie badania UDE, druga runda; dane wazone

Podsumowujac, decyzje o zapisaniu dziecka na zajecia pozalekcyjne silnie zalezg od
miejsca zamieszkania. Utrudniony dostep do takich zaje¢ dotyka najsilniej mieszkan-
cow wsi i matych miast i jest widoczny szczegodlnie na nizszych etapach edukacji.
Warta podkreslenia jest zalezno$¢ miedzy ofertg edukacyjng w najblizszej okolicy
a uczeszczaniem na zajecia — innymi stowy tam, gdzie wysoka bedzie podaz instytucji
zwigzanych z edukacja fatwiej jest podja¢ decyzje o zapisaniu dziecka na zajecia, co
bedzie powodowato wyostrzenie sie réznic miedzy réznymi klasami miejscowosci. Do-
brym pomystem moze by¢ tu np. wspieranie tych instytucji, do ktérych jest powszech-
ny dostep (np. bibliotek wiejskich) w takiej dziatalnosci.

Celem tego rozdziatu raportu z badania Uwarunkowania decyzji edukacyjnych byto bliz-
sze przyjrzenie sie lokalnym uwarunkowaniom decyzji edukacyjnych. Analizowano to,
jak i naile na decyzje edukacyjne wptywaty réznice w dostepie do instytucji edukacyj-
nych w bliskiej odlegtosci od miejsca zamieszkania. We wstepie opisana zostata pokrot-
ce koncepcja teoretyczna i metodologiczna, na ktdrej oparte zostaty analizy w czesci 8.3
i 84. Przyjety w tym opracowaniu model podejmowania decyzji odwotuje sie do teorii
racjonalnego wyboru i opisywania zjawisk wystepujacych na poziomie makro poprzez
odniesienie do zachowar jednostek. Model inspirowany jest modelem nieréwnosci
edukacyjnych Goldthorpe i Breena (2012), ale z naciskiem na ograniczenia narzucane
przez lokalng dostepnos¢ instytucji edukacyjnych, ktéra moze silnie modyfikowac to,
z jakim zbiorem alternatyw aktor ma do czynienia, i w efekcie pozostawia¢ go w sytu-
acji niemal pozbawionej wyboru instytucji edukacyjnych. Czes¢ empiryczna rozdziatu
jest podzielona na dwie czesci odwotujace sie do dwdch danych réznych populacji —
w pierwszej czesci analizowane sg dane na temat gospodarstw domowych, a w dru-
giej — na temat poszczegodlnych cztonkéw tych gospodarstw. Najpierw naszkicowa-
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ne zostato tto dotyczace wiedzy o instytucjach edukacyjnych i podazy tych instytucji
w najblizszym otoczeniu gospodarstwa domowego, ze szczegdlnym uwzglednieniem
instytucji zwigzanych z edukacja do 15 roku zycia. Te analizy odnosity sie do danych do-
tyczacych gospodarstw domowych oraz byty uzupetniane przez dane GUS. Okazuje sie,
Ze po pierwsze, Polacy dobrze orientujg sie w ofercie edukacyjnej w najblizszej okolicy
i nie dotyczy to wytacznie rodzicow dzieci w wieku szkolnym, poziom orientacji jest zas
wyraznie lepszy w matych niz w duzych miejscowosciach. Wpisuje sie to dos¢ dobrze
w wyniki innych badan mowigcych o istotnej roli bliskosci instytucji edukacyjnej jako
podstawowym kryterium wyboru - ludzie, szczegdlnie w mniejszych miejscowosciach,
7yja bardzo lokalnie i sie¢ instytucji edukacyjnych wydaje sie by¢ czescig obrazu ich
otoczenia.

Po drugie, udato sie uzyskac¢ dos¢ ciekawy obraz subiektywnej oceny podazy instytu-
cji edukacyjnych w najblizszej okolicy gospodarstw domowych. Obraz ten w pewnym
stopniu jest uwarunkowany klasg wielkosci miejscowosci. Jednak nie jest to prosta
funkcyjna zaleznos¢. Cho¢, jak mozna byto sie spodziewac, przepas¢ miedzy miastem
a wsig jest tu bardzo dobrze widoczna, warto jednak podkredli¢, ze zardwno w obre-
bie wsi, jak i miast widoczne jest zréznicowanie dostepu do instytucji edukacyjnych —
innymi stowy mamy do czynienia zaréwno ze wsiami z bardzo dobrym, jak i bardzo
ztym dostepem do edukadji, jak i zgospodarstwami z duzych miast majacymi poczucie,
ze w ich bliskiej okolicy oferta edukacyjna jest uboga. Bardzo ciekawa jest tez niejedno-
litos¢ réznych wymiardw dostepu do edukacji w miastach z do$¢ wyraznym pogorsze-
niem parametréw tego dostepu w miastach duzych, ale nie najwiekszych. Jest to zjawi-
sko wystepujace na tyle systematycznie, ze cenne bytoby jego doktadniejsze zbadanie.
W nieco bardziej pogtebionej analizie dotyczacej zakresu i kontekstu podejmowania
decyzji zwiazanych z dzie¢mi do 15 roku zycia uderza przede wszystkim w zasadzie tyl-
ko symboliczna podaz instytucji zwigzanych z opieka nad dzie¢mi mtodszymi niz 3 lata,
co jest problemem ogdlnopolskim i dotyka nie tylko osrodki wiejskie. Istotne ograni-
czenie dla podejmowania decyzji dotyczacych edukacji dzieci stanowi¢ moze rowniez
bardzo staba na wsiach w poréwnaniu z miastami podaz instytucji edukacyjnych na po-
ziomie edukacji nieobowiazkowej (przedszkole). Dostep do szkét podstawowych i gim-
nazjéow jest powszechny, ale potaczony z silnie réznicujaca uczniéw mieszkajacych na
wsi i w miescie koniecznoscig dojazddw — przede wszystkim w przypadku gimnazjéw.

Szczegodtowe analizy rozwijaja te intuicje i pozwalajg na uszczegdtowienie wnioskéw.
Po pierwsze, dane dotyczace dzieci pokazujg, ze uwarunkowania lokalne de facto
ksztattuja sytuacje decyzyjna rodzicow dzieci do széstego roku zycia — jesli instytucje
te sg dostepne, rodzice moga podejmowac decyzje, czy chca skorzystac z takiej formy
opieki. Mozliwos¢ podejmowania takiej decyzji jest dostepna tylko dla niewielkiej czesci
Polakow, szczegdlnie w przypadku dzieci najmfodszych. W znacznej czesci przypad-
kéw dla dzieci najmtodszych i w przypadku znacznego odsetka dzieci w wieku przed-
szkolnym z terendw wiejskich uwarunkowania lokalne przektadaja sie na to, ze rodzice,
niezaleznie od swoich preferencji, muszg pozostawi¢ dziecko w domu do czasu osig-
gniecia wieku, w ktérym zostanie objete edukacja przygotowujacg je do szkoty. Jesli
niezbedng opieke nad dzieckiem przejmie jeden z rodzicéw, to opisane ograniczenie
wyboru ma duza szanse sta¢ sie jednoczesnie ograniczeniem jego wyboréw zawo-
dowych i edukacyjnych. W przypadku szkét podstawowych i gimnazjéw sytuacja jest
inna, przede wszystkim ze wzgledu na to, ze na tym etapie nauka jest obowiazkowa.
W zdecydowanej wiekszosci przypadkow rodzice zapisuja dzieci do rejonowych szkot



podstawowych i gimnazjéw. Tu bardzo widocznie na mozliwosci wyboru nakfada sie
zréznicowanie podazy instytucji edukacyjnych powigzane z klasg wielkosci miejsco-
wosci — w wiekszych osrodkach miejskich przy wyborze szkoty rozwazane byty rézne
placéwki i czesciej decydowano sie na inng placéwke niz rejonowa. Na wsi i w matych
miastach rodzice w zasadzie nie dokonujg wyboru szkoty — tam najczesciej dzieci cho-
dza po prostu do tej szkoty, ktéra jest najblizej, choc¢ niekoniecznie jest fizycznie blisko.
Ze wzgledu na bardzo wyraznie widoczne zjawisko ograniczenia przez uwarunkowania
lokalne mozliwosci podejmowania decyzji odnosnie wyboru placéwek edukacyjnych
dla dzieci rekomendowana jest szczegdlna dbatos¢ o jakosc juz istniejgcych instytucji
edukacyjnych, np. poprzez rozwijanie systeméw wsparcia szkot w pracy nad jakoscig
nauczania. Dotyczy to przede wszystkim szkdt podstawowych i gimnazjow znajduja-
cych sie na wsi i w mniejszych miejscowosciach. Warto podkresli¢, ze uwarunkowania
lokalne wptywaja réwniez na mozliwo$¢ udziatu dzieci w zajeciach pozalekcyjnych.
Z tego wzgledu warto rozwijac i wspiera¢ programy i inicjatywy (np. samorzadowe, ale
tez pozarzadowe), ktérych celem jest poszerzenie oferty zaje¢ pozalekcyjnych dla tych
dzieci, ktére ze wzgledu na uwarunkowania lokalne majg do nich utrudniony dostep.
Dobrym pomystem moze by¢ tu np. wspieranie bibliotek wiejskich w takiej dziatalnosci
ze wzgledu na powszechny dostep do takich placéwek.
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We wspdtczesnych spoteczeristwach zaleznos¢ pomiedzy wyksztatceniem kobiet a ich
dzietnoscia jest na ogdt negatywna (Mare i Maralani, 2006). Dzieje sie tak z réznych
powodow: osoby ksztatcace sie dtuzej pdzniej decyduja sie na dziecko (Ni Bhrolchdin
i Beaujouan, 2012), poniewaz bycie uczniem czy studentem utrudnia petnowymiarowg
prace zawodowa, nie zapewnia wiec wystarczajacych srodkéw ekonomicznych do za-
tozenia rodziny; z drugiej strony kobiety, ktdre zaszty w cigze wczesnie, rzadko wracaja
do formalnego systemu ksztatcenia, na ogét koricza wiec edukacje na wczesniejszych
etapach (Cohen i in, 2011). Czesto przywotuje sie takze argument tzw. kosztow utra-
conych mozliwosci (opportunity costs) posiadania dzieci, ktére s3 na ogodt wyzsze dla
kobiet lepiej wyksztatconych — majg one wieksze szanse na satysfakcjonujaca kariere
zawodowa, ktdra, zaktadajac liczng rodzine, moga zahamowac lub straci¢ (Joshi, 1998,
Liefbroer, 2005).

Pokrewne podejscie ekonomiczne akcentuje natomiast konflikt miedzy iloscig a jakoscia
(quality—quantity trade-off): wyksztatcenie, czyli klucz do sukcesu w merytokratycznym
spoteczenstwie, wymaga niematych naktaddw, zaréwno czasowych, jak i finansowych,
a ze rodzice daza zazwyczaj do tego, by ich potomstwo osiggneto co najmniej taki sam
status spoteczno-ekonomiczny jak oni (a najlepiej wyzszy), to rodzice z wyzszym wy-
ksztatceniem majg szczegdinie wysokie oczekiwania wobec swoich latorosli (Becker,
1960, Hanushek, 1992). Dlatego tez wola zainwestowac wiecej w mniejsza liczbe dzieci
niz mniej w liczniejsze potomstwo. Drugga strong medalu takiej zaleznosci jest negatyw-
na korelacja pomiedzy liczbg posiadanego rodzenstwa a wyksztatceniem, wykazana
w licznych badaniach dla spoteczerstw zachodnich (Blake, 1981, 1989, Kasarda i Billy,
1985, Desai, 1995, Downey, 1995, Steelman et al, 2002). Prowadzi nas ona do zagad-
nienia dziedziczenia dzietnosci, czyli pozytywnej zaleznosci miedzy liczba rodzenstwa
a liczba wtasnych dzieci (Johnson i Stokes, 1976, Anderton et al,, 1987, Murphy, 1999,
Murphy i Knudsen, 2002). Do jej wyjasnienia uzywa sie na ogét dwdéch teorii: socjalizacji,
ktéra ktadzie nacisk na dziedziczenie hierarchii wartosci, w tym norm dotyczacych ro-
dziny (Preston, 1976, Anderton et al., 1987, Kolk, 2014), i dziedziczenia cech spoteczno-
-ekonomicznych (Duncan et al,, 1965, Barber, 2001, Jennings i Leslie, 2013).

W niniejszym opracowaniu dokonana jest analiza zaleznoéci miedzy biografig eduka-
cyjna a biografig rodzinna. Ta pierwsza jest opisywana sciezka edukacyjng, prowadzaca
do osiagniecia okreslonego poziomu wyksztatcenia. Biografie rodzinng charakteryzuje
liczba dzieci posiadanych przez kobiety urodzone miedzy rokiem 1950 a 1979, czyli
dzietnos¢ kohortowa (dzietnos¢ zrealizowana). Wykorzystujemy w niej wyniki ana-
liz poswieconych zwiazkowi miedzy miedzypokoleniowa ruchliwosdcia edukacyjna
a dzietnoscig kohortowa (Brzozowska, 2015). Ponadto przeprowadzamy nowe analizy
dzietnosci kohortowej, bioragc pod uwage rok urodzenia kobiet, liczbe rodzenstwa oraz
aspiracje edukacyjne rodzicéw (operacjonalizowane za pomoca liczby ksigzek w domu
rodzinnym). Uwzgledniamy przy tym podziat na kobiety, ktére decydowaty o posia-
daniu dzieci przed zmianga ustroju i po niej, czyli na urodzone przed 1966 r. i pdZniej
(kobiety urodzone w 1966 r. miaty w 1989 r. 23 lata, czyli srednio miaty jeszcze niecaty
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rok do zostania matkami — sredni wiek urodzenia pierwszego dziecka dla rocznikéw
1965-69 wynosit 23,9 roku). W przypadku kobiet posiadajgcych przynajmniej jedno
dziecko kontrolujemy takze czas, jaki uptynat miedzy zakoriczeniem ksztatcenia a uro-
dzeniem pierwszego dziecka, oraz analizujemy jego korelaty. Spodziewamy sie, ze czas
ten bedzie sie zmniejszat wraz ze wzrostem wyksztatcenia. Z jednej strony kobiety kon-
czace nauke jako nastolatki na ogét nie zaktadajg natychmiast rodzin, z drugiej za$ stro-
ny kobiety z wyksztatceniem wyzszym, ktére chcg miec dzieci, raczej szybko sie na nie
decyduja, nie majac zbyt wiele czasu na odktadanie rodzicielstwa.

Niniejsza rozwazania wpisujg sie w nieliczne préby analiz zmian ptodnosci w Polsce
w ujeciu kohortowym (por. np. Holzer-Zelazewska, Tymicki, 2009; Fratczak i inni, 2011).

W analizach wykorzystano obserwacje dla kobiet urodzonych w latach 1950-1979
z petng informacjg na temat $ciezki edukacyjnej i liczby urodzonych dzieci (14 461
obserwacji). Wyodrebniono szes¢ $ciezek edukacyjnych, ktére odpowiadajg zakon-
czeniu edukadji na: szkole podstawowej (Sciezka 1), zasadniczej szkole zawodowej
(sciezka 2), technikum lub liceum ogodlnoksztatcgcym (Sciezka 3), szkole policealnej
(Sciezka 4), szkole wyzszej (zdobycie tytutu licencjata, inzyniera, magistra lub doktora —
sciezka 5). Ostatnia $ciezka 6 grupuje respondentdéw o niestandardowych biografiach
edukacyjnych, np. takich, ktorzy przerywali nauke. Skorzystano przy tym ze sciezek opi-
sywanych w raporcie pod redakcjg Részkiewicz i Saczuk (2014, s. 35-36) jako zasadnicze.
Do analiz wigczono tylko dzieci biologiczne respondentek.

Analizy opisowe przeprowadzono dla kobiet ze wszystkich wyzej wymienionych rocz-
nikéw, pogrupowanych w piecioletnie kohorty: 1950-54, 1955-1959, 1960-64, 1965-69,
1970-74, 1975-79. W analizach wielozmiennowych wzieto natomiast pod uwage wy-
tacznie kobiety, ktérych kariera reprodukcyjna ma sie ku koricowi, czyli kobiety w wieku
40 lat i wiecej (a zatem urodzone przed 1974 1.).

Zalezno$¢ miedzy miedzypokoleniowa ruchliwoscig edukacyjng a kohortowym wspot-
czynnikiem dzietnosci badano przy uzyciu modelu ruchliwosci (diagonal mobility
model), rozwinietego przez Sobela (Sobel, 1981, 1985). Modele tego typu pozwalaja
przedstawi¢ wptyw wyksztatcenia na zmienng zalezng jako srednig wazona dwadch
czynnikow: wyksztatcenia rodzicéw (grupy pochodzenia) i wyksztatcenia respondenta
(grupy docelowej). Opis i specyfikacje modelu mozna znalez¢ w artykule, z ktérego po-
chodza przytoczone tu analizy (Brzozowska, 2015).

Do estymacji znaczenia wyksztatcenia i aspiracji domu rodzinnego dla dzietnosci zreali-
zowanej uzyto uogoélnionego modelu liniowego dla rozktadu Poissona. Osobno osza-
cowano model kohortowy wspdtczynnika dzietnosci matek (czyli przecietnej liczby
dzieci dla kobiet majacych co najmniej jedno dziecko), do ktérego dodano zmienng
mierzacg czas miedzy ukoriczeniem ksztatcenia a urodzeniem pierwszego dziecka
(w latach). Spodziewamy sie, ze zmienna ta wywiera istotny wptyw na osiggnieta dziet-
nos¢, dlatego w kolejnym, trzecim modelu, tym razem liniowym, badamy jej zwigzek
z wyksztatceniem, kontrolujac rok urodzenia respondentek. W modelach dla matek bie-
rzemy pod uwage tylko te obserwacje, dla ktérych czas miedzy zakoriczeniem ksztatce-
nia a pierwszym dzieckiem wynidst +/- dwa odchylenia standardowe (czyli, przy sred-
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9.3.1. Analizy opisowe

niej 5 lat i takim samym odchyleniu standardowym, od -5 do +15 lat). Obserwacje spoza
tego przedziatu zaburzaty liniowos¢ modelu.

9.3.1.1. Dzietnos$¢ kohortowa
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Dla wszystkich sciezek wyksztatcenia srednia liczba dzieci urodzonych przez kobiety
z najmtodszych rocznikdw jest o okoto 12-15% (20% wsrédd kobiet realizujgcych $ciezke
3i4) nizsza niz dzietnos¢ kobiet z rocznikdw najstarszych (rysunek 9.1). Trend spadkowy
zapoczatkowaty kobiety urodzone po 1964 r., wczesniej dzietnos¢ utrzymywata sie na
statym poziomie lub rosta (Sciezki 1-3). Podczas gdy wsrdd kobiet urodzonych miedzy
1950 a 1964 r. tylko kobiety z wyksztatceniem wyzszym (Sciezka 5) miaty ponizej dwajki
dzieci (przecietnie 1,7), to wsrdd kohort z wezesnych lat 70. grupa kobiet realizujgca
model 2+1 powiekszyta sie o kobiety koriczace sciezki 3, 4 i 6. Jedynie kobiety z wy-
ksztatceniem podstawowym i zasadniczym zawodowym (Sciezki 1 i 2) majg powyzej
dwajki dzieci (odpowiednio 2,5 i 2,2). Wsréd kobiet najmtodszych, urodzonych w latach
1975-79, wspodtczynniki dzietnosci sg jeszcze nizsze, ale grupa ta byta w chwili badania
w wieku 34-38 lat, wiec jej dzietnos¢ moze jeszcze wzrosnac.

Mimo tych zmian we wszystkich analizowanych rocznikach kobiet wida¢ bardzo sil-
ne i state w czasie zréznicowanie $sredniej liczby dzieci ze wzgledu na wyksztatcenie.
Kobiety z wyksztatceniem co najwyzej podstawowym (Sciezka edukacyjna 1) rodza
przecietnie nieco ponad jedno dziecko wiecej niz kobiety z wyksztatceniem wyzszym
(sciezka 5). Dzietnos¢ absolwentek szkdt zawodowych (Sciezka 2) jest o okoto 12% (bli-
sko 0,3 dziecka) nizsza niz kobiet, ktére zakonczyty edukacje na szkole podstawowe;j.
Kobiety z wyksztatceniem srednim i policealnym ($ciezka 3 i 4) sytuuja sie znacznie blizej
absolwentek szkét wyzszych, chod ich dzietnos¢ jest srednio 0 20% wyzsza.



Rysunek 9.1. Srednia liczba dzieci wedtug $ciezek edukacyjnych i roku urodzenia respondentek
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Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie danych UDE, druga runda; dane wazone

9.3.1.2. Sredni wiek rodzenia dzieci

W kohortach kobiet urodzonych w latach 1950-74 sredni wiek rodzenia dzieci (Sredni
wiek macierzynstwa) utrzymuije sie na poziomie okoto 26-27 lat dla kobiet, ktérych bio-
grafie edukacyjne opisuja $ciezki edukacyjne 2, 3, 4, 6 (rysunek 9.2). Wirdd kobiet naj-
stabiej wyksztatconych sredni wiek macierzynstwa nieco sie obnizyt. Dla kobiet, ktérych
biografie edukacyjng charakteryzuje sciezka 5, sredni wiek macierzyrnstwa zmniejszyt
sie z29 lat dla kohorty 1950-54 do 27,5 roku dla kohorty 1960-64, a potem zaczat rosnac,
osiggajac prawie 30 lat wirdd kobiet urodzonych miedzy 1970 a 1974 r.

W najmtodszej kohorcie 1975-79, o nieukoriczonej jeszcze biografii rodzinnej, sredni
wiek macierzynstwa jest widocznie nizszy dla kobiet najstabiej i najlepiej wyksztatco-
nych, a tylko nieco nizszy dla kobiet z wyksztatceniem srednim. Natomiast wsrdd kobiet
z wyksztatceniem policealnym i tych, ktérych edukacja przebiegata wedtug $ciezki 6,
Sredni wiek macierzynstwa jest wyzszy. Sygnalizuje to silniejsze niz w pozostatych gru-
pach kobiet najmfodszych odraczanie decyzji o dziecku.
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Rysunek 9.2. Sredni wiek rodzenia dzieci wedtug $ciezek edukacyjnych i roku urodzenia respondentek
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Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie danych UDE, druga runda
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Generalnie réznice zachowan prokreacyjnych kobiet o réznych biografiach edukacyj-
nych z poszczegdlnych kohort, opisywane za pomocg sredniego wieku rodzenia pierw-
szego i drugiego dziecka, sa podobne (rysunek 9.3 i rysunek 9.4), cho¢ widac wieksze
zréznicowanie w poréwnaniu ze srednim wiekiem macierzynstwa. Réznica miedzy ko-
bietami najlepiej i najstabiej wyksztatconymi rosnie z 4,5 roku w kohorcie 1950-54 do
6 lat w kohorcie 1970-74 dla pierwszego dziecka oraz z 4,5 do 6,5 roku dla drugiego
dziecka. Miedzy kobietami realizujgcymi sciezke 2 a tymi, ktére zrealizowaty $ciezki 3,
41 6, roznice oscylowaty wokot jednego roku dla pierwszego dziecka, a dla drugiego
dziecka wokot dwoch lat.

Kobiety najstabiej wyksztatcone z kohort urodzonych w latach 1950-1974 zostaja mat-
kami przecietnie w wieku okoto 22 lat z tendencja spadkowg — wsrdd najstarszych re-
spondentek $rednia wynosi 22,6 roku, a wsrdéd najmtodszych — 21,9 roku. Sredni wiek
urodzenia pierwszego dziecka przez kobiety, ktére ukonczyty zasadnicza szkote zawo-
dowa, wzrdst do 23 lat, a dla kobiet z wyksztatceniem $rednim — do 24,5 roku. Dla kobiet
z wyksztatceniem policealnym, ktére przeszly sciezke edukacyjng 6, Sredni wiek zostania
matkg pozostawat na stabilnym poziomie nieco ponad 24 lat. Wsréd kobiet z wyksztat-
ceniem wyzszym wiek urodzenia pierwszego dziecka spadt z 27 do 25,7 roku wsrod
rocznikdw 1950-64, a potem rést — az do prawie 28 lat wsrdd rocznikdw 1970-74.



Rysunek 9.3. Sredni wiek urodzenia pierwszego dziecka wedtug $ciezek edukacyjnych i roku urodzenia re-
spondentek
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Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie danych UDE, druga runda

Drugie dziecko rodzi sie na ogét okoto trzech lat po pierwszym, odstep ten jest dos¢
stabilny zaréwno w czasie, jak i ze wzgledu na wyksztatcenie. Jednak juz sam wiek uro-
dzenia drugiego dziecka ulegat znaczacym zmianom (rysunek 9.4). Kobiety z kohort
1965-74 podejmowaty decyzje o drugim dziecku pdzniej niz kobiety z kohort 1950-
64, niezaleznie od poziomu wyksztatcenia. Najsilniej sredni wiek urodzenia drugiego
dziecka wzrést dla kobiet z wyksztatceniem wyzszym (do 32 lat), a nastepnie dla kobiet
Z najnizszym poziomem wyksztatcenia (do prawie 26 lat). Kobiety z kohort 1965-69
i 1970-74, ktérych biografie edukacyjne opisywane sg przez sciezki 2, 3, 4, podejmowaty
decyzje o drugim dziecku takze coraz pdzniej, cho¢ wzrost sredniego wieku byt nieco
stabszy. Jedynie dla kobiet, ktdre miaty przerwy w swej edukacji (Sciezka 6) zmiany $red-
niego wieku urodzenia drugiego dziecka byty bardziej nieregularne (spadek w kohorcie
1965-69 i wzrost w kohorcie 1970-74).

Zaobserwowany wzrost wieku macierzyrfistwa w kohortach kobiet, ktére ukonczyty swa
biografie rodzinng (roczniki 1950-74), wynika zatem w wiekszym stopniu z odkfadania
decyzji o drugim dziecku. Odroczenie to jest zréznicowane ze wzgledu na wyksztat-
cenie. Wartosci $redniego wieku dla kobiet o réznych $ciezkach edukacyjnych z naj-
mtodszej kohorty 1975-79 sugeruja, ze wzrost $redniego wieku utrzyma sie zaréwno
dla pierwszego, jak i drugiego dziecka. Mimo nieukoriczonej kariery rodzinnej w tej
kohorcie dla kobiet ze $ciezkami edukacyjnymi 2, 4 i 6 zauwazalny jest wzrost tej cha-
rakterystyki zachowar prokreacyjnych.
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Rysunek 9.4. Sredni wiek urodzenia drugiego dziecka wedtug $ciezek edukacyjnych i roku urodzenia respon-
dentek
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Zrédfo: Obliczenia wiasne na podstawie danych UDE, druga runda

9.3.1.3. Czas miedzy zakoniczeniem ksztatcenia a urodzeniem pierwszego dziecka

Zgodnie z oczekiwaniami czas miedzy zakoriczeniem edukacji a urodzeniem pierwsze-
go dziecka rosnie odwrotnie do wyksztatcenia (rysunek 9.5). Najdtuzej czekaja z macie-
rzyfistwem kobiety z wyksztatceniem podstawowym (srednio 7-8 lat). Dla kobiet reali-
zujgcych Sciezki 2-4 okres ten wynosi okoto 5 lat, dla absolwentek szkét wyzszych zas
waha sie od -1 do 3 lat — kobiety urodzone we wczesnych latach 60. rodzity pierwsze
dziecko srednio rok przed zakoriczeniem studiéw. Kobiety realizujgce sciezke 6 zostajg
mamami na ogoét przed zakoriczeniem ksztatcenia, ale u urodzonych w latach 70 odstep
ten systematycznie sie zmniejsza. Wynik ten sugeruje, ze kobiety te szybciej wracajg do
szkoty lub na uniwersytet po urodzeniu dziecka/dzieci niz kobiety kohort 1960-69.
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Rysunek 9.5. Czas miedzy zakonczeniem ksztalcenia a urodzeniem pierwszego dziecka (w latach) wedtug
Sciezek edukacyjnych i roku urodzenia respondentek
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Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie danych UDE, druga runda

9.3.2. Analizy modelowe

9.3.2.1. Miedzypokoleniowa ruchliwos¢ edukacyjna a dzietnos¢ kohortowa

Niniejsza czes¢ opracowania przywotuje gtéwne wnioski z artykutu Z. Brzozow-
skiej (Brzozowska, 2015). Analizy przeprowadzono dla kobiet urodzonych w latach
1948-1972, wyksztatcenie za$ pogrupowano w cztery kategorie, bez uwzglednienia
ciggtosci jego zdobywania (to roézni je od $ciezek edukacyjnych). Tabela 1 przedstawia
kohortowy wspotczynnik dzietnosci ze wzgledu na wyksztatcenie kobiet i ich rodzicéw
(wyksztatcenie rodzicow definiowane jest jako wyksztatcenie lepiej wyksztatconego
rodzica). Na przekatnej usytuowane s wartosci dla kobiet, ktdre odziedziczyty wy-
ksztatcenie po rodzicach - stanowity one okoto 30% populacji. Wyraznie widac, ze wraz
z rosngcym wyksztatceniem maleje dzietnosc¢ — z 2,7 dziecka wsréd najstabiej wyksztat-
conych do 1,5 dziecka wsrdd absolwentek szkédt wyzszych.

Ponizej przekatnej znajduja sie kohortowe wspdtczynniki dzietnosci dla kobiet, ktore
osiagnety wyzsze wyksztatcenie niz ich rodzice. Sg one wyzsze od wspdtczynnikdw na
przekatnej, co oznacza, ze kobiety wywodzace sie z rodzin o nizszym wyksztatceniu niz
ich wiasne (czyli mobilne w goére) rodzg przecietnie wiecej dzieci niz kobiety z analo-
gicznym wyksztatceniem odziedziczonym po rodzicach. Z kolei kobiety, ktdre osiggne-
ty nizsze wyksztatcenie niz ich rodzice (czyli mobilne w dét; wspétczynniki potozone
powyzej przekatnej), na ogdt majg nizsza dzietnosc niz te, ktdrych wyksztatcenie jest
takie samo jak rodzicéw. Jednak z uwagi na bardzo matg liczbe kobiet mobilnych w dét
(stanowity zaledwie 10% mobilnych w populadji) nie mozna wyciggna¢ tak jednoznacz-
nych wnioskéw jak w przypadku kobiet ruchliwych w gére.
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Tabela 9.1.

Kohortowy wspotczynnik dzietnosci wedlug wyksztalcenia respondentek i ich
rodzicow, roczniki 1948-1972

2 § | podstawowe 2.7 25 2.5% 1.0%
% é zasadnicze zawodowe 24 2.1 2.1 2.0%
2 g érednie i policealne 2.1 18 18 17
= © | wyzsze 1.8 1.6 1.6 15

(Niewiarygodne ze wzgledu na bardzo matq liczbe obserwacji).

Zrédto: Brzozowska, 2015

Tabela 9.2.

Wyniki estymacji modelu opisujacego site zwigzku pomiedzy liczba posiadanych dzie-
Ci a wyksztatceniem, w tym wyksztatceniem rodzicéw, zawiera tabela 9.2. Wérdd ko-
biet, ktére odziedziczyty wyksztatcenie po rodzicach, te koriczace edukacje na szkole
podstawowej majg srednio o 0,4 dziecka wiecej niz kobiety z wyksztatceniem zasad-
niczym zawodowym, o 0,7 — niz kobiety z wyksztatceniem srednim (razem z police-
alnym) oraz 0 0,9 — niz kobiety z wyksztatceniem wyzszym. Jednak jesli poréwnac ko-
biety z odziedziczonym wyksztatceniem podstawowym z kobietami z wyksztatceniem
wyzszym, ktérych rodzice ukonczyli tylko szkote podstawowa, to réznica maleje do
0,6 (e0784 — 024370203+0.784°0438) \\yraznie wiec widad, ze wyksztatcenie rodzicéw (grupa
pochodzenia) ma znaczenie dla dzietnosci corek, cho¢ znacznie mniejsze niz wiasne
wyksztatcenie (grupa docelowa). Wyjatek stanowig rodzice z wyksztatceniem wyzszym
—waga ich wyksztatcenia siega 70% (a wiec waga wiasnego wyksztatcenia wynosi 30%).

Estymowane parametry z modelu ruchliwosci

Podstawowe
Zasadnicze zawodowe

Srednie i policealne

0.784*** (0.02)

0.401***(0.024)

Wyzsze

Podstawowe
Zasadnicze zawodowe
Srednie i policealne
Wyzsze

(***p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05

Zmienne kontrolne: rok urodzenia respondentki, czy urodzona po 1964 r. (0-1), liczba rodzeristwa, heterogamia rodzicéw (0-1), interakcja miedzy rokiem uro-

dzenia respondentki a urodzeniem sie po 1964r.).

Zrédfo: Brzozowska, 2015
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(
0.584*** (0.023)

(

(

0.243***(0.030)

0.438*** (0.037)
0.217**(0.083)
0.306* (0.122)
0.707***(0.184)

0.562*** (0.037)
0.783%** (0.083)
0.694*** (0.122)
0.293 (0.184)



Wyniki analiz sugerujg prawdziwos¢ hipotezy akulturacji, testowanej przez Blaua, Dun-
cana, Sobela (Blau i Duncan, 1967, Duncan et al,, 1965, Sobel, 1985). Gtosi ona, ze osoby
ruchliwe (mobilne) spotecznie czesciowo przejmuja system wartosci grupy docelowe),
takze ten dotyczacy wzorcédw zaktadania rodziny. Przyjmujac prawdziwosc tej hipotezy,
nalezy sie wiec spodziewac, ze dzietnos¢ osdb mobilnych bedzie pomiedzy dzietnoscia
grupy pochodzenia a dzietnoscia grupy docelowej. Mechanizm ten byt obserwowany
w Polsce wérdd kobiet urodzonych w latach 1948-1972 i nie zmieniat sie w czasie (Brzo-
zowska, 2015). Nie oznacza to, ze silnie negatywna korelacja pomiedzy wyksztatceniem
a liczba posiadanych dzieci malata wraz z upowszechniajacym sie awansem spotecz-
nym. Jest jednak wysoce prawdopodobne, ze bez do$¢ swobodnego przeptywu z kate-
gorii gorzej wyksztatconych do lepiej wyksztatconych réznice w dzietnosci ze wzgledu
na wyksztatcenie bytyby jeszcze wieksze.

9.3.2.2. Dzietnosc¢ kohortowa a biografia edukacyjna i dom rodzinny

Kolejny model opisuje zaleznos¢ miedzy dzietnoscig kohortowa kobiet urodzonych
w latach 1950-73 a ich biografig edukacyjna ($ciezki edukacyjne), okresem podejmowa-
nia decyzji o dziecku, liczba rodzenstwa oraz aspiracjami edukacyjnymi domu rodzin-
nego (liczba ksigzek). Wyniki modelu (tabela 9.3) potwierdzaja silnie negatywny wptyw
wyksztatcenia, takze przy kontrolowaniu aspiracji rodzicéw i liczby rodzenstwa: im wyz-
sze wyksztatcenie, tym nizsza dzietnos¢. Kobiety z wyksztatceniem wyzszym majg $red-
nio 30% mniej dzieci niz kobiety z wyksztatceniem podstawowym, ceteris paribus. Ten
sam kierunek zaleznosci obserwujemy dla aspiracji edukacyjnych rodzicéw: kobiety,
w ktérych domach byto ponad sto ksigzek, osiggaja przecietnie dzietnos¢ o prawie 12%
nizsza od tych, ktére prawie w ogdle nie miaty w domu ksigzek.

Wyniki estymacji zdaja sie takze potwierdzac hipoteze czesciowego dziedziczenia wzor-
cow ptodnosci. Kobiety pochodzace z rodzin z trojka dzieci maja o 15% wiecej dzieci
niz jedynaczki, a respondentki z trojkg i wiecej rodzernstwa — o ponad 30%. Interakcja
zmiennych ,rok urodzenia” i ,urodzone po 1965 r"ilustruje spadek dzietnosci w kohor-
tach kobiet, decydujacych o spadku ptodnosci po 1990 r.
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Tabela 9.3.

Oszacowane parametry modelu dzietnosci kohortowej (N=11 704, kohorty

1950-1973)

Kategoria referencyjna (Sciezka 1, rocznik 1950,

bez rodzenistwa | bez ksiazek 0.802 (0.037)*** 2.229 (wartos¢ bezwzgledna)
2. zasadnicza szkota zawodowa -0.122 (0.021)*** 0.885
3. szkota srednia -0.237 (0.034)*** 0.789
4. szkota policealna -0.253 (0.024)*** 0.777
5. uniwersytet -0.340 (0.033)*** 0.712
6. $ciezka niestandardowa -0.270 (0.023)*** 0.764
Rok urodzenia 0.004 (0.002)** 1.004
Urodzone po 1965 r. 0.221 (0.112)* 1.247
1 0.057 (0.033) 1.059
2 0.146 (0.032)*** 1.157
3 lub wiecej 0.270 (0.031)*** 1.310
11-25 -0.058 (0.018)** 0.944
26-100 -0.074 (0.018)*** 0.928
powyzej 100 -0.124 (0.024)*** 0.884
rok urodzenia * urodzone po 1965 r. -0.017 (0.006)** 0.983

(%% p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05).

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie danych UDE, druga runda; dane wazone
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Model dla matek, ktérego wyniki zamieszczone sg w tabeli 9.4, zostat poszerzony
0 zmienng mierzaca czas, jaki uptynat pomiedzy zakoriczeniem ksztatcenia a urodze-
niem pierwszego dziecka. Zmienna ta jest wysoce istotna statystycznie i zgodnie z prze-
widywaniami negatywnie koreluje z liczba posiadanych dzieci. Innymi stowy, im dtuzszy
odstep pomiedzy zakoriczeniem ksztatcenia a urodzeniem pierwszego dziecka, tym na
0got nizsza dzietnos¢ — srednio o 3,5% dla kazdego roku. W poréwnaniu wiec z osoba,
ktéra urodzita dziecko rownoczesnie z zakonczeniem edukadji, kobieta rodzaca dziecko
piec lat pdzniej ma przecietnie o 16% mniej dzieci, rodzaca po 10 latach — 0 30% mnie).
Z kolei dla kobiety majacej pierwsze dziecko 5 i 10 lat przed zakonczeniem ksztatcenia
oczekiwana liczba dzieci jest odpowiednio o 20% i 40% wyzsza niz dla kategorii refe-
rencyjnej.

Wptyw odstepu miedzy zakoriczeniem ksztatcenia a urodzeniem pierwszego dziecka
nie rézni sie ze wzgledu na sciezke edukacyjng z wyjatkiem sciezki széstej, dla ktorej
jest on mniejszy. Wynika to ze specyfiki sciezki szostej, tzn. braku jej ciggtosci — kobiety
ja koriczace przerywaty edukacje, a potem do niej wracaty. W wiekszosci rodzity wiec
pierwsze dziecko przed ukonczeniem wyksztatcenia.



Tabela 9.4.

Oszacowania pozostatych parametrow nie réznig sie znaczaco od tych prezentowanych
w tabeli 9.3. Wyjatek stanowi oszacowanie parametru przy zmiennej, liczba rodzenstwa”
Whptyw tej zmiennej zmniejszyt sie — kobiety z rodzin z czworgiem i wiecej dzieci majg
0 20% wyzsza dzietnos¢; dla kobiet z dwdjka rodzeristwa réznica wynosi niespetna 10%.

Oszacowane parametry modelu dzietnosci kohortowej matek (N=8 793, kohor-

ty 1950-1973)

Kategoria reft jna ($ciezka 1, ik 1950, b dzenstwa i b
ategoria referencyjna (Sciezka 1, roczni ez rodzenstwa i bez 1191 (0.054y*

3.289 (wartos¢

ksigzek, urodzenie dziecka réwnoczesnie z zakorczeniem edukadji) bezwzgledna)
2. zasadnicza szkota zawodowa -0.23 (0.046)*** 0.795
3. szkota srednia -0.384 (0.058)*** 0.681
4. szkofa policealna -0.355 (0.048)*** 0.701
5. uniwersytet -0.458 (0.052)*** 0.632
6. sciezka niestandardowa -0.434 (0.046)*** 0.648
Lata miedzy koricem edukacji a pierwszym dzieckiem (LKED) -0.035 (0.006)*** 0.966
Rok urodzenia 0.003 (0.002) 1.003
Urodzone po 1965 . 0.169 (0.124) 1.184
1 0.02 (0.036) 1.020
2 0.08 (0.036)* 1.084
3 lub wiecej 0.208 (0.034)*** 1.232
11-25 -0.063 (0.019)*** 0.939
26-100 -0.082 (0.02)*** 0.921
powyzej 100 -0.116 (0.027)*** 0.891
2. zasadnicza szkota zawodowa * LKED 0.009 (0.007) 1.009
3. szkota srednia * LKED 0.011(0.01) 1.011
4. szkofa policealna * LKED 0.007 (0.007) 1.007
5. uniwersytet * LKED 0.007 (0.009) 1.007
6. Sciezka niestandardowa * LKED 0.015 (0.007)* 1.015
rok urodzenia * urodzone po 1965 . -0.013 (0.007)* 0.987

(***p<0.001, ** p<0.01, * p<0.05).
Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie danych UDE, druga runda; dane wazone
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9.3.2.3. Wyksztatcenie a czas urodzenia pierwszego dziecka

Tabela 9.5.

Wyniki estymacji modelu opisujacego zaleznos¢ pomiedzy zakoriczeniem ksztatcenia
a urodzeniem pierwszego dziecka (w latach) a biografig edukacyjng zamieszczone sg
w tabeli 9.5. Wyraznie wida¢, ze im dtuzej trwata $ciezka edukacyjna, czyli im wyzszy
poziom wyksztatcenia uzyskata kobieta, tym szybciej po jego zakonczeniu urodzita
pierwsze dziecko. Podczas gdy absolwentki szkét podstawowych czekajg z macierzyn-
stwem $rednio 7 lat, dla kobiet z wyksztatceniem wyzszym odstep ten wynosi niespet-
na 3 lata, dla tych z wyksztatceniem $rednim — 4 lata, a dla kobiet koriczacych $ciezke
6 - 3,5 roku. Przy wycigganiu wnioskéw na temat tej ostatniej grupy nalezy pamietac,
ze model obejmuje tylko specyficzne jej przedstawicielki, tzn. te, dla ktérych odstep
pomiedzy zakoriczeniem ksztatcenia a urodzeniem pierwszego dziecka nie przekroczyt
dwadch odchylen standardowych, czyli 10 lat. Warunek ten spetnito 2/3 matek koricza-
cych $ciezke 6.

Ani zmienna ,urodzone po 1965 1" ani jej interakcja z rokiem urodzenia matki nie oka-
zaly sie istotne, natomiast kobiety korczace sciezki 3 i 5 z kohort urodzonych po roku
1965 wyraznie opdzniaty macierzynstwo, czekajgc odpowiednio niemal rok i pottora
roku dtuzej. Kobiety z tych kohort z wyksztatceniem srednim rodzity pierwsze dziecko
po 5 latach od zakoriczenia ksztatcenia, a te z wyksztatceniem wyzszym — po 4,5 roku.
Inaczej niz w modelu dla dzietnosci, dla odstepu miedzy zakoriczeniem edukacji a uro-
dzeniem pierwszego dziecka zmienne liczba rodzenstwa"i,liczba ksigzek w domu ro-
dzinnym matki” nie miaty znaczenia (patrz tabela B.VL.5. w zataczniku).

Oszacowane parametry modelu odstepu miedzy ukonczeniem ksztalcenia
a urodzeniem pierwszego dziecka (N=8 793, kohorty 1950-1973)

Kategoria referencyjna (Sciezka 1, rocznik 1950) 7.078 (0.123)***

2. zasadnicza szkofa zawodowa -1.873 (0.136)***

3. szkota srednia

4. szkofa policealna

5. uniwersytet

6. $ciezka niestandardowa

Rok urodzenia

(0.136)
-3.092 (0.214)***
-2.297 (0.142)***
-4.317 (0.195)***
-3.501 (0.151)***

-0.048 (0.01)***

Urodzone po 1965 r. -0.896 (0.665)
2. zasadnicza szkota zawodowa *urodzone po 1965 r. 0.336 (0.306)
3. szkota srednia * urodzone po 1965 . 0.997 (0.431)*
4. szkota policealna *urodzone po 1965 r. 0.305 (0.322)
5. uniwersytet * urodzone po 1965r. 1464 (0.375)***
6. sciezka niestandardowa * urodzone po 1965 r. -0.1 (0.336)
rok urodzenia * urodzone po 1965 . 0.051 (0.033)
R2 0,105

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie danych UDE, druga runda; dane wazone
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Powyzsze rozwazania dotyczace zaleznosci miedzy biografig edukacyjng kobiet a ich
biografig rodzinng mozna podsumowac w czterech gtéwnych wnioskach. Po pierw-
sze, dzietnos¢ w Polsce jest niezmiennie bardzo silnie zréznicowana ze wzgledu na wy-
ksztatcenie matki. Absolwentki szkét wyzszych majg $rednio jedno dziecko mniegj niz
kobiety z wyksztatceniem podstawowym. Rdznica ta nie zmienita sie w czasie mimo
silnego spadku sredniej liczby dzieci. Co istotne, wbrew do$¢ powszechnym wyobraze-
niom na temat wysokiej dzietnosci przed zmiang ustroju kobiety z wyksztatceniem wyz-
szym takze przed 1989 r. miaty na ogét daleko mniej dzieci niz dwoje (1,7 w kohortach
urodzonych w latach 1950-64). Ekspansja wyksztatcenia i scisle z nig zwigzana duza mie-
dzypokoleniowa ruchliwos¢ edukacyjna we wszystkich analizowanych tu kohortach
kobiet wydaja sie nie wptywac na réznice dzietnosci wedtug wyksztatcenia, niemniej
moze by¢ to wniosek pochopny. Niewykluczone, ze bez dos¢ swobodnego przeptywu
z grupy kobiet gorzej wyksztatconych do grupy kobiet lepiej wyksztatconych roznice
w dzietnosci ze wzgledu na wyksztatcenie bytyby jeszcze wieksze — kobiety awansujace,
wywodzace sie z gorzej wyksztatconych srodowisk, miaty na ogdt wyzsza dzietnosé niz
te, ktére swoje wyksztatcenie dziedziczyty po rodzicach.

Po drugie, wiek rodzenia pierwszego dziecka okazuje sie nadzwyczaj stabilny wsréd
kobiet realizujacych poszczegdine sciezki edukacyjne. Jedynie wsrdd kobiet z wyksztat-
ceniem podstawowym i wyzszym widac zmiany: wérdd tych pierwszych mozna zauwa-
zy¢ nieznaczny trend spadkowy, wsréd tych drugich zas wiek urodzenia pierwszego
dziecka malat az do rocznikéw 1960-64, po czym zaczat rosnac. Takze te dwie grupy ko-
biet charakteryzowaly sie najsilniejszym wydtuzeniem odstepu pomiedzy urodzeniem
pierwszego i drugiego dziecka (odpowiednio o prawie rok i ponad rok przy poréwny-
waniu najstarszych i najmtodszych kohort). Takze w pozostatych grupach wyksztatcenia
kobiet odstep miedzy pierwszym a drugim dzieckiem na ogét rdst, ale znacznie wolnie).

Po trzecie, czas pomiedzy ukonczeniem ksztatcenia a urodzeniem pierwszego dziecka
jest tym krotszy, im wyzsze wyksztatcenie, im wyzsze wyksztatcenie bowiem, tym star-
szy wiek jego uzyskania. Lepiej wyksztatcone kobiety majg wiec mniej czasu na podje-
cie decyzji o macierzynstwie niz kobiety stabiej wyksztatcone. Rowniez tu zmiany zaszty
niewielkie — w wiekszosci grup wyksztatcenia kobiet odstep miedzy ukoriczeniem edu-
kacji a urodzeniem pierwszego dziecka byt stabilny, wsréd najstabiej wyksztatconych
nieznacznie sie zmniejszat. Tylko wsréd kobiet realizujgcych $ciezki 5 i 6 widac byto
znaczne wahania — najpierw spadek, potem wzrost tego czasu. Zmiana trendu miata
miejsce wsréd kobiet urodzonych odpowiednio w drugiej potowie lat 60. i w pierwszej
potowie lat 70.

Po czwarte wreszcie, niniejsze analizy dokonane na podstawie biografii edukacyjnych
i rodzinnych kohort kobiet urodzonych w latach 1950-54, 1955-60, 1960-64, 1965-69,
1970-74 oraz 1975-1979 pokazaty, ze zmiana ustroju podzielita badane kohorty kobiet
na dwie grupy: te urodzone do potowy lat 60. i te, ktdre urodzity sie po 1965 r. To wia-
$nie wsrdd rocznikow z potowy lat 60. nastepuje zatamanie trenddw: kohortowe wspot-
czynniki dzietnosci zaczynaja spadac, a wérdd kobiet z wyksztatceniem wyzszym wiek
rodzenia dzieci i odstep miedzy zakonczeniem edukacji a macierzyristwem zaczyna
gwattownie rosna¢. Wydaje sie, ze zmiana systemu najwyrazniej odbifa sie w zachowa-
niach tej wiasnie grupy. Z punktu widzenia sytuacji demograficznej Polski jest to wnio-
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sek niezwykle wazny. W 1989 r. urodzenia dzieci przez matki z wyksztatceniem wyzszym
stanowity 6% ogoétu urodzen, w 2003 1. — juz 21%, a w 2013 1. — 48%. Od 2009 r. udziat
urodzen przez matki z wyksztatceniem wyzszym przewyzsza udziat urodzen przez matki
z wyksztatceniem srednim i policealnym. Zachowania prokreacyjne kobiet z wyksztatce-
niem wyzszym maja teraz kluczowe znaczenie dla odnowy dzietnosci w Polsce (Gtéwny
Urzad Statystyczny, 2014). Co wiecej, dane przekrojowe sygnalizuja takze, ze od 2011
r. dzietnos¢ kobiet z wyzszym wyksztatceniem zaczeta rosngé — przecietna kolejnosc
urodzenia wzrosta z 1,5 do 1,6.
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