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Przedmowa

PRZEDMOWA

Przygotowanie mtodziezy do radzenia sobie z wyzwaniami spoteczenstwa informacyjnego
oraz czerpania maksymalnych korzysci z mozliwosci, jakie to spoteczenstwo stwarza,
zostato zapisane wsrdd najwazniejszych celdw w poszczegdlnych systemach edukacji w
Europie. Sprawito to, ze politycy zajmujacy sie os$wiata dokonali przegladu tresci
programowych i metod nauczania, co z kolei zwiekszylo poziom zainteresowania
kompetencjami kluczowymi jako tymi elementami, ktére decydujg o sukcesie pdzniejszego
uczestnictwa jednostki w spoteczenstwie.

Wiele inicjatyw europejskich zdaje sie potwierdza¢ to zwiekszone zainteresowanie.
Najwazniejsza z nich dotyczy szczegdétowego, przewidzianego do roku 2010, programu
prac nad przysztymi celami systemoéw edukacji. W tym kontekscie okazato sie konieczne
opracowanie definicji wspolnej, zgodnej z odczuciami Europejczykéw oraz dobér tych
kompetenciji, ktére kazdy obywatel Europy winien posiada¢. Latem 2001 roku Komisja
Europejska powierzyta grupie roboczej zlozonej z narodowych ekspertéw zadanie
zdefiniowania pojecia ,kompetencji kluczowych” oraz zidentyfikowania tych kompetenciji,
ktére sg uznawane we wszystkich panstwach cztonkowskich UE.

Sie¢ Eurydice postanowita wiaczy¢ sie w te debate i uzupetni¢ ja opracowaniem nowego
przegladu, poswieconego tematowi kompetencji kluczowych. Zakres badan ograniczono
do poziomu szkolnictwa obowigzkowego. Badania miaty na celu ustalenie, czy w kazdym
kraju pojecie kluczowych kompetencji zostato zdefiniowane, a jesli tak, to w jaki sposaob,
jak programy nauczania ujmujg wymagany rozwoj kompetencji oraz w jaki sposéb
kompetencje te podlegajg ocenie. W Europejskim Biurze Eurydice opracowano
kwestionariusz, ktéry w marcu 2002 roku zostat rozestany do wszystkich krajowych biur
Sieci w panstwach czionkowskich UE. W kazdym kraju materiat informacyjny
opracowywano we wspotpracy z ekspertami z ministerstw edukacji lub z ekspertami
zewnetrznymi. Nastepnie przekazano go do Europejskiego Biura, gdzie zostat
przeanalizowany, dajac w ten sposob podstawe do sformutowania wstepnych wnioskow.
Dlatego tez niniejszy przeglad, przygotowany w oparciu o aktualne informacje
zaczerpniete z poszczegdlnych panstw czionkowskich UE, ma szanse sta¢ sie
pozytecznym zrédtem informacji dla wszystkich zainteresowanych problematykag
kompetencji kluczowych.

Patricia Wastiau-Schlter,
Dyrektor Europejskiego
Biura Eurydice
Pazdziernik 2002
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WSTEP

Druga potowa XX wieku przyniosta Europie radykalne przemiany spoteczne i
gospodarcze. Za gtdwng site sprawczg tych przemian uwaza sie globalizacje i jej przejawy
w zyciu kulturalnym i politycznym, jak rowniez w dziedzinie ekonomii i ekologii. Postep
naukowo-techniczny, szczegdlnie widoczny w obszarze komunikacji, wptynat pozytywnie
na rozwoj wspotpracy i integracji miedzynarodowej, a z drugiej strony nasilit zjawisko
rywalizacji miedzy poszczegdlnymi krajami. Panstwa europejskie uznaty wiedze za
najcenniejszy kapitat, ktéry moze przyczynic sie do wzrostu gospodarczego, a tym samym
pozwoli¢ na szybkie sprostanie nowym wyzwaniom. Rozwdj wiedzy we wszystkich jej
formach, jej rozpowszechnianie i praktyczne wykorzystanie zdawaty sie odgrywac
zasadnicza role w tworzeniu dobrobytu gospodarczego i rozwoju kultury. Zaczeto
doceniac role wiedzy w rozwoju osobistym i zawodowym jednostki. Nabywajac wiedze i
umiejetnosci, oraz przeksztatcajac je w wartosciowe kompetencje, nie tylko stymulujemy
postep gospodarczy i techniczny, ale takze czerpiemy osobistg satysfakcje z rezultatow
naszych poczynan.

Moéwi sie czesto o potrzebie doskonalenia kwalifikacji pracowniczych w kontekscie
rozwoju gospodarek opartych na wiedzy, w coraz wiekszym stopniu uzaleznionych od
sektora ustug. Doskonalenie to uwaza sie za proces ciggly, zapoczatkowany solidng
edukacjg szkolng i kontynuowany w ramach ksztalcenia ustawicznego. Wasko
pojmowana wiedza przedmiotowa szybko ulega dezaktualizacji za sprawg szybkiego
tempa rozwoju techniki. Jednoczesnie wiedze czysto faktograficzng mozna tfatwo
pozyska¢ przy pomocy nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT).
Trzeba réwniez pamieta¢ o tym, ze w sposdb widoczny maleje prawdopodobienstwo, by
jedna osoba przez caly okres swojej aktywnosci zawodowe] pozostawata wierna temu
samemu zawodowi czy sektorowi gospodarki.

W obliczu zjawisk takich, jak rozszerzanie sie Unii Europejskiej, starzenie sie populaciji,
nasilajace sie fale migracji, coraz bardziej skomplikowane $ciezki kariery zawodowej, stale
utrzymujgce sie wysokie wskazniki bezrobocia i zwigzane z tym ryzyko spotecznego
wykluczenia, w poszczegdlnych panstwach Europy zaczeto baczniej przygladac sie tym
umiejetnosciom i kompetencjom, ktérych juz wkrétce mtody cztowiek bedzie najbardziej
potrzebowat w zyciu dorostym. W dziataniach tych nie wolno ogranicza¢ sie tylko do
definiowania i identyfikacji niezbednych umiejetnosci. Przeciwnie, nalezy je rozszerzy¢ o
opisanie tego, gdzie i w jaki sposob umiejetnosci tych nalezy naucza¢ oraz o zapewnienie
wszystkim obywatelom dostepu do takiej nauki. W krajach europejskich w coraz wiekszym
stopniu obserwuje sie dgzenie do okreslenia tych wiadomosci, umiejetnosci, kompetencii,
zdolnosci i postaw, ktére pozwolg obywatelom na czynne uczestnictwo w tworzacym sie
wiasnie spoteczenstwie wiedzy. Proby ustalenia tych podstawowych atrybutow
efektywnego funkcjonowania w zyciu politycznym, gospodarczym, spoftecznym i
kulturalnym podejmowane sg zaréwno na szczeblu narodowym, jak i miedzynarodowym.
W centrum zainteresowania o0sob podejmujacych te proby znajduje sie relacja
zachodzgca pomiedzy edukacjg szkolng i gospodarka. Efektywnos$é edukacji szkolnej w
zakresie przygotowywania mtodych ludzi do integracji ekonomicznej i spotecznej jest
bowiem coraz czesciej i coraz powszechniej kwestionowana.

W kontekscie gtoséw krytykujacych ostatnie debaty, ktore miaty jakoby wigzac
kompetencje kluczowe jedynie z miejscem pracy, natomiast w sposéb niewystarczajacy z
zyciem osobistym, warto przypomnie¢, ze panstwa cztonkowskie Unii Europejskiej podjety
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wspolne porozumienie dotyczace nie tylko promocji wzrostu gospodarczego i stabilizacji
oraz wysokich wskaznikéw zatrudnienia, ale réwniez wzmocnienia wiezi spotecznych (tzw.
spojnosci spotecznej). W zwigzku z tym pierwszym celem zainicjowano Europejska
Strategie Zatrudnienia, ktéra zaktada rozwdj dobrze wyksztatconej, wykwalifikowanej
kadry, ktéra w wyniku mobilnosci zawodowej i geograficznej jest w stanie tatwo
dostosowywac sie do przemian gospodarczych. W takim $rodowisku najbardziej ucierpia
pracownicy z wyksztatceniem nizszym niz $rednie 2 stopnia. To wiasnie w tej grupie
obserwuje sie najwyzszy wskaznik bezrobocia, przy jednoczesnie najnizszym wskazniku
uczestnictwa w ksztatceniu dorostych. W roku 2000 wskaznik bezrobocia wsréd tej grupy
0s6b wynosit 12,1%, przy ogélnym wskazniku bezrobotnych réwnym 8,4%. Jednoczes$nie
w tym samym roku tylko 6,1% oséb z tej grupy uczeszczato na kursy dla dorostych, przy
ogdlnym wskazniku uczestnictwa w ksztatceniu dorostych réwnym 8% (European
Commission, 2002a).

Drugim waznym celem, jaki zostat zawarty w porozumieniu panstw cztonkowskich UE jest
powigzanie kompetencji kluczowych ze zjawiskiem sprawiedliwo$ci spotecznej i
ekonomicznej. Czesto uwaza sie, ze rdznice kompetencji prowadza do podziatdw
spotecznych, réznic w dochodach, a co za tym idzie, marginalizacji i wykluczenia
spotecznego. Jesli kraje europejskie zmierzajg do wykorzystania petnego potencjatu
zasobow ludzkich, to nie moga pozwoli¢ sobie na podziat spoteczenstwa na ,bogatych w
kompetencje” i ,ubogich w kompetencje”. Fakt ten réwniez wskazuje na potrzebe
pogodzenia dwoch sprzecznych aspekidw charakteryzujacych spoteczenstwa — aspektu
rywalizacji, ktéry wyraza sie w dazeniu do osiggniecia wysokiej jakosci i efektywnosci,
oraz aspektu kooperacji, ktéry wyraza sie w dazeniu do osiggniecia sprawiedliwosci
spotecznej, réwnosci szans, solidarnosci i tolerancji. Te dwie sprzeczne tendencje
znajdujg swoje odzwierciedlenie w takich cechach czy wtasciwosciach czlowieka, ktére
nazywamy kompetencjami kluczowymi, jak na przyktad niezaleznosé¢, przedsiebiorczosé,
umiejetnos¢ podejmowania ryzyka i nowych inicjatyw z jednej strony, oraz umiejetnosé
pracy w zespole, rozwaga, solidarnos¢, umiejetno$¢é nawigzywania dialogu i aktywne
obywatelstwo z drugiej.

Od wiedzy do kompetencji

Stownik jezyka angielskiego' definiuje wiedze jako ,fakt znajomosci przedmiotu, stanu,
etc. lub osoby”. Know-how (wiedzie¢ jak) okreslane jest jako ,wiedza na temat tego, jak
wykona¢ okre$long rzecz”. W literaturze przedmiotu wyrazenie know-what (wiedzie¢ co)
czesto odnosi sie do wiedzy faktograficznej i informacji, natomiast wyrazenie know-how
do wiedzy operacyjnej i umiejetnosci.

Lundvall i Johnson (1994) wyrdzniajg cztery typy wiedzy z punktu widzenia ich znaczenia
dla gospodarki opartej na wiedzy: know-what, know-why (wiedzie¢ dlaczego), know-how
oraz know-who (wiedzie¢ kto). Know-what odnosi sie do wiedzy faktograficznej,
skodyfikowanej, dajacej sie tatwo przekazywaé. Know-why dotyczy rozumienia wptywu,
jaki nauka wywiera na ludzkosé. Know-how to umiejetnosé wykonywania okreslonych
zadan. Know-who oznacza zdolno$¢ okreslania, ktére osoby posiadajg niezbedne know-
what, know-why i know-how. Podziat wiedzy na skodyfikowang (jawna) i ukrytg wystepuje
czesto w literaturze dotyczacej spoteczenstw opartych na wiedzy. Wiedza skodyfikowana
wyraza sie w jezyku naturalnym lub symbolach abstrakcyjnych, moze wiec w prosty

' The Shorter Oxford Dictionary on Historical Principles, 3 wyd. Oxford: Oxford University Press
1973.
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sposdb byé przechowywana i/lub przekazywana dalej. Takg wiedze fatwo oddzieli¢ od jej
posiadacza, przechowac i przekaza¢ innym jednostkom lub instytucjom. Okresla sie ja
powszechnie mianem informacji. Szybki rozwdj technologii informacyjnych i
komunikacyjnych doprowadzit do zwiekszonej dostepnosci i fatwiejszego transferu wiedzy
skodyfikowanej. Wiedza ukryta natomiast (zwana czesto wiedzg utajong) zwigzana jest
nierozerwalnie z jej posiadaczem i w zwigzku z tym nie daje sie tatwo przekazywacé. Jest
to rodzaj wiedzy ,osobistej”, umozliwiajgcej jednostce odpowiedni dobodr, interpretacje i
rozwoj wiedzy skodyfikowanej, jak rowniez celowe jej stosowanie. Wiedza ta staje sie
jawna tylko wtedy, kiedy jej posiadacz jest swiadomy faktu jej posiadania oraz wyraza
che¢ dzielenia jej z innymi. W kontekscie edukacji wiedza skodyfikowana, lub tez wiedza
jawna, wystepuje pod postacig wiedzy przedmiotowej, podczas gdy wiedza ukryta stanowi
podstawe kompetencji osobistych i spotecznych ucznidw.

W Swiecie szybkiego powstawania wiedzy faktograficznej i szybkiej jej dystrybucji, oraz
fatwego do niej dostepu, znaczaco zmniejsza sie potrzeba jej zapamietywania. W zamian
za to wzrasta zapotrzebowanie na odpowiednie narzedzia do jej selekcjonowania,
przetwarzania i stosowania, tak aby tatwiej radzi¢ sobie w zyciu zawodowym, rodzinnym i
w czasie odpoczynku. Dlatego w procesie ksztalcenia wzrasta znaczenie ksztattowania
kompetencji, przy zmniejszajacej sie roli przekazywania wiedzy encyklopedyczne;.

Wielu specjalistdw reprezentujacych dziedziny takie, jak socjologia, pedagogika, filozofia,
psychologia i ekonomia, podejmowato proby zdefiniowania pojecia kompetencji. Ich
wysitki byly uwarunkowane kontekstem edukacyjnym, kulturowym oraz jezykowym. M.
Romainville (1996, s. 133-141) przypomina nam, ze francuski termin compétence
stosowano pierwotnie w kontekscie ksztatcenia zawodowego, na okreslenie zdolnosci do
wykonania danego zadania. Jednak w ciggu ostatnich dziesiecioleci termin ten zadomowit
sie w ksztatceniu ogdlnym, gdzie najczesciej odnosi sie do ,mozliwosci” lub ,potencjatu”
jednostki do efektywnego dziatania w okreslonej sytuacji. Liczy sie nie tyle sama wiedza,
co umiejetnos¢ jej zastosowania. Dla P. Perrenouda (1997) nauczanie kompetenciji
oznacza umozliwianie jednostce mobilizowania i stosowania juz nabytej wiedzy w
sytuacjach ztozonych, zréznicowanych i nieprzewidywalnych. Proponuje on nastepujaca
definicje kompetencji (s. 7): une capacité d’agir efficacement dans un type défini de
situations, capacité qui s’appuie sur des connaissances, mais ne S’y réduit pas
(umiejetnosc efektywnego dziatania w wielu okreslonych sytuacjach, umiejetno$¢ oparta
na wiedzy, lecz do niej nie ograniczona [ttum. z francuskiego dokonane przez Europejskie
Biuro Eurydice]). Po przeanalizowaniu wielu definicji pojecia kompetencji, F. E. Weinert
(OECD, 2001 b, s. 45) konkluduje, ze w wielu dyscyplinach ,pojecie kompetencji
interpretuje sie jako mniej lub bardziej wyspecjalizowany system zdolnosci, umiejetnosci
lub sprawnosci niezbednych lub wystarczajacych do osiggniecia okreslonego celu”. W
czasie sympozjum Rady Europy na temat kompetenc;ji, J. Coolahan (Council of Europe,
1996, s. 26) zaproponowat, aby termin ,kompetencja” czy tez ,kompetencje” rozumiec
jako ,0go6lne zdolnosci (mozliwosci) oparte na wiedzy, doswiadczeniu, wartosciach oraz
sktonnosciach nabytych w wyniku oddziatywan edukacyjnych”.

Pojecie kompetencji kluczowych

Poszczegdlne definicje kompetencji kluczowych warunkowane sg przez kontekst
kulturowy i jezykowy, jak rowniez przez reprezentowang przez ich autorow dziedzine
wiedzy oraz petniong przez nich role spoteczng. Za punkt wyjscia do ilustracji tej tezy
moze postuzyé Swiatowa Deklaracja ,Education for All: Realizacja podstawowych
potrzeb edukacyjnych (World Conference on Education 1990). Nie odnoszac sie
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wprawdzie bezposrednio do kompetencji kluczowych, Artykut 1, paragraf 1, stwierdza co
nastepuje: ,Kazdy czlowiek — dziecko, mtodzieniec i dorosty — powinien méc korzysta¢ z
ksztatcenia w zakresie podstawowych potrzeb edukacyjnych. Potrzeby te obejmujg
zarowno gtéwne narzedzia do nauki (jak czytanie, ekspresja werbalna, liczenie czy
rozwigzywanie problemoéw), jak tez podstawowe tresci ksztalcenia (jak wiedza,
umiejetnosci, wartosci czy postawy), ktére sg niezbedne z punktu widzenia mozliwosci
przetrwania, petnego rozwoju uzdolnien, godnego zycia, petnego uczestnictwa w rozwoju
postepu, podnoszenia jakosci zycia, podejmowania $wiadomych decyzji oraz
kontynuowania nauki”.

Filozofowie M. Canto-Sperber i J-P. Dupuy (OECD, 2001b, s. 75) okreslajg kompetencje
kluczowe jako kompetencje niezbedne z punktu widzenia ,godziwego zycia”’. Chociaz,
zdaniem autoréw, ,godziwe zycie” moze przybieraé rézne formy, jego cechy podstawowe
to udane, odpowiedzialne i produktywne dziatanie w domu, w Swiecie gospodarki i w
Swiecie polityki. Ich zdaniem potrzebne do tego kompetencje wykraczajg znacznie poza
wiedze merytoryczng i stanowig raczej forme know-how niz know-what. Antropolog J.
Goody (OECD, 2001b, s. 182) pisze, ze ,podstawowe kompetencje powinny dotyczyé
tego, jak najlepiej spedzi¢ czas pracy i czas odpoczynku w ramach spotecznosci, w ktérej
dana jednostka zyje”. Europejski Okragty Stét Przemystowcéw (2001), ktérego celem byto
wzmocnienie konkurencyjnosci w Europie, charakteryzowat ,nowego Europejczyka” jako
pracownika i obywatela obdarzonego nie tylko umiejetnosciami technicznymi, ale rowniez
duchem przedsiebiorczosci. Przedsiebiorczos¢ jest w tym kontekscie rozumiana jako
kreatywnosc¢, innowacyjnos¢, elastycznosé, umiejetnos¢ pracy w zespole oraz niepokdj
intelektualny.

Na podstawie analizy wielu opracowan mozna sformutowaé wniosek, ze nie istnieje jedna
uniwersalna definicja pojecia kompetencji kluczowych. Niezaleznie od réznic w
konceptualizaciji i interpretacji tego terminu, wiekszo$¢ ekspertéw byta zgodna co do tego,
ze aby termin ,kompetencje” zastugiwat na epitet kluczowe”, ,gtéwne”, czy tez
.podstawowe”, musi oznaczaé co$ waznego i korzystnego dla jednostki i spoteczenstwa —
cos, co umozliwia jednostce pomysinie integrowac sie z réznymi grupami spotecznymi,
przy jednoczesnym zachowaniu niezaleznosci i umiejetnosci sprawnego dziatania
zaréwno w znanym jak i nieznanym otoczeniu. Skoro jednak otoczenie ulega zmianom,
kompetencje kluczowe powinny takze umozliwia¢ ustawiczng aktualizacje wiedzy i
umiejetnosci, aktualizacje pozwalajgcg dotrzymac kroku szybkiemu rozwojowi cywilizaciji.

Identyfikacja kompetencji kluczowych

Nastepnym krokiem po stwierdzeniu, Zze kompetencje kluczowe sa niezbedne w
samodzielnym, odpowiedzialnym i pomysinym zyciu, bedzie wyodrebnienie kompetencji,
ktére spetniajg ten warunek. Pierwszym kryterium wyboru powinny by¢ potencjalne
korzysci dla catego spoteczenstwa. Kompetencje kluczowe winny bowiem odpowiadaé
potrzebom catej spotecznosci, niezaleznie od pici, pozycji spotecznej, rasy, kultury,
pochodzenia spotecznego czy jezyka. Po drugie musza one pozostawa¢ w zgodzie z
przyjetymi przez spofeczenstwo wartosciami i prawami etyki, gospodarki i kultury.
Nastepnym czynnikiem decydujacym o ich znaczeniu jest kontekst, w jakim bedg
stosowane. Nie chodzi tutaj o rézne style zycia, ale o najczesciej wystepujace i najbardziej
prawdopodobne sytuacje, z jakimi przyjdzie sie zetkngé na przestrzeni catego zycia.
Przewazajagca wiekszos¢ osob dorostych bedzie w réznych momentach swego zycia
petita role pracownikdéw, ucznidw, rodzicéw, opiekundw oraz uczestnikdw zycia
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politycznego, kulturalnego, a takze organizatorow czasu wolnego. Celem jest zatem
przygotowanie wszystkich obywateli do petnienia tak zréznicowanych rol.

Stosunkowo dawno osiggnieto w Europie consensus co do tego, ze umiejetnosci czytania,
pisania i rachunkéw sg wprawdzie niezbedne, lecz daleko niewystarczajgce w dorostym
zyciu. Chociaz stanowig podstawe catej dalszej nauki, sg tylko czescig kompetencji
okreslanych jako czytanie ze zrozumieniem czy mys$lenie matematyczne. W ,Raporcie
dot. przysztych celéw systeméw edukacji” (European Commission, 2001b) znajdujemy
nastepujgce stwierdzenie: “Zapewnienie wszystkim obywatelom zdobycia umiejetnosci
czytania ze zrozumieniem oraz umiejetnosci myslenia matematycznego stanowi
podstawowy warunek wysokiej jakosci nauczania. Umiejetnosci te sg bowiem kluczem do
catej dalszej nauki i pracy zawodowej”.

Na potrzeby IALS (Miedzynarodowe Badanie Alfabetyzmu Funkcjonalnego Dorostych) (2)
(OECD 2000 — Wstep, s. X) czytanie ze zrozumieniem zdefiniowano jako “umiejetnosé
zrozumienia pisemnej informacji i wykorzystania jej w codziennych czynnosciach, w
domu, w pracy, w spotecznosci lokalnej — po to, by osiagnaé¢ zatozone cele, pogtebic
wiedze czy zrealizowaé wilasny potencjal”. Na potrzeby PISA 2000 (3) (Program
Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznia) (OECD 2001c, s. 21) czytanie ze
zrozumieniem zdefiniowano jako “umiejetno$¢ zrozumienia, wykorzystania i
refleksyjnego przetworzenia tekstdéw pisanych, prowadzace do osiggniecia wiasnych
celéw, rozwoju wiasnej wiedzy i potencjatu oraz do udziatu w Zyciu spoteczenstwa”.
Umiejetno$¢ czytania ze zrozumieniem uwazana jest sama w sobie za jedng z
kompetencji kluczowych, ale réwniez za przepustke do wielu innych kompetencji.
Niedostateczny poziom tej umiejetnosci moze stanowi¢ powazng przeszkode w
uczestnictwie w zyciu spotecznym i gospodarczym. Na rynku pracy oznacza to nizsze
zarobki i zagrozenie bezrobociem. Raport IALS (OECD 2000) wskazuje na istnienie
wyraznego zwigzku pomiedzy poziomem umiejetnosci czytania ze zrozumieniem w skali
kraju a wskaznikami gospodarczymi: im wigekszy odsetek oséb dorostych z wysokim
poziomem alfabetyzmu funkcjonalnego (umiejetno$¢ rozumienia i wykorzystywania
informacji zawartych w tekscie), tym wiekszy produkt krajowy brutto. Dla potrzeb badania
PISA 2000 (OECD 2001c, s. 22) umiejetnos¢ myslenia matematycznego zdefiniowano
jako “indywidualng zdolno$¢ do rozpoznania i zrozumienia roli, jakg matematyka odgrywa
we wspotczesnym Swiecie, do formowania sadéw opartych na matematycznym
rozumowaniu oraz do wykorzystywania umiejetnosci matematycznych tam, gdzie
wymagajg tego potrzeby codziennego zycia”. Czytanie ze zrozumieniem i myslenie
matematyczne (lub alfabetyzm w dziedzinie matematyki) sg okreslane mianem
kompetencji miedzyprzedmiotowych. W ramach ALL (Badanie Alfabetyzmu
Funkcjonalnego Dorostych) (4) proponowana jest nastepujgca definicja alfabetyzmu w

(®) 1ALS przeprowadzono w 20 krajach w okresie od 1994 r. do 1998 r. na probie reprezentatywnej w
wieku od 16 do 65 roku zycia.

(%) Pierwsza edycje badan PISA przeprowadzono w 2000 r. na probie 15-latkéw (tj. miodziezy
konczacej obowigzek szkolny) w 32 krajach. Dokonano pomiaru umiejetnosci uczniéw w zakresie
czytania ze zrozumieniem, mys$lenia matematycznego i myslenia naukowego, ze szczegdlnym
naciskiem na czytanie ze zrozumieniem. Badanie bedzie powtarzane co trzy lata, z naciskiem
zmieniajacym sie w obrebie tych trzech obszaréw umiejetnosci.

(4) Projekt ALL (realizowany przez Educational Testing Service) stawia sobie za cel opracowanie
informacji o umiejetnosciach i postawach oséb dorostych w wieku 16-65 lat w nastepujacych
czterech obszarach: rozumienie tekstéw pisanych i dokumentéw, myslenie matematyczne,
myslenie analityczne/ rozwigzywanie probleméw, praca zespotowa i znajomos¢ technologii
informacyjnych i komunikacyjnych.
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dziedzinie matematyki: “wiedza i umiejetnosci niezbedne do efektywnego rozwigzywania
probleméw matematycznych powstajacych w réznorodnych sytuacjach”.

W ostatnich latach najwiecej uwagi poswiecano grupie kompetencji zwanej
umiejetnosciami ogélnymi (ang. generic skills). Umiejetnosci te czesto okresla sie
mianem kompetencji niezaleznych od przedmiotu nauczania Ilub kompetencji
interdyscyplinarnych, czy tez przekrojowych (ang. transversal competencies). Nie sg one
zwigzane z zadng konkretng dyscypling i majg zastosowanie w réznych obszarach
tematycznych. Dla B. Reya (1996, s. 53) termin “przekrojowe” nie odnosi sie do
elementéw wspodlnych okreslonych kompetencji przedmiotowych, tylko do tresci
dodatkowych, niezaleznych od przedmiotu nauczania, dajgcych sie zastosowaé w réznych
dziedzinach. katwos¢ przenoszenia i elastycznos¢ umiejetnosci ogdlnych czyni je
bezcennym narzedziem do radzenia sobie w sytuacjach nieprzewidywalnych, w ktérych
kompetencje przedmiotowe nie wystarczaja. Do najwazniejszych umiejetnosci ogélnych
zaliczamy: umiejetno$¢ komunikacji, rozwigzywania problemoéw, logicznego myslenia,
przywodztwo, kreatywnos$é, motywacje, umiejetnos¢é pracy w zespole oraz umiejetnosé
uczenia sie. Ta ostatnia umiejetnos¢ wzbudza ostatnio wiele zainteresowania w
kontek$cie ksztatcenia ustawicznego. W czasach gtebokich przemian ekonomicznych,
politycznych i spotecznych, obywatele muszg aktualizowaé swojg wiedze i kompetencje w
odpowiedzi na nowe wymagania. Zakfada to, ze sami beda umieli stwierdzi¢, kiedy ich
wiedza sie zdezaktualizowata oraz wykaza inicjatywe w kierunku zdobycia nowych
umiejetnosci. W tym celu muszg poszuka¢ odpowiedniej placéwki ksztalcenia oraz
posiada¢é motywacje na tyle silna, zeby chcie¢ inwestowa¢ swoj czas i wysitek w
ksztatcenie ustawiczne. A zatem kluczem do awansu osobistego i zawodowego jest
intencjonalne uczenie sie na wszystkich etapach zycia — uczenie sie zainicjowane i
regulowane przez samg osobe zainteresowang. W tym kontekscie wiele uwagi poswieca
sie niezmiernie istotnej roli kompetencji metapoznawczych, umiejetnosci rozumienia i
kontrolowania witasnych proceséw myslowych i samoksztatceniowych. Kompetencje te
czynig ludzi $wiadomymi faktu, w jaki sposéb i dlaczego zapamietujg fakty i zdobywajag
wiedze. W ten sposéb mozna dokona¢ $wiadomego wyboru odpowiednich metod i
srodowiska nauczajgcego, jednoczesnie adaptujac je do swoich potrzeb. Nauka staje sie
pozytecznym i przyjemnym doswiadczeniem, pozbawionym ryzyka rozczarowania.

Obok umiejetnosci i wiedzy, postawy sg trzecig cechg charakterystyczng kompetencji. W
Oxford English Dictionary (5) znajdujemy nastepujacg definicje postaw: “ustalone
zachowania lub sposoby dziatania, reprezentatywne dla uczué Ilub pogladéow”. W
kontekscie edukacji, postawy sg najbardziej zwigzane z kompetencjami osobistymi
(ang. personal competencies), takimi jak ciekawos$¢ poznawcza, motywacja, kreatywnose¢,
sceptycyzm, uczciwos¢, entuzjazm, poczucie wiasnej wartosci, wiarygodnosc,
odpowiedzialnos¢, umiejetnosé podejmowania inicjatyw, wytrwato$c¢.

Kompetencje spoteczne czy interpersonalne (ang. social/interpersonal competencies)
oraz ich rola w procesie integracji ekonomicznej i spotecznej byly przedmiotem
zainteresowania wielu pedagogoéw. Ich znaczenie dla uczestnictwa w spoteczenstwie,
szczegolnie spoteczenstwie wielokulturowym i wielojezycznym, jakim jest Unia
Europejska, jest niepodwazalne. W dzisiejszych gospodarkach, opartych gtéwnie na
ustugach, umiejetnosci takie sg bardzo pomocne w znalezieniu zatrudnienia. Kompetencje
te odnoszg sie do nawigzywania i podtrzymywania relacji osobistych i zawodowych
poprzez wiasciwg komunikacje, prace w zespole, umiejetnosci jezykowe oraz

(5) The Shorter Oxford English Dictionary on Historical Principles, wyd. 3. Oxford: Oxford University
Press 1973.
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poszanowanie innych kultur i tradycji. Wysoki poziom kompetencji spotecznych wywotuje
dodatkowy efekt w postaci eksponowania niektérych kompetencji osobistych, takich jak
poczucie wiasnej wartosci, motywacja, wytrwato$¢ czy umiejetno$¢ podejmowania
inicjatyw. Jedna z kompetencji spotecznych, tj. postawa obywatelska, jest obecnie
przedmiotem zainteresowania politykbw na szczeblu krajowym i europejskim. Wigze sie
ona ze $wiadomym i aktywnym uczestnictwem jednostki w spotecznosci, do ktérej dana
jednostka nalezy. Obywatele w Europie sg czionkami wielu spotecznosci — lokalnej,
regionalnej, krajowej i miedzynarodowej — a z kazdg z nich zwigzane sg inne, choé
wzajemnie sie uzupetniajgce rodzaje tozsamosci. Zaangazowanie obywatelskie opiera sie
na znajomosci swoich praw i obowigzkéw jako cztonka danej spotecznosci, ale réwniez na
zaufaniu niezbednym z punktu widzenia realizacji tych praw i obowigzkow.
Zaangazowanie takie wymaga poszanowania zasad i instytucji rzadzacych
spoteczenstwem pluralistycznym. Aktywna postawa obywatelska oznacza réwniez
zaangazowanie w trwaty rozwoj, jako znak solidarnosci z przysztymi pokoleniami.

Duze znaczenie przywigzuje sie obecnie do technologii informacyjnych i komunikacyjnych
oraz nauki jezykow obcych. W zaleznosci od celu, jakiemu maja stuzy¢, kompetencje w
tych obszarach dzieli sie na naukowe, techniczne, ogdlne i spoteczne. Nowoczesne
technologie w dziedzinie telekomunikacji i przetwarzania danych wplynety na
rozszerzenie, wzmocnienie i zmiang charakteru kontaktow miedzyludzkich. Technologie
informacyjne i komunikacyjne (ICT) zrewolucjonizowaty $wiat biznesu, administracje
publiczng, edukacje oraz zycie domowe. Ich znaczacy wptyw na gospodarke i zycie
spoteczne spowodowat, ze zapewnienie powszechnego dostepu do komputerow i
internetu stato sie kwestig priorytetowa. Ze wzgledu na ilos¢ informacji dostepnych w
trybie on-line, za kompetencje kluczowe zaczeto uwazaé umiejetnosci wyszukiwania,
selekcjonowania oraz wykorzystywania danych. Znajomos¢ obstugi komputera (ang.
computer literacy), w znaczeniu umiejetnosci konstruktywnego i krytycznego korzystania z
technologii informacyjnych i komunikacyjnych, jest uwazana za klucz do petnego
uczestnictwa w spoteczenstwie informacyjnym. Biegto$¢ w postugiwaniu sie ICT stanowi
katalizator takich kompetencji, jak czytanie ze zrozumieniem, myslenie matematyczne
oraz wiele innych kompetencji przedmiotowych (ti. zwigzanych z okreslonymi
przedmiotami nauczania). Umiejetno$¢ odbierania i przesytania wiadomosci tekstowych,
znajomos$¢ poczty elektronicznej oraz internetowych kanatdw dyskusyjnych (ang.
chatrooms) — to z kolei spoteczne kompetencje niezbedne kazdemu uzytkownikowi
cyberprzestrzeni. Braki w mozliwosciach dostepu on-line, czy tez niedostateczne
umiejetnosci w zakresie ICT, mogg mie¢ powazne reperkusje dla integracji spotecznej,
powodujgc podziat spoteczenstwa na tych, ktérzy sg poinformowani oraz na tych, ktérzy
sg niedostatecznie poinformowani.

Kompetencje w zakresie jezykéw obcych juz dawno zostaly uznane za niezbedny
czynnik ekonomiczny i spoteczny w kulturowo i jezykowo zréznicowanej Europie, a takze
poza nig. Kompetencje w zakresie jezykdw obcych nie ograniczajg sie do technicznej
sprawnosci postugiwania sie danym jezykiem, ale obejmujg takze otwarcie sie na inne
kultury oraz poszanowanie dla innych oséb, ich kompetencji i osiggnie¢. Opanowywanie
innych jezykdw promuje szersze poczucie tozsamosci, pozwalajgc na identyfikowanie sie
z wieloma spotecznosciami kulturowo-jezykowymi. Zwieksza takze szanse zatrudnienia,
mozliwosci ksztatcenia oraz rodzaje wykorzystywania czasu wolnego, co z kolei moze
zaowocowa¢ nowymi kompetencjami osobistymi, spotecznymi i zawodowymi.
Rozszerzenie Unii Europejskiej moze przyczyni¢ sie do dalszego rozpowszechniania
nauki jezykéw obcych.
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Opanowanie podstawowych poje¢ z dziedziny nauk $cistych i techniki jest czesto
uwazane za jedng z kompetencji kluczowych. Dla potrzeb badania PISA 2000 (OECD
2001c, s. 23) umiejetno$¢ myslenia naukowego zdefiniowano jako “umiejetnos$c
wykorzystywania wiedzy o charakterze naukowym do identyfikowania problemoéw, a takze
formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody
oraz zmian zachodzacych w niej na skutek dziatan cziowieka”. Brak tych umiejetnosci
stanowi przeszkode do dalszej nauki i pracy zawodowej w wielu dziedzinach. Umiejetnos¢
rozumienia i witasciwego stosowania poje¢ naukowych wptywa na rozwdj takich
kompetencji ogélnych, jak umiejetnos¢ rozwigzywania problemow, logicznego myslenia
czy zdolno$¢ analizowania faktow. Wyjasniajac wptyw dziatalnosci cztowieka na przyrode,
nauki Sciste i przyrodnicze rozbudzajg $wiadomos¢ ekologiczna, niezbedng z punktu
widzenia aktywnego obywatelstwa.

Ksztattowanie kompetencji kluczowych na poziomie szkolnictwa
obowigzkowego

Nastepnym krokiem po dokonaniu identyfikacji poszczegolnych grup kompetencji
kluczowych powinna by¢ analiza tego, gdzie, kiedy i w jaki sposéb nalezy owe
kompetencje ksztattowaé. Naturalng odpowiedzig jest, ze poprzez nauke szkolng, w
trakcie realizacji obowigzku szkolnego. | chociaz coraz cze$ciej podkresla sie
odpowiedzialnos¢ jednostki za uczenie sie przez cate zycie, to jednak spoteczenstwo
wcigz ponosi odpowiedzialnos¢ za wyposazenie miodszych generacji w niezbedne
kompetencje i umiejetnosci. Niemniej same szkoty nie sg w stanie wyksztatci¢ u mtodych
ludzi petnego spektrum kompetencji kluczowych. Kontakty nieformalne z rodzina,
przyjaciétmi, rowiesnikami, mediami, czy tez mtodziezowymi organizacjami politycznymi i
wyznaniowymi sg réwnie wazne z punktu widzenia rozwoju kompetencji poznawczych,
spotecznych i osobistych. Wiedza i umiejetnosci zdobyte w procesie formalnej edukac;ji
mogq przeksztatci¢ sie w kompetencje tylko wtedy, kiedy zostang przeniesione na grunt
nieformalny. To samo wydaje sie prawdziwe w odniesieniu do wiedzy i umiejetnosci
nabytych poza szkofg, ktére — po wykorzystaniu w szkole — moga przerodzi¢ sie w
kompetencje. Wspétpraca szkoty i jej otoczenia wydaje sie zatem warunkiem niezbednym
z punktu widzenia wiasciwego przygotowania mtodych ludzi do zycia dorostego.

Ksztatcenie formalne

Obowigzkowa szkofa publiczna czyni wszystko, by wyposazy¢ mtodych ludzi w okreslone;j
grupie wiekowej w ten sam zestaw kompetencji, w celu przygotowania ich do efektywnego
funkcjonowania w $rodowisku pozaszkolnym. Zmienno$¢ wymagan w odniesieniu do
kompetencji, jaka obserwujemy w spoteczenstwie opartym na wiedzy, skionita
poszczegdlne kraje Europy do blizszego przyjrzenia sie ksztalceniu obowigzkowemu —
zaréwno pod katem jego czasu trwania, jak tez tresci i metod nauczania. We wszystkich
panstwach czionkowskich Unii Europejskiej zakonczenie obowigzku szkolnego zalezy od
wieku ucznia, a nie od poziomu jego osiagnie¢ czy kompetenciji.

Okres obowigzkowej nauki w Unii Europejskiej waha sie od 9 do 13 lat. W niektérych
krajach, po zakonczeniu obowigzku szkolnego, mtodziez kontynuuje nauke -
niekoniecznie w formach szkolnych — w ramach tzw. obowigzku nauki. Nauka rozpoczyna
sie na ogo6t w wieku 6 (niekiedy 5) lat, z wyjatkiem Luksemburga i Irlandii Pétnocnej, gdzie
dzieci rozpoczynajg ksztatcenie obowigzkowe w wieku 4 lat [w Luksemburgu pierwsze
dwa lata realizowane sg w przedszkolu — przyp. red.]. Mozna powiedzie¢ w pewnym
uproszczeniu, ze we wszystkich krajach UE dzieci realizujg obowigzek szkolny pomiedzy
7 a 15 rokiem zycia. Zaleznie od kraju, pewna czes¢ tych dzieci uczeszcza przedtem do

18



Wstep

przedszkoli. Po zakonczeniu etapu szkoty podstawowej (ISCED1), tylko w Niemczech,
Austrii i Luksemburgu miodziez ma wybdr pomiedzy szkotg ogodlnoksztatcaca a
zawodowa.

RYSUNEK 1: CZAS TRWANIA OBOWIAZKOWEJ NAUKI W EUROPIE,
2001/2002
Wiek
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Zrédto: Eurydice (w oparciu o informacje zawarte w Key Data on Education in Europe
2002).

W dokumentach okres$lajgcych cele ksztatcenia wymienia sie zwykle wiedze, umiejetnosci
i kompetencje, jakie powinni posiada¢ miodzi ludzie osiggajacy dany wiek lub poziom
edukacji. Programy nauczania przektadajg te cele na tresci nauczania, prawie zawsze
uszeregowane wedtug przedmiotéw czy dyscyplin. Perkins i Salomon (w publikacji
Transfer at Risk) stwierdzaja, ze “edukacja cierpi z powodu posegmentowanych,
wzajemnie niepowigzanych programOw nauczania. Przedmiotdbw naucza sie w
oddzielnych szufladkach, przy czym wszystkie szufladki oddzielone sg szczelnie od zycia,
jakie uczniowie prowadza poza murami szkoty, nie méwiac juz o zyciu, jakie beda wiedli w
przysztosci. Czesciowo jest to problem transferu wiedzy. Czesciowo jednak
posegmentowany program nauczania odzwierciedla tradycje zakorzeniong w praktyce
edukacyjnej’. Zatem wyzwaniem staje sie zorganizowanie programow nauczania w taki
sposob, by odzwierciedlaty wzajemne powigzania wystepujgce pomiedzy tresciami
poszczegolnych przedmiotdw. Jednoczesnie programy nauczania powinny ukazywac
uczniom relacje wystepujace pomiedzy treSciami nauczania a rzeczywistoscia,
utwierdzajac ich w przekonaniu, ze nauka jest dziataniem wartosciowym i pozytecznym.

Nadrzednym celem edukacji szkolnej jest przygotowanie uczniow do efektywnego
funkcjonowania w rzeczywistosci pozaszkolnej. Zaktada to przekazanie im takiej wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji, ktére mozna bedzie zastosowac¢ w zyciu codziennym. Jednak
badania wykazuja, ze wiele osob nie potrafi zastosowa¢ nabytej w szkole wiedzy i
umiejetnosci w nowych okolicznosciach. Brak tej umiejetnosci nie pozwala nawet
najlepszym uczniom stac sie kompetentnymi osobami dorostymi.

Pedagodzy starajg sie znalez¢é odpowiedzi na szereg pytan: lle uwagi nalezy poswieci¢
ksztattowaniu kompetencji miedzyprzedmiotowych, a ile wiedzy i kompetencji
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przedmiotowych? Czy kompetencji mozna nauczyé, czy tez sami uczacy sie nabywajg je,
taczac wiasciwe postawy z wiedza i umiejetnosciami zdobytymi w szkole? Czy
umiejetnosci miedzyprzedmiotowych powinno sie nauczaé jako oddzielnych przedmiotow,
czy tez w ramach innych, juz istniejgcych przedmiotow — a jesli tak, to ktérych? Czy
wiedzy przedmiotowej nalezy uczy¢ dla niej samej, czy tez uwazaC jg za $rodek
ksztattowania kompetencji ogolnych? Ktére metody nauczania utatwiajg uczniom
przetozenie wiedzy na sytuacje zycia codziennego?

W pierwszej potowie XX wieku dominujacym podejsciem do proceséw nauczania/uczenia
sie byt behawioryzm. Zgodnie z nim definiowano uczenie sie jako zmiane zachowania
wywotang zewnetrznymi bodZzcami. Proces nauczania polegat na transferze wiedzy i
umiejetnosci od nauczyciela do ucznia. Wzmocnienie pozytywne wywotywato w uczniach
pozadang reakcje. W latach 60. model ten stopniowo zastgpit kognitywizm i
konstruktywizm, teorie, ktére — poza kilkoma istotnymi réznicami — sg zasadniczo do
siebie podobne. Wedtug kognitywizmu analizowano te procesy umystowe, ktére prowadza
do przyswajania wiedzy. Umyst ludzki jest uwazany za procesor informacji — poglad
umochiony przez rozpoczynajgcy sie w tym samym okresie rozwdj komputeryzacii.
Informacje sga na wejsciu przektadane na symbole, przetwarzane i przechowywane w
pamieci. W procesie nauczania nalezy zatem stworzy¢ takie Srodowisko i zastosowac
takie strategie, ktére beda sprzyja¢ optymalnemu przetwarzaniu informacji. Wedtug
konstruktywistow uczniowie tworzg symboliczne reprezentacje wiedzy i poje¢. Uczenie sie
nie jest postrzegane jako proste dodawanie nowych reprezentacji do poprzedniej wiedzy i
pogladéw, lecz jako reorganizacja starej wiedzy w celu przyswojenia nowych elementéow
oraz, nastepnie, tworzenie nowych struktur poznawczych i przechowywanie ich w pamieci.
Ludzkie doswiadczenia roznig sie, a wiec sposoby wigczania nowej wiedzy w struktury juz
istniejace takze sie roznig. W procesie nauczania uczniowie sg zachecani do aktywnego
interpretowania otaczajacego ich swiata i konstruowania osobistej wiedzy i przekonan
poprzez promocje umiejetnosci krytycznego myslenia i niezaleznosci wnioskowania.
Jedng ze szkét teorii konstruktywistycznej jest konstruktywizm spoteczny, ktory ktadzie
nacisk na spoteczny i kulturowy kontekst uczenia sie. Uczniowie odkrywajg i interpretujg
otaczajgcy ich $wiat poprzez aktywne uczestnictwo i interakcje z nim. Nauczyciele juz nie
kontrolujg procesdw uczenia sie, lecz jedynie je utatwiaja.

Nauczanie wymaga przejscia z podmiotowosci nauczyciela do podmiotowosci ucznia.
Nauczyciele bowiem nie dostarczajg uczniom wiedzy do zapamietania, lecz pomagajg im
w procesie nabywania kompetencji. Bazujac na posiadanej przez uczniéw wiedzy i
doswiadczeniach, nauczyciele przekazujg im wiedze przedmiotowa, starajac sie
jednoczednie wyposazy¢ ich w umiejetnosci tworczego i krytycznego myslenia oraz
umiejetnosci samodzielnego uczenia sie poprzez angazowanie ich w zajecia klasowe.
Ksztaltowanie kompetencji wymaga zaangazowania ze strony uczacych sie. Rolg
nauczyciela jest zatem utatwianie uczniom stosowania nabytej wiedzy i umiejetnosci w
sytuacjach nowych, nieformalnych.

Ksztatcenie nieformalne

Chociaz szkoty stanowig przede wszystkim srodowisko formalne, w ktérym ksztattuje sie
w uczniach kompetencje kluczowe, to jednak istnieje na ich terenie wiele mozliwosci
ksztatcenia nieformalnego. Wiele kompetencji kluczowych, szczegdlnie spotecznych i
osobistych, mozna wyksztatci¢ i wzmocni¢ poza lekcjami. Zajecia pozalekcyjne odgrywajg
w tym kontekscie role zasadniczg. Prace domowe majg za zadanie nie tylko utrwalenie
kompetencji przedmiotowych, ale réwniez wyksztatcenie takich kompetencji osobistych,
jak umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw, logicznego myslenia, analizowania oraz
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motywacje i wytrwato$é. Zycie rodzinne to jedna z gtéwnych aren nabywania i utrwalania
kompetencji kluczowych. Snow i Tabors (1996), w opracowaniu poswieconym
przekazywaniu alfabetyzmu z pokolenia na pokolenie, konkludujg, iz istnieje wieloraki
wptyw rodzicow na edukacje dzieci i ze wplyw ten zmienia sie w zaleznosci od fazy
rozwojowej dziecka. Jako przyktady przywotujg role rodzicow w przekazywaniu dzieciom
obycia z ksigzka, w ksztattowaniu umiejetnosci moéwienia oraz motywacji do nauki.

Poza s$rodowiskiem szkoly i domu istnieje wiele innych drég nabywania wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji. Wielu mtodych ludzi nalezy do klubéw sportowych, do
wyznaniowych, politycznych i innych organizacji mtodziezowych, zapisuje sie do bibliotek.
Coraz wieksza liczba kanatéw telewizyjnych oraz potaczen internetowych dostarcza
dodatkowych mozliwosci ksztalcenia. Szczegdlnie Internet przyczynia sie znacznie do
wyrabiania dodatkowych umiejetnosci. Ksztattuje bowiem umiejetno$¢ krytycznego
myslenia poprzez fakt, ze wymaga od internautéw dokonywania selekcji wsréd ogromne;j
masy informacji. Zmusza tez do nieustannego doskonalenia umiejetnosci uczenia sie i w
ten sposdb wzmacnia kompetencje samoksztatcenia. Wiadze oswiatowe powinny w
szczegotach przeanalizowaé poziomy interakcji i wspotpracy pomiedzy szkotg a wieloma
miejscami oferujacymi ksztatcenie nieformalne, a nastepnie opracowaé zasady oceniania i
certyfikacji nabywanych poza szkotg kompetenciji.

Ksztatcenie nieformalne zalezy w duzej mierze od osobistej motywacji i umiejetnosci
uczenia sie. Uczacy sie sam poszukuje wiasciwego otoczenia do nauki. Dodatkowo ten
rodzaj ksztatcenia z jednej strony wymaga, a z drugiej ksztattuje kompetencje spoteczne,
poniewaz uczacy sie nawigzuje, a nastepnie podtrzymuje niezbedne relacje ze
Srodowiskiem. Mozna zaryzykowac¢ stwierdzenie, ze jesli chodzi o rozwdj kompetenciji
osobistych i spotecznych, ksztalcenie nieformalne posiada wieksze mozliwosci niz
edukacja formalna.

Ocenianie i certyfikacja kompetencji kluczowych

W nastepstwie Il Wojny Swiatowej i rozkwitu gospodarczego lat pieédziesigtych i
szestdziesiatych, w krajach europejskich zaczeto uswiadamia¢ sobie, ze kapitat ludzki
(potaczenie wiedzy, umiejetnosci, postaw i kompetencji wszystkich obywateli) stanowi
dominujgcy czynnik wzrostu gospodarczego i dobrobytu narodowego. Kryzys
gospodarczy lat osiemdziesigtych i zwigzane z nim ograniczenia finanséw publicznych
zmusity te kraje do przyktadania wiekszej wagi do jakosci i efektywnosci ksztalcenia.
Osiggniecia ucznidw staty sie wskaznikiem i miernikiem tej efektywnosci. Ocena osiagnie¢
uczniéw stuzy réznorakim celom. Wiadze oswiatowe uzywajg jej do monitorowania jakosci
ksztalcenia, do uznawania i potwierdzania kwalifikacji oraz jako wyznacznika stopnia
realizacji celow i standardow edukacyjnych. Pracodawcy polegaja na $wiadectwach
potwierdzajgcych posiadanie kompetencji kluczowych w momencie zatrudniania
kandydatéw oraz w chwili podejmowania decyzji o kierowaniu ich na kursy doskonalace.
Otrzymywane przez ucznidw $swiadectwa i selekcja, ktérej podlegaja w oparciu o wyniki
egzamindw, wywierajg znaczacy wpltyw na ich szanse zawodowe oraz na mozliwosci
dalszego ksztatcenia. Ocena osiggnie¢ uczniéw stanowi rodzaj drogowskazu dla oséb
uczestniczacych w procesie ksztatcenia, dla poszczegodlnych placéwek szkolnych oraz dla
catych systemoéw edukac;i.

Wielu pedagogdéw zwraca uwage na stabosci tradycyjnych systemdéw egzaminacyjnych.
Testy sg postrzegane przede wszystkim jako forma sprawdzania wiadomosci,
wymagajaca od ucznidw sformutowania poprawnej odpowiedzi, nie wymagajaca
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natomiast przetwarzania wiedzy z zastosowaniem umiejetnosci krytycznego i twérczego
myslenia. Nauczyciele i uczniowie potrafig przewidywac pytania egzaminacyjne, istnieje
zatem niebezpieczenstwo, Ze realizacja programu nauczania jest podporzadkowana
egzaminom. Niekorzystnym zjawiskiem jest to, ze uczniowie zapamigtujg wiadomosci i
fakty tylko po to, by umie¢ je zaprezentowa¢ na egzaminie, a nie zastosowa¢ w dorostym
zyciu. Tytuty kwalifikacyjne i dyplomy nadawane w oparciu o te egzaminy, nagradzajac
wykazanie sie dobrg pamiecia w odpowiednim czasie, potwierdzajg ukonczenie
okreslonego poziomu edukacji. Nasuwa sie wniosek, ze rodzaj stosowanej oceny wywiera
znaczacy wptyw na tresci i metody stosowane w procesie nauczania / uczenia sie.

W procesie oceny uczniowie powinni zademonstrowa¢ wiedze, umiejetnosci i
kompetencje w postaci konkretnego dziatania, a efekty tego dziatania musza byé¢
mierzalne. Wedtug M. Romainville (2000) ocena kompetencji opiera sie przede wszystkim
na wycigganiu wnioskow. Egzaminator wnioskuje na podstawie dziatania/zachowania
ucznia o prawdopodobienstwie opanowania przez niego okreslonych kompetenciji. M.
Kalika (Institut de la Meéditerranée 1998, s. 122) dokonuje rozréznienia pomiedzy
potencjalnymi  kompetencjami  (compétences  potentielles) a  kompetencjami
rzeczywistymi/stwierdzonymi  (compétences constatées). Tylko ten drugi rodzaj
kompetencji moze podlega¢ testowaniu i akredytacji, podczas gdy w przypadku pierwszej
grupy kompetencji mozna jedynie stwierdzi¢, ze dana osoba posiada potencjat do ich
rozwiniecia. Wobec takich problemoéw, egzaminatorzy koncentrujg sie i ograniczajg do
sprawdzania wiedzy, jako znacznie tatwiejszego miernika osiggnie¢ uczniéw.

W spoteczenstwie wiedzy edukacje uwaza sie za jeden z podstawowych czynnikow
decydujacych o rozwoju ekonomicznym i spotecznym. W zwigzku z tym podwyzszanie
standardow ksztatcenia — lub przynajmniej utrzymywanie ich na dotychczasowym
poziomie — zalicza sie do najwazniejszych priorytetow polityki edukacyjnej. W celu
zwiekszania efektywnosci ksztatcenia przy zachowaniu tych samych naktadéw zaczeto
baczniej obserwowaé rozwigzania przyjete w innych krajach, zaréwno w Europie, jak i
poza jej granicami. W coraz wiekszym stopniu poczeto badaé osiggniecia ucznidw w
zakresie opanowania podstawowych przedmiotéw nauczania i kluczowych kompetencji, w
ramach wspotpracy miedzynarodowej, pod auspicjami takich organizacji, jak
Miedzynarodowe Stowarzyszenie ds. Oceny Osiagnie¢ Szkolnych (IEA) czy Organizacja
Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD).

Wskazniki i poziomy odniesienia

Wskazniki w dziedzinie edukacji majg za zadanie uswiadomic¢ politykom oswiatowym
najwazniejsze aspekty systemow ksztatcenia. Zeby wskazniki dobrze petnity swojg
funkcje, m.in. w statystyce, musza by¢ poréwnywalne z jakims$ punktem odniesienia (jak
np. standard wyksztatcenia, poprzedni pomiar danego zjawiska lub tez dokonania innej
placéwki ksztatcacej, badz osiagniecia innego systemu). Ostateczng miarg efektywnosci
szkolnictwa obowigzkowego w zakresie ksztattowania u uczniéw kompetenciji kluczowych
jest mozliwos¢é przenoszenia tych kompetencji do Srodowiska pozaszkolnego. Szkoty sg w
stanie ocenia¢ wiedze i umiejetnosci ucznidw, ale niekoniecznie ich kompetencje. Wyniki
egzamindéw nie moga by¢ zatem uwazane za pomiar absolutny lecz raczej za wskaznik
sugerujacy nabycie kompetencji kluczowych. Dopiero aktywnos¢ jednostki w miejscu
pracy oraz w zyciu prywatnym ostatecznie udowodni efektywno$¢ zaréwno formalnych jak
i nieformalnych sposobdw ksztatcenia.

22



Wstep

Ze wzgledu na zwiekszony nacisk na kwestie jakosci i optacalnosci ksztatcenia, wskazniki
odgrywaja znaczaca role w procesach podejmowania decyzji o reformach w
poszczegolnych panstwach czionkowskich UE. Stanowig potezne narzedzie w rekach
politykow zajmujacych sie edukacjg. Nalezy jadnak interpretowac je z duzg ostroznoscia,
biorac pod uwage czynniki wstepne (np. przekrdj spoteczny uczniéw) oraz zmienne
wystepujace w procesie ksztatcenia (np. metody nauczania), poniewaz czesto decydujg
one o uzyskanych wynikach. Wskazniki i poziomy odniesienia zwiekszajg stopien
Swiadomosci spoteczenstwa oraz stymulujg ucznidw, nauczycieli, szkoty i systemy
edukacyjne do lepszego dziatania.

Tworzenie pozioméw odniesienia (ang. benchmarking) dopiero niedawno stato sie
narzedziem stuzacym doskonaleniu jakosci ksztatcenia. Zjawisko to powstato w Swiecie
biznesu, gdzie przedsiebiorstwa zaczety bada¢ metody pracy stosowane przez
rywalizujace z nimi zaktady pracy w celu odkrycia powodéw, dla ktorych te zaktady
odnoszg sukcesy. W European Benchmarking Code of Conduct znajdujemy nastepujaca
definicje tworzenia pozioméw odniesienia: “proces identyfikacji przyktadow dobrej praktyki
w innych organizacjach oraz uczenia sie na tych przyktadach”. W dziedzinie edukaciji to na
ogot odpowiedni organ wtadzy publicznej dokonuje — przy pomocy wskaznikow —
identyfikacji przykladéw dobrej praktyki, zarbwno w kraju, jak i za granica. Nastepnym
krokiem jest analiza sposobu osiggniecia sukcesu przez badanego partnera oraz
zbadanie, czy ten sam proces mozna zrealizowa¢ w rodzimych warunkach. Ostatnim
etapem jest zapewnienie warunkéw niezbednych do przeprowadzenia catej operaciji.
Zapetnienie luki, czy tez jednorazowe wyréwnanie poziomow nie powinno konczy¢ catego
procesu benchmarking. Poszukiwanie przyktadow dobrej praktyki powinno sta¢ sie
procesem ciggtym.

Wspotpraca na szczeblu migdzynarodowym

W odpowiedzi na ankiete Eurydice, w wielu krajach stwierdzono, iz stosowane tam
podejscie do programoéw nauczania i kompetencji kluczowych zostato wypracowane w
ramach wspotpracy miedzynarodowej. W marcu 2000 roku, na posiedzeniu Rady
Europejskiej w Lizbonie, Unia Europejska postawita sobie za cel uczynienie gospodarki
europejskiej ,najbardziej konkurencyjng i dynamiczng gospodarkg $wiata, gospodarka
oparta na wiedzy, zdolng do trwatego wzrostu, tworzaca coraz wiekszg liczbe lepszych
miejsc pracy i zapewniajacg wiekszg spéjnosé spoteczng”’ (European Council 2000,
paragraf 5). W lutym 2001 roku, zgodnie z tym mandatem, Rada Europejska przyjeta
raport zat. ,The concrete future objectives of education and training systems” (Przyszite
cele systemoéw edukacji) (European Commission 2001b), ktory zawierat 3 cele
strategiczne i 13 celéw szczegdtowych, ktérych realizacja miala mie¢ miejsce przez
nastepnych 10 lat (wiecej szczegdtdw w Aneksie 1). Szczegdtowy plan pracy dot.
realizacji powyzszych celow zostat przyjety w lutym 2002 roku (Council of the European
Union 2002).

Na posiedzeniu Rady Europejskiej w Lizbonie wezwano panstwa czionkowskie, Rade
oraz Komisje Europejska do stworzenia europejskiej struktury, ktérej zadaniem bytoby
zdefiniowanie “nowych umiejetnosci podstawowych zdobywanych w procesie edukacji
ustawicznej: umiejetnosci w zakresie technologii informaciji, znajomosc¢ jezykéw obcych,
kultura techniczna, przedsiebiorczo$¢ i zdolnosci spoteczne” (European Council 2000,
paragraf 26). W trakcie posiedzenia Rady Europejskiej w Sztokholmie w marcu 2001 roku
potwierdzono wage tej problematyki i okreslono rozwdj umiejetnosci podstawowych,
technologie informacyjne i komunikacyjne, oraz matematyke, nauki Sciste i technike jako
obszary priorytetowe. Komisja Europejska powofata grupy robocze skiadajace sie z

23



Kompetencje kluczowe

ekspertow desygnowanych przez panstwa czionkowskie dla kazdego z trzech
wymienionych powyzej obszaréw priorytetowych. W nastepstwie cyklu posiedzen, ktére
odbyly sie jesienig 2001 roku oraz wiosng 2002 roku, grupa robocza ds. umiejetnosci
podstawowych zaproponowata osiem podstawowych obszaréw skupiajacych kompetencje
kluczowe (European Commission 2002c):

e komunikacja w jezyku ojczystym

e komunikacja w jezykach obcych

e technologie informacyjne i komunikacyjne

o alfabetyzm matematyczny i kompetencje w zakresie matematyki, nauk Scistych i
techniki

e  przedsigbiorczos¢

e kompetencje interpersonalne i obywatelskie

e umiejetnos¢ uczenia sie

e  kultura ogélna.

Podczas posiedzenia Rady Europejskiej w Barcelonie w marcu 2002 roku powtérzono
wezwanie Unii Europejskiej do kontynuacji dziatan w dziedzinie umiejetnosci
podstawowych. Wymieniano jezyki obce i alfabetyzm cyfrowy jako kompetencje kluczowe
zastugujace na najwyzszg uwage. W sprawach bardziej szczegoétowych Rada ogtosita
wsparcie dla nauczania jezykéw obcych od najmtodszych lat oraz wprowadzenie
specjalnych swiadectw dla tych uczniéw szkot srednich, ktérzy stale uzywajg komputerow
i Internetu. Ponadto Rada wezwata do promocji europejskiego wymiaru w edukacji i do
wigczenia tego zagadnienia do roku 2004 do prac nad umiejetnosciami podstawowymi.

Jednoczesnie wiele dokumentéw, programéw i akcji Unii Europejskiej zajmowato sie
problematykg identyfikacji i promocji kompetencji kluczowych. W wyniku bliskich relac;ji
pomiedzy ksztatceniem, szkoleniami i zatrudnieniem, program poswiecony kompetencjom
kluczowym stat sie integralng czescig zaréwno europejskiej wspoétpracy w dziedzinie
edukacji, jak i wspoélnotowej polityki w dziedzinie zatrudnienia. Jednym z pierwszych
dokumentéw byta Biata Ksiega o edukacji i szkoleniach (European Commission 1996). W jej
czesci poswieconej ogolnym celom spoteczenstwa uczacego sie zaproponowano
utworzenie europejskiego systemu poréwnywalnosci i promocji “umiejetnosci kluczowych”,
jak réwniez opracowanie metod ich ksztattowania, oceniania i certyfikacji. Zakwestionowano
powszechnie akceptowany system poswiadczania kwalifikacji na zakonczenie ksztatcenia
ogodlnego. Zasugerowano zastgpienie tego systemu certyfikacjg poszczegdinych
umiejetnosci, lub nawet umiejetnosci czastkowych. Memorandum w sprawie Ksztatcenia
Ustawicznego (European Commission 2000b), w pierwszym przestaniu, wzywa do
stworzenia nowych umiejetnosci podstawowych dla wszystkich. Nowe umiejetnosci
podstawowe zdefiniowano jako umiejetnosci niezbedne z punktu widzenia aktywnego
uczestnictwa w spoteczenstwie wiedzy i gospodarce opartej na wiedzy. Chociaz w
Memorandum zwracano uwage na nowe umiejetnosci podstawowe w takim ujeciu, jakie
znajdujemy w Kkonkluzjach z posiedzenia Rady Europejskiej w Lizbonie, to jednak
podkreslano w nim réwniez wage tradycyjnych umiejetnosci czytania ze zrozumieniem i
myslenia matematycznego. Zaprezentowano wysokiej jakosci ksztatcenie podstawowe jako
niezbedny fundament stalego uczestnictwa w spoteczenstwie wiedzy, ze szczegélnym
podkresleniem umiejetnosci uczenia sie.

Umiejetnosci w zakresie technologii informacyjnych i komunikacyjnych znajduja sie u
podstaw inicjatywy pod nazwg elearning, inicjatywy realizowanej w dwoéch edycjach.
Podstawowym zatozeniem edycji eEurope 2002 (Council of the European Union 2000)
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bylo podtaczenie wszystkich szkét do Internetu oraz poprawa dostepu do pomocy
multimedialnych. Natomiast przyjeta ostatnio edycja pod nazwag eEurope 2005 (European
Commission 2002b) wykracza poza kwestie dostepu i stawia sobie za cel poprawe
wskaznika alfabetyzmu cyfrowego, w czym pomdc ma powszechnos¢ ustug oferowanych
w trybie on-line, w tym edukacji.

Podejmowane na szczeblu europejskim wysitki majgce na celu koordynacje polityki
zatrudnienia zaowocowaty wypracowaniem Strategii Zatrudnienia, dokumentu opartego na
wnioskach z posiedzen w Luksemburgu, Cardiff i Kolonii. Strategia zaklada koordynacje
narodowych programoéw zatrudnienia w formie wydawanych kazdego roku wytycznych.
Wytyczne na rok 2001 (Council of the European Union 2001) zawierajg nastepujace
sformutowania w odniesieniu do ksztaltowania umiejetnosci dla nowego rynku pracy w
kontekscie ksztalcenia ustawicznego: “Wzywa sie panstwa czionkowskie do podniesienia
jakosci edukaciji i szkolen, oraz doskonalenia programéw nauczania, ..., w celu wyposazenia
miodych ludzi w takie umiejetnosci, ktére sg niezbedne na rynku pracy oraz potrzebne do
uczestnictwa w ksztatceniu ustawicznym”.

Plan Dziatan Komisji Europejskiej w zakresie Umiejetnosci i Mobilnosci (European
Commission 2002a) zaktada, ze systemy edukacji i szkolen beda lepiej odpowiadaé
potrzebom rynkéw pracy. Dokument ten zaleca bezptatny dostep wszystkich obywateli do
nauki w zakresie umiejetnosci podstawowych, do ktérych zalicza sie czytanie ze
zrozumieniem, pisanie, umiejetno$¢ liczenia, jak réwniez matematyke, nauki Sciste i
technike, jezyki obce, zdolno$¢ uczenia sie, wiedze o kulturze, umiejetnosci
spoteczne/osobiste, przedsiebiorczos¢ oraz kulture techniczng (tacznie z technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi).

W szerszym miedzynarodowym kontek$cie znaczacy wplyw na definicje i ocene
kompetencji kluczowych wywarty dwie organizacje: Miedzynarodowe Stowarzyszenie ds.
Oceny Osiagnie¢ Szkolnych (IEA) oraz Organizacja Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju
(OECD). W spofeczenstwie wiedzy edukacje uwaza sie za jeden z gidwnych motorow
postepu spoteczno-gospodarczego. W zwigzku z tym doskonalenie standardow
nauczania, a przynajmniej utrzymywanie ich na dotychczasowym poziomie, stato sie
zdecydowanie politycznym priorytetem. Szukajac odpowiedzi na pytanie, jak zwiekszyc
efektywnos¢ ksztatcenia przy jednoczesnym utrzymaniu kosztéw w rozsadnych granicach,
rozpoczeto w latach szesédziesigtych poszukiwanie przyktadéw dobrych rozwigzan w
innych krajach. Pod auspicjami IEA i OECD przeprowadzono szereg badan majacych na
celu miedzynarodowe poréwnania osiggnie¢ ucznibw w zakresie podstawowych
przedmiotow nauczania i kluczowych kompetenciji.

Rysunek 2 ilustruje wzrost liczby oraz zréznicowanie badan miedzynarodowych
przeprowadzonych w tym zakresie w ciggu ostatnich dziesiecioleci. Opracowywane na
szczeblu miedzynarodowym testy powinny byé kulturowo neutralne i zrozumiate w
kazdym jezyku. Z tych powoddw uznano, iz nauki $ciste i jezyk ojczysty nadajg sie
bardziej do poréwnan miedzynarodowych niz kompetencje spoteczne, obywatelskie czy
osobiste, ktére sg w duzej mierze ksztaltowane pod wptywem otoczenia. Problem ten
znalazt swoje odzwierciedlenie w doborze przedmiotéw nauczania i kompetencji
podlegajgcych testowaniu, jak rowniez w czestotliwosci dokonywania takiej oceny. PISA
2000 byto pierwszym miedzynarodowym badaniem uwzgledniajgcym takie kompetencje
miedzyprzedmiotowe, jak motywacja do nauki, znajomos$¢ obstugi komputera czy
umiejetno$¢ samodzielnego uczenia sie. Nastepne badania PISA beda kontynuowaly ten
kierunek, testujgc umiejetnosci rozwigzywania probleméw oraz umiejetnosci w zakresie
technologii informacyjno-komunikacyjnych.
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RYSUNEK 2: UCZESTNICTWO PANSTW CZtONKOWSKICH UE W MIEDZYNARODOWYCH
BADANIACH OSIAGNIEC SZKOLNYCH OD ROKU 1960
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FIMS Pierwsze Miedzynarodowe IEA 1964 Matematyka 13, uczniowie szké!
Badanie Umiejetnosci Myslenia » h o o o ° ° °
$rednich
Matematycznego
FISS Pierwsze Miedzynarodowe IEA 1970-71 Przedmioty $ciste 10, 14, uczniowie
Badanie Umiejetnosci My$lenia ostatnich klas szkot ° ° ° ° o ®
Naukowego $rednich
Umiejetno$ci Obywatelskie IEA 1971 Wychowanie obywatelskie 10, 14, uczniowie
- Badanie ostatnich klas szkot d ° °
$rednich
SIMS Drugie Migdzynarodowe IEA 1980-82 | Matematyka 10, 13, uczniowie
Badanie Umiejetnosci Myslenia ostatnich klas szkot ° ° ° hd o ®
Matematycznego $rednich
SISS Drugie Miedzynarodowe IEA 1983 -84 Przedmioty Sciste 10, 14, uczniowie
Badanie Umiejetnosci Myslenia ostatnich klas szkot ° ° °
Naukowego $rednich
IAEP-1 Migdzynarodowa Ocena Educational 1988 Matematyka, przedmioty
Postepow w Nauce Testing Sciste 13 ° o
Service
COMPED Komputery w procesie IEA 198911992 | Technologie informacyjne 10, 13, uczniowie
ksztatcenia i komunikacyjne (ICT) przedostatnich klas ° ° ° °
szkot srednich
RLS Badanie Umiejetnosci Czytania IEA 1990-91 Umiejetno$¢ czytania ze 9. 14 ° ° ° ° ° °
ze Zrozumieniem zrozumieniem ’
IAEP-2 Miedzynarodowa Ocena Educational 1991 Matematyka, przedmioty
Postepow w Nauce Testing Sciste 9,13 ° o e
Service
TIMSS Trzecie Migdzynarodowe IEA 1994 -99 Matematyka i przedmioty
Badanie Umiejetnosci Myslenia Sciste 9,13, ° el ® ° d d ° e °
Matematycznego i Naukowego
IALS Pierwsze Migdzynarodowe OECD, 1994 Alfabetyzm funkcjonalny
Badanie Alfabetyzmu Statistics Dorosli 16-65 M
Funkcjonalnego Dorostych Canada
CIVED Badanie Umiejetnosci IEA 1994-2002 | Wychowanie obywatelskie 14, ° ° ° ° ° °
Obywatelskich 16-18
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RYSUNEK 2: UCZESTNICTWO PANSTW CZt ONKOWSKICH UE W MIEDZYNARODOWYCH
BADANIACH OSIAGNIEC SZKOLNYCH OD ROKU 1960
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IALS Migdzynarodowe Badanie OECD, 1996-98 | Alfabetyzm funkcjonalny Dorosli
Alfabetyzmu Funkcjonalnego Statistics 16-65 M ¢ ¢ ° °l°
Dorostych Canada
TIMSS-R Powtérzenie Trzeciego IEA 1997-2000 | Matematyka i przedmioty Sciste
Migdzynarodowego Badania 9.13 o| o ° ° ° ° °
Umiejetnosci Myslenia ’
Matematycznego i Naukowego
PIRLS Miedzynarodowe Badanie IEA 1999-2003 | Umiejetno$¢ czytania ze zrozumieniem
Postepow w Czytaniu ze 9,10 o e ° e ®
Zrozumieniem 2001
PISA Program Miedzynarodowej OECD 2000 Umiejetno$ci czytania ze zrozumieniem,
Oceny Umiejetnosci Ucznia mys$lenia matematycznego oraz myslenia 15 o o o) o o o ° ° b o °
naukowego, kompetencje migdzyprzedm.
TIMSS Badanie Tendencji Zmian w IEA 2000-04 | Matematyka i przedmioty $ciste
Umiejetnosciach Myslenia 9,13 °|° ° ° o
Matemat. i Naukowego 2003
ALL Badanie Alfabetyzmu OECD, 2001-02 | Umiejetnosci czytania, liczenia, myslenia
Funkcjonalnego Dorostych Statistics analitycznego/rozwigzywania problemow, Dorosli ° °
Canada pracy w zespole, stosowania technologii 16-65
informacyjno-komunikacyjnych
PISA Program Migdzynarodowej OECD 2003 Umiejetnosci myslenia matematycznego,
Oceny Umiejetnosci Ucznia czytania ze zrozumieniem oraz myslenia 15 o o o o o o ° ° ° o ®
naukowego, kompetencje migdzyprzedm.
PISA Program Migdzynarodowej OECD 2006 Umiejetnosci myslenia naukowego,
Oceny Umiejetnosci Ucznia matematycznego oraz czytania ze 15 o o o o o o ° ° d
zrozumieniem, kompetencje miedzyprzedm.

Zrédfo: Eurydice.

Uwagi

« Mimo, ze krajowe biura Eurydice staraly si¢ zweryfikowa¢ zawarte w tabeli
informacje, to nie we wszystkich przypadkach udato sig¢ uzyskacich oficjalne
potwierdzenie, co oznacza, ze nie mozna gwarantowac ich prawdziwosci.

* Wszystkie informacje dot. uczestnictwa w badaniach prowadzonych przez IEA przed
rokiem 1990 pochodza z publikacji Miedzynarodowego Stowarzyszenia ds. Oceny
Osiagnig¢ Szkolnych (1995).

Uwagi dodatkowe

Belgia:W czasie, kiedy przeprowadzano badanie FIMS, belgijski system edukacji nie byt

jeszcze zdecentralizowany.

Zjednoczone Krélestwo (Anglia/Walia/lrlandia Pin.): Anglia uczestniczyta we

wszystkich zaznaczonych badaniach. Walia brata udziat w IALS (1997). Irlandia Pin.
uczestniczyta w IALS (1997) oraz PISA (2000). Brak informacji nt. uczestnictwa Walii
i Ilandii Pin. przed rokiem 1994.

Holandia Brata udziat tylko w 1 fazie badan CIVED.
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ANEKS 1

PRzYSZLE CELE SYSTEMOW EDUKACJI W UNII EUROPEJSKIEJ

Cele strategiczne

Cele szczeg6towe

Cel 1

Poprawa jakosci ksztatcenia i
efektywnosci systemoéw edukacji w
Unii Europejskiej

Podniesienie jakosci ksztalcenia i doskonalenia
zawodowego hauczycieli i o0so6b prowadzacych
szkolenia

Rozwijanie umiejetnosci niezbednych w spoteczenstwie
wiedzy

Rozwijanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem i
myslenia matematycznego

Aktualizacja definic;ji pojecia umiejetnosci
podstawowych z punktu widzenia spoteczenstwa wiedzy

Utrwalanie zdolnosci uczenia sig

Zapewnienie powszechnego dostgpu do technologii
informacyjno-komunikacyjnych

Wyposazenie szkét i placdwek ksztatcenia

Zaangazowanie
szkolenia

nauczycieli i osob prowadzacych

Wykorzystywanie sieci informatycznych i osrodkow
multimedialnych

Zwiekszenie rekrutacji w dziedzinach nauk $cistych i
technicznych

Optymalne wykorzystywanie zasobdw
Poprawa systemu zapewniania jakosci

Zapewnienie efektywnego wykorzystywania zasobéw

Cel 2

Utatwienie powszechnego dostepu
do systemow edukac;ji

Tworzenie otwartego srodowiska edukacyjnego
Uatrakcyjnianie procesu ksztatcenia

Wspieranie aktywnosci obywatelskiej, zapewnienie

réwnos$ci szans i spojnosci spoteczne;j

Cel 3

Otwarcie systemow edukacji na
Srodowisko i $wiat

a M DN

Wzmocnienie powigzan ze swiatem pracy, dziatalnoscig
badawczg i spoteczenstwem

Rozwijanie przedsiebiorczosci
Poprawa sytuaciji w zakresie nauki jezykéw obcych
Rozwijanie mobilnosci i wymiany

Wzmocnienie wspotpracy europejskiej
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WSTEPNE WYNIKI RAPORTU

Niniejszy raport ma na celu poinformowanie os6b odpowiedzialnych za edukacje, zaréwno
na szczeblu krajowym jak i europejskim, o aktualnym stanie zaawansowania prac nad
definiowaniem oraz identyfikacjg kompetencji kluczowych w poszczegdlnych panstwach
cztonkowskich UE. W ankiecie rozestanej do krajowych biur Eurydice celowo nie
umieszczono jednoznacznej definicji kompetencji kluczowych; chcieliSmy bowiem
dowiedzie¢ sie, jak termin ten jest rozumiany w poszczegdlnych krajach oraz jakie inne
terminy stosuje sie na okreslenie tego samego pojecia. Jedyng wskazéwka byta sugestia,
aby interpretowac to pojecie jako zbiér wiadomosci, umiejetnosci i postaw niezbednych z
punktu widzenia celowego i aktywnego uczestnictwa jednostki w spoteczenstwie.

Innym podejsciem, mozliwym w tym przypadku do zastosowania, bytoby przestanie
krajowym biurom Eurydice petnej, uzgodnionej na szczeblu UE listy kluczowych
kompetencji, z prosba o informacje, czy kompetencje te sg realizowane w programach
szkolnych. Nie byto to jednak mozliwe z prostego powodu, ze lista taka jeszcze nie
istnieje. Obserwujac wszakze zwiekszone zainteresowanie kompetencjami kluczowymi,
oraz biorgc pod uwage zaawansowanie prac powotanej przez Komisje Europejska grupy
roboczej, mozna mie¢ nadzieje, ze taka lista wkrétce powstanie. Wiedy mozna bedzie
rozwazy¢ celowos¢ powtérzenia badan w oparciu o te liste i opracowania kolejnego
raportu.

Przeprowadzone badania wykazaly, ze problemy z identyfikacja kompetencji kluczowych
wynikaty w tym samym stopniu z kwestii czysto terminologicznych, co pojeciowych.
Analiza celéw ksztatcenia wyrazonych w programach szkolnych pokazata, ze wszystkie
cele zawieraly jawne lub ukryte odniesienia do kompetencji kluczowych. Odniesienia
ukryte wystepujg wtedy, kiedy program nauczania wymienia te wiadomosci, umiejetnosci i
postawy, ktére nalezy ksztattowaé w procesie ksztatcenia, jednak bez nazywania ich
.kompetencjami”. | odwrotnie, programy nauczania zawierajg jawne odniesienia wtedy,
kiedy wystepuje w nich termin ,kompetencje”. Liczba kompetencji rézni sie znacznie w
poszczegolnych krajach, wystepujac czesto w postaci liczb dwucyfrowych. W kilku
zaledwie krajach formutuje sie znacznie bardziej ograniczong liczbe kompetenciji.
Kompetencje te uwaza sie za niezwykle istotne z punktu widzenia wtasciwego
funkcjonowania jednostki w spoteczenstwie. Na ogét okresla sie je terminem ,kompetencji
kluczowych”, cho¢ stosowanych jest wiele innych jeszcze terminéw. Sam fakt nieuzywania
tego terminu — lub termindéw zblizonych — nie oznacza jeszcze, ze okre$lony system
edukacji nie uwzglednia tego zagadnienia. W terminologii pedagogicznej kilku krajéw nie
figuruje termin ,kompetencje kluczowe”, cho¢ w krajach tych zdefiniowano szereg
umiejetnosci, ktére uwaza sie za niezwykle istotne. Niemniej niniejszy raport koncentruje
sie na tych kompetencjach, ktére uwaza sie za ,kompetencje kluczowe”.

Centralnie opracowane programy nauczania we wszystkich krajach objetych raportem
wyraznie rozrdzniajg pomiedzy ogélnymi, ponadprzedmiotowymi celami edukacji, a celami
zwigzanymi z poszczegolnymi przedmiotami nauczania. Ogoélne cele edukacji odnosza sie
zwykle do intelektualnego, emocjonalnego i fizycznego rozwoju ucznia, i w sposéb
dominujgcy wptywaja na tresci programowe oraz praktyke nauczania. Niektore kraje
formutujg swoje cele w ten sposodb, ze méwig, co systemy edukacji — reprezentowane
przez placéwki szkolne — powinny uczyni¢ w celu wsparcia tego rozwoju. W innych
krajach cele te sg formutowane z punktu widzenia ucznidw, a wigc zawierajg wykaz tych
wiadomosci, umiejetnosci i kompetencji, ktére powinien posiada¢ uczen opuszczajacy
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szkote. Chociaz cele edukacji sg czesto wyrazane w sposdb bardzo ogdélnikowy, mozliwe
jest wyréznienie trzech odrebnych podejs¢, w kitdérych miejsce centralne zajmuja
nastepujgce aspekty:

o Nabywanie wiedzy i umiejetnosci oraz ksztattowanie uzdolnien. Brak jawnego
odniesienia do kompetencji, chociaz ich ksztattowanie jest wyrazone w sposob
posredni.

o Ksztaltowanie kompetencji, tj. zdolnosci wykorzystywania w sytuacjach
zyciowych wiedzy i umiejetnosci nabytych w szkole.

o Ksztattowanie kompetencji kluczowych, tj. takich, ktére sg niezbedne z punktu
widzenia efektywnego uczestnictwa w spoteczenstwie.

RYSUNEK 3: SPOSOB PREZENTOWANIA KOMPETENCJI W PROGRAMACH SZKOL OBOWIAZKOWYCH W
PANSTWACH CZtONKOWSKICH UE, 2002

Posrednie odniesienia do
ksztattowania kompetenciji

Bezposrednie odniesienia
do ksztattowania
kompetenc;ji

Bezposrednie odniesienia
do ksztattowania
kompetenciji kluczowych

Zrédto: Eurydice.

Miejsce centralne kompetencji kluczowych w programach nauczania

Raport wykazat, ze gtéwng motywacje do umieszczania kompetencji kluczowych w
centrum programow nauczania stanowita troska o jakos$¢ ksztatcenia — zaréwno w sensie
procesu nauczania jak i jego efektdow. Troska ta wynikata ze zréznicowania osiggnie¢
ucznidw w poszczegolnych szkotach. Cele ksztalcenia wyrazane sg na ogét w kategoriach
na tyle ogdlnych, zeby objgé mozliwie najwiecej aspektdw rozwoju intelektualnego i
emocjonalnego uczniéw. Ich interpretacja i realizacja tradycyjnie nalezg do nauczycieli,
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ktérzy sa rowniez odpowiedzialni za dobdér metod nauczania i metod oceniania uczniow.
W ostatnich kilkudziesieciu latach zréznicowanie osiggnie¢ szkolnych uczniéw stanowito
réowniez przedmiot troski przedstawicieli pracodawcéw i przedstawicieli ksztatcenia
ustawicznego.

Innymi czynnikami motywujacymi do koncentrowania uwagi na kompetencjach
kluczowych byty: zaciesniajgca sie wspotpraca miedzynarodowa, szybki postep naukowo-
techniczny, szczegodlnie w obszarze technologii informacyjnych i komunikacyjnych, oraz
coraz bardziej skomplikowane Sciezki kariery zawodowej absolwentow. W
poszczegolnych krajach istnieje zgodnos¢ co do tego, ze aby stawi¢ czota powyzszym
wyzwaniom i oddali¢ niebezpieczenstwo wykluczenia spotecznego, jednostki muszg byc
nalezycie przygotowane do ksztafcenia ustawicznego i uczenia si¢ przez cate zycie, we
wszystkich obszarach zycia (ang. lifelong oraz life-wide learning). Zatem stosowane w
szkotach programy nauczania zaczety ktas¢ wiekszy nacisk na odpowiednie praktyczne
wykorzystywanie wiadomosci i umiejetnosci, niz tylko na ich teoretyczny przekaz. W
rezultacie wiekszo$¢ wladz oswiatowych dokonata redefinicji celdow, wyrazajac je w
kategoriach kompetencji. Rozwdoj umiejetnosci praktycznego stosowania wiedzy zwieksza
zarazem mozliwosci jej transferu. W konsekwencji proces uczenia sie staje sie bardziej
atrakcyjny i pozyteczny zaréwno dla jednostki, jak i spoteczenstwa. Majac to na uwadze,
niektore systemy edukacji skupity sie gtdwnie na takich kompetencjach, kiére w tatwy
sposob dajg sie przenosi¢ na inne sytuacje i osoby. Stosowane w nieograniczone;j liczbie
rzeczywistych sytuacji ,zyciowych”, stajg sie potencjalnie korzystne dla kazdego.

Pojecie kompetencji kluczowych w ksztatceniu ogélnym (na poziomie
obowiazku szkolnego)

Raport potwierdzit, ze ksztattowanie kompetencji kluczowych byto tradycyjnie domeng
ksztatcenia zawodowego. Jednak udowodnit réwniez, ze w ciggu ostatniej dekady niemal
potowa panstw cztonkowskich UE uznata to za priorytet w odniesieniu do wszystkich
ucznidw, niezaleznie od typu ksztalcenia. W konsekwencji pojecie kompetencji
kluczowych rozszerzyto sie na ksztatcenie ogdlne. Niektore kraje wolg uzywaé terminu
.podstawowe” lub ,kluczowe kompetencje” w kontekscie ksztatcenia ogdlnego,
zachowujac termin ,umiejetnosci” (ang. skills) dla ksztatcenia zawodowego.

Jak do tej pory w czterech systemach edukacji wtgczono ksztaltowanie kompetencii
kluczowych do programéw obowigzkowych szkdét ogodlnoksztatcacych. W kolejnych
szesciu umieszczono pojecie kompetencji kluczowych w oficjalnych dokumentach oraz
rozwazano mozliwos¢ przypisania im wiekszej roli w praktyce szkolnej. W pozostatych
krajach nie przewiduje sie zmian programowych, a obowigzujgce programy nauczania
odnoszg sie — w sposob posredni lub bezposredni — do kompetencji raczej niz
kompetenc;ji kluczowych.
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RYSUNEK 4: POJECIE KOMPETENCJI KLUCZOWYCH W SZKOLNICTWIE OBOWIAZKOWYM W UE, 2002

KRAJ/SYSTEM STOSOWANE TERMINY

EDUKACJI

DEFINICJA

SYSTEMY EDUKACJI, KTORE WLACZYLY KOMPETENCJ

E KLUCZOWE DO PROGRAMOW NAUCZANIA

B fr Socles de compétences Ponadprzedmiotowe oraz przedmiotowe
(1997) (progi kompetencyjne) kompetencije niezbedne z punktu widzenia
Compétences terminales et integracji spotecznej oraz dalszego
savoirs requis ksztatcenia.
(kompetencje docelowe oraz
wymagana wiedza i
umiejetnosci)
P Competéncias essencias Zas6b wiedzy i umiejetnosci, zaréwno

(2001) (kompetencje podstawowe) ogdlnych jak i przedmiotowych, uznanych za
niezbedne do zycia we wspodiczesnym
spoteczenstwie.

UK (E/W) Key skills Umiejetnosci ogdlne potrzebne jednostkom do

(2000) (umiejetnosci kluczowe) efektywnego uczestnictwa w elastycznym,
zmiennym i Kkonkurencyjnym  Srodowisku
pracy, oraz w ksztatceniu ustawicznym.

UK (SC) Core Skills Szerokie umiejetnosci potrzebne ludziom do

(2000) (umiejetnosci podstawowe) petnego, aktywnego i odpowiedzialnego

uczestnictwa w spoteczenstwie.

SYSTEMY EDUKACJI, KTORE POD DEBATE PUBLICZNA PODDALY KWESTIE TEGO, CZY KOMPETENCJE
KLUCZOWE POWINNY BYC WLACZONE DO PROGRAMOW NAUCZANIA

B de Schliisselkompetenzen Kompetencje przedmiotowe do opanowania
(kompetencje kluczowe) przez kazdego ucznia.

B nl Sleutelcompetenties Kompetencje, ktére sg uniwersalne (dajace sie
(kompetencje kluczowe) zastosowaé w wielu sytuacjach i kontekstach)

oraz__wielofunkcyjne (pozwalajg osiagnaé
rézne cele, rozwigza¢ rézne problemy i
wykonac réznorakie zadania).

D Schliisselkompetenzen Kompetencje miedzyprzedmiotowe oraz
(kompetencje kluczowe); kompetencje przedmiotowe, tj. logicznie
Basiskompetenzen spojny zestaw postaw, wartosci, wiadomosci i
(kompetencje podstawowe); umiejetnosci niezbednych z punktu widzenia
Schliisselqualifikationen zycia osobistego i zawodowego.

(kwalifikacje kluczowe)

L Compétences de base Wiadomos$ci i umiejetno$ci _umozliwiajace
(kompetencje podstawowe) dzieciom podejmowanie dalszej nauki.

A Grundkompetenzen Termin jeszcze niezdefiniowany.

(kompetencje podstawowe)

UK (NI) Key  transferable  skills | Umiejetno$ci ogdlne potrzebne jednostkom do
(uniwersalne  umiejetnosci | efektywnego uczestnictwa w elastycznym,
kluczowe) zmiennym i konkurencyjnym  Srodowisku

pracy, oraz w ksztatceniu ustawicznym.

Zrédto: Eurydice.

Uwaga: W powyzszej tabeli znalazty sie tylko te kraje, w ktérych termin kompetencje
kluczowe lub termin synonimiczny zostat wigczony do terminologii stosowanej w

odniesieniu do szkolnictwa obowigzkowego.
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Ksztattowanie kompetencji kluczowych celem ksztatcenia ogélnego (na
poziomie obowigzku szkolnego)

Dopiero od niedawna zaczeto w sposéb bezposredni méwi¢ o zjawisku ksztattowania
kompetencji kluczowych poprzez programy nauczania dla obowigzkowych szkét
ogolnoksztatcacych. Jak dotychczas przyktady mozna znalezé w czterech systemach
edukacji. W 1997 roku kompetencje kluczowe staty sie priorytetem programowym we
Francuskiej Wspolnocie Belgii. W tym wtasnie roku wprowadzono dekret ,Missions”, ktory
wymieniat uniwersalne, ponadprzedmiotowe, jak réwniez przedmiotowe kompetencje,
ktére wszyscy uczniowie powinni nabyé w trakcie ksztatcenia obowigzkowego. W Anglii i
Walii, w trakcie reformy Narodowego Programu Nauczania z 1995 roku, znacznej redukcji
ulegty obowigzkowe tresci programowe. Jednym z celéw przyswiecajacych tej zmianie
byto umozliwienie szkotom poswigcenia wiekszej ilosci czasu na ksztattowanie
umiejetnosci kluczowych (ang. key skills), takich jak komunikacja, postugiwanie sie
liczbami, technologia informacyjna. Jednak dopiero reforma z 2000 roku tak naprawde
stworzyta mozliwosci rozwijania tych umiejetnosci, rozszerzajgac jednoczesnie ich zakres o
umiejetnos¢é wspdtpracy z innymi uczniami, umiejetnos¢ doskonalenia metod wiasnej
nauki i aktywnosci oraz umiejetno$é rozwigzywania problemoéw. W szkockim systemie
edukacji, w péznych latach siedemdziesigtych, zaistnialo pojecie umiejetnoéci
podstawowych (ang. core skills), chociaz wyraznie wyartykutowane zostato dopiero w roku
1994. Poczatkowo zarezerwowane dla szkét srednich 2 stopnia, w 2000 roku zostato
rozszerzone na inne poziomy ksztatcenia. | wreszcie Portugalia, po szerokiej debacie
publicznej, zreformowata w roku 2001 swdj narodowy program nauczania, opierajac go na
kompetencjach kluczowych, w sktad ktérych wchodza kompetencje ogdlne, szeroki
wachlarz kompetencji przedmiotowych oraz doswiadczenia praktyczne, ktére muszag
zdoby¢ wszyscy uczniowie.

Oficjalnie sformutowane cele poszczegdlnych systemoéw edukacji w wiekszosci panstw
wchodzacych w skfad Unii Europejskiej odnoszg sie bezposrednio do kompetencji raczej
niz do kompetenciji kluczowych. Jednak w wielu tych panstwach poczeto rozwazaé zalety
oraz mozliwosci wytonienia niewielkiej podstawowej grupy kompetencji kluczowych. W
Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii poczyniono w tym zakresie najwieksze postepy.
Latem 2002 roku przedstawiono parlamentowi wykaz tych kompetencji kluczowych, ktére
bedg stanowi¢ podstawe nastepnej generacji programdéw nauczania. Flamandzka
Wspdlnota Belgii podjeta podobne dziatania, chociaz tutaj jeszcze nie odbyta sie debata
publiczna nad ostateczna listg tych kompetencji. Obecne tendencje w niemieckiej polityce
oswiatowej odzwierciedlajg wyrazne zainteresowanie dalszym rozwojem koncepciji
kompetencji kluczowych. Projekty pilotazowe realizowane we wszystkich krajach
zwigzkowych majg na celu testowanie strategii fagczacych rozwéj kompetencji kluczowych
— zarowno miedzyprzedmiotowych, jak i tych zwigzanych z okreslonymi przedmiotami
nauczania. Przedstawiciele rzadu federalnego oraz krajow zwigzkowych pracujg nad
okresleniem tych kompetencji, ktére sg niezbedne z punktu widzenia ksztatcenia
ustawicznego oraz efektywnej pracy zawodowej. Austria to jeszcze jeden kraj, w ktérym
podejmuje sie préby reformy programéw nauczania (w tej chwili sg one wyrazone dosé¢
ogolnikowo) pod katem nadania kompetencjom kluczowym charakteru absolutnie
priorytetowego. Poszczegdlne typy szkét Srednich realizujg w zasadzie te same programy
nauczania, ale przyjmuja rézne standardy. W rezultacie poziom kompetencji absolwentow
rézni sie zasadniczo. Ustanowiono witasnie komitet odpowiedzialny za okreslenie wiedzy
przedmiotowej oraz kompetencji przedmiotowych, ktére mogtyby stuzyé jako poziomy
odniesienia lub minimalne standardy wymagah w zakresie tych przedmiotéow. W Irlandii
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Pdtnocnej proponuje sie reforme programu nauczania dla 4 etapu ksztatcenia (key stage
4, tj. uczniowie w wieku 14-16 lat), tak aby wtaczy¢ do niego 6 uniwersalnych umiejetnosci
kluczowych. Luksemburg z kolei zadeklarowat, Zze wszelkie zmiany dotyczace celéw
edukacyjnych bedg z pewnoscig dotyczyly kompetencji podstawowych, czyli takich, ktére
powinni posiada¢ wszyscy uczniowie.

Programy nauczania w Grecji, Francji, Irlandii, Holandii oraz Finlandii uwzgledniajg
wprawdzie rozwéj kompetencji, jednak bez wydzielania tych, kiére mozna by nazwac
kompetencjami kluczowymi. Najbardziej znamienna jest sytuacja w Holandii. Po
trwajgcych przez dluzszy czas dyskusjach zdecydowano sie nie wigcza¢ pojecia
“kompetencji kluczowych” do celéw edukacyjnych zaktadanych na rok 2004 i lata
nastepne. Wykluczenie tego terminu byto spowodowane obawa, ze zbyt waskie i
szczegotowe okreslanie celdw zwigzanych z osiagnieciami ucznidw moze podwazy¢
autonomie szkot. Na decyzje te jednak mozna spojrze¢ inaczej. Otéz szes¢ grup
docelowych osiggnie¢ ucznidw zapisanych w programach nauczania wyraznie
przypomina to, co wielu pedagogéw nazwatoby kompetencjami kluczowymi.
Ustawodawstwo w Grecji podkresla wage zrownowazonego rozwoju indywidualnego i
zwraca szczegOlng uwage na kompetencje ogolne. We Francji nie funkcjonuje pojecie
kompetencji kluczowych w odniesieniu do ksztatcenia obowigzkowego. Podkresla sie
jednak priorytetowe znaczenie jednej szczegodlnej kompetenciji, a mianowicie sprawnosci
jezykowej i biegtosci w postugiwaniu sie jezykiem francuskim. Zadne inne kompetencje
nie sg tak podkreslane jak ,umiejetnosci jezykowe”, ktére nalezy rozumie¢ szeroko jako
umiejetnosci ekspresji oraz komunikowania sie na wiele réznych sposobéw. W obecnej
praktyce szkolnej w Irlandii tatwo zaobserwowa¢ réwnowage pomiedzy przekazywaniem
wiedzy i umiejetnosci, a ksztattowaniem kompetenciji. Wyraznie jednak rysuje sie
tendencja do podkreslania znaczenia takich kompetencji, jak myslenie abstrakcyjne czy
umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw, bez okreslania ich mianem kompetencji. W
Finlandii cele ksztalcenia zwigzane z kompetencjami, wyrazone w legislacji czy
narodowych podstawach programowych, znajduja uszczegotowienie dopiero w
programach nauczania opracowywanych na szczeblu lokalnym.

W pozostatych czterech krajach znajdujemy w programach nauczania odniesienia
wytacznie posrednie do kompetencji ucznibw. W Hiszpanii termin “‘kompetencje”
wystepuje w kontekscie przygotowania do rynku pracy, podczas gdy w ksztatceniu
ogolnym, na okreslenie wynikdw proceséw dydaktycznych, uzywa sie terminu
Lumiejetnosci”. Jedynie w Autonomicznej Wspolnocie Katalonii prébowano sporzadzi¢ dla
ksztatlcenia obowigzkowego wykaz podstawowych kompetencji. W niedawno
opublikowanej pracy badawczej dokonano préby przypisania wystepujacych w
programach nauczania umiejetnosci do tzw. obszaréw kluczowych. W Szwecji podjeto
decyzje, ze wszystkie cele ksztatcenia nalezy uwazaé za jednakowo wazne, a w zwigzku
z tym nie planuje sie zadnych zmian w polityce edukacyjnej w tym zakresie. Posrod Scisle
sformutowanych celéw ksztatcenia wymienia sie nabywanie wiedzy oraz ksztattowanie
postaw demokratycznych, spotecznych i obywatelskich, nie ma jednak wzmianki o
ksztattowaniu kompetencji. Méwi sie natomiast o wpajaniu podstawowych poje¢ z zakresu
jezyka ojczystego i matematyki. W tej grupie krajéw tylko Wiochy i Dania rozwazajg
mozliwo$¢ wprowadzenia zmian w tym zakresie. Pod koniec lat dziewie¢dziesigtych we
Wioszech miata miejsce ozywiona dyskusja dotyczaca celow ksztatcenia, w trakcie ktorej
rozwazano mozliwos¢ wprowadzenia zapisu o0 koniecznosci ksztattowania u uczniow
okreslonych kompetenciji. Co wiecej, w projekcie ustawy o normach i standardach
ksztatcenia istnieje zapis o stopniowym nabywaniu kompetencji. W Danii trwajg obecnie
badania nad posiadanymi przez spoteczenstwo tego kraju kompetencjami. Sporzadzono
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juz tzw. Narodowy Wykaz Kompetencji, a caly projekt, ktéry obejmie jeszcze rok 2003,
dostarczy podstaw do stwierdzenia, ktére kompetencje mozna uwazaé za podstawowe i
niezbedne z punktu widzenia wszystkich obywateli.

Identyfikacja i dobér kompetencji kluczowych na poziomie szkolnictwa
obowigzkowego

Z powyzszej analizy wynika, ze ksztattowanie kompetencji kluczowych zostato wpisane do
programow ksztatcenia ogdlnego w czterech europejskich systemach edukacji. W szesciu
nastepnych rozwaza sie dopiero taka mozliwos¢. Identyfikacja tych kompetencji wigze sie
z kwestig priorytetéw w edukacji, jak réwniez z kwestig stosowanej terminologii.
Najbardziej widoczna réznica pomiedzy badanymi krajami dotyczy rodzaju kompetencji
uwazanych za kluczowe — mogg to by¢ kompetencje ogdlne (6), przedmiotowe lub ogdlne i
przedmiotowe. Wszystkie rodzaje charakteryzujg sie tym, ze mozna je przenosi¢ i
stosowaé w innych kontekstach niz ten, w ktérym zostaty uksztaltowane. Kompetencje
ogolne powstajg w oparciu o wiele przedmiotéw nauczania, podczas gdy kompetencje
przedmiotowe — jak sugeruje sama nazwa — w oparciu o jeden okreslony przedmiot.

RYSUNEK 5: IDENTYFIKACJA KOMPETENCJI KLUCZOWYCH NA POZIOMIE SZKOLNICTWA
OBOWIAZKOWEGO W UE, 2002

TYLKO TYLKO KOMPETENCJE

KOMPETENCJE
OGOLNE

KOMPETENCJE
PRZEDMIOTOWE

OGOLNE |
PRZEDMIOTOWE

SYSTEMY EDUKACJI, W

UK (E/W,SC)

P, B fr

KTORYCH KOMPETENCJE
KLUCZOWE ZOSTALY
WPISANE DO
PROGRAMOW
NAUCZANIA

KRAJE ROZWAZAJACE B de
MOZLIWOSC
WPROWADZENIA
KOMPETENCJI
KLUCZOWYCH DO
PROGRAMOW

NAUCZANIA

B nl, UK (NI) D, A, L

Zrédfo: Eurydice.

W Wielkiej Brytanii pewng liczbe umiejetnosci uznaje sie za kompetencje kluczowe (szes¢
umiejetnosci kluczowych w Anglii i Walii oraz pie¢ umiejetnosci podstawowych w Szkoc;ji)
w zwigzku z faktem, iz pomagajg one odnie$¢ sukces w dziedzinie edukacji, pracy
zawodowej oraz w zyciu prywatnym. Kompetencje te uzupetniaja szeroki zakres
umiejetnosci ogdlnych i przedmiotowych, kitére uczniowie majg naby¢ w trakcie nauki
szkolnej. W obydwu systemach kompetencje kluczowe uwaza sie za kompetencje ogdlne
raczej niz przedmiotowe. We Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii réwniez planuje sie uznanie
za kompetencje kluczowe wytacznie kompetencji ogéinych.

(6) Terminy “ogdélne”, “miedzyprzedmiotowe”, “uniwersalne”, “ponadprzedmiotowe” oraz ,niezalezne
od przedmiotu nauczania” sg na potrzeby tego tekstu uzywane synonimicznie.
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Z catkowicie innym podejsciem spotykamy sie w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii.
W najnowszych dokumentach za kluczowe uwaza sie kompetencje $cisle zwigzane z
okreslonymi przedmiotami nauczania, wylaczajac z tej grupy kompetencje ogdlne.
Ponadto obowigzujgca definicja kompetencji kluczowych zaktada, ze muszg je posiadac
wszyscy uczniowie. Jednak dowody na ich posiadanie sg mozliwe tylko wtedy, gdy
kompetencje te dadzg sie zmierzy¢. Z tego wiasnie powodu wytgczono kompetencje
ogolne z grupy kompetencji kluczowych. Niemniej znaczaca cze$¢ proponowanego
programu nauczania obejmuje nastepujace kompetencje ponadprzedmiotowe: zdolnosci
metapoznawcze, zdolnosci emocjonalne i spoteczne, postawe obywatelska,
prozdrowotng, kompetencije w zakresie ekologii oraz technologii informacyjno-
komunikacyjnych, przedsiebiorczos¢. Z podanych wyzej powoddw kompetencje te nie
zostaty jednak uznane za kluczowe.

We Francuskiej Wspdlnocie Belgii oraz w Portugalii kompetencje ogdlne i przedmiotowe
liczg sie na réwni, chociaz rézny jest sposoéb ich prezentacji. W programach nauczania w
Portugalii mamy najpierw omowione dziesie¢ ogdlnych kompetencji kluczowych, ktére
majg charakter uniwersalny, a nastepnie przedstawiony wykaz obowigzkowych
przedmiotdéw nauczania i zwigzanych z nimi szczegdétowych kompetencji kluczowych.
Inaczej jest we Francuskiej Wspdlnocie Belgii, gdzie zaréwno kompetencje ogélne (zwane
uniwersalnymi) jak i kompetencje przedmiotowe sg $cisle powigzane z przedmiotami
nauczania. Chociaz nie znajduje to jeszcze ostatecznego potwierdzenia w oficjalnych
dokumentach, wydaje sie, ze w Niemczech, Austrii i Luksemburgu kompetencje kluczowe
obejmujg zaréwno kompetencje ogdlne jak i przedmiotowe.

We wszystkich systemach edukacji, w ktérych do programéw nauczania wprowadzono
kompetencje kluczowe, wymienia sie mniejsza lub wiekszg liczbe kompetencji ogdinych.
Kompetencje przedmiotowe figurujg tylko w dwéch przypadkach. Tak wiec wspdlny
mianownik stanowig kompetencje ogolne, z kiérych zaledwie trzy — komunikacja, praca w
zespole, rozwigzywanie probleméw — wystepujg we wszystkich czterech omawianych
systemach. Komunikacja odnosi sie do umiejetnosci postugiwania sie jezykiem (zaréwno
ojczystym jak i jezykami obcymi) w mowie i pi$mie, jak rowniez do umiejetnosci wyrazania
wiasnych mysli oraz rozumienia innych. Praca w zespole dotyczy nie tylko umiejetnosci
wspotpracy z innymi ludzmi, ale takze umiejetno$ci organizowania wtasnych dziatah w taki
sposob, ktéry umozliwia kontakty interpersonalne. Rozwigzywanie probleméw odnosi
sie do zdolnosci analizowania probleméw, umiejetnosci planowania dziatan,
podejmowania decyzji i oceny rezultatow.

Umiejetnosé matematycznego myslenia jest uwazana za umiejetno$¢ kluczowag o
charakterze ogdlnym (uniwersalnym) wytacznie w Wielkiej Brytanii (Anglii, Walii i Szkocji).
Kompetencje matematyczne nalezg do kompetencji przedmiotowych we Francuskiej
Wspdlnocie Belgii oraz w Portugalii, chociaz ich uniwersalny charakter znajduje swoj
wyraz w ich zastosowaniu do rozwigzywania probleméw, logicznego myslenia i
komunikacji. W Wielkiej Brytanii (Anglii, Walii i Szkocji) umiejetnosé stosowania
technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT) uznawana jest za umiejetno$¢
kluczowa. Natomiast w Portugalii nie uwaza sie jej za kompetencje kluczowg samag w
sobie, a jedynie za uniwersalne narzedzie pomocne w rozwijaniu kompetencji ogélnych i
przedmiotowych, zwigzanych gtéwnie z przetwarzaniem informacji (wyszukiwanie,
selekcja i porzadkowanie danych w celu przetworzenia ich w wiedze, ktérg mozna
wykorzystaé w praktyce). Umiejetnosci postugiwania sie ICT nie uwaza sie rowniez za
kompetencje kluczowa we Francuskiej Wspdlnocie Belgii, gdzie jednak uznaje sie jg za
narzedzie wspomagajace rozwoéj samodzielnosci i niezaleznosci. Umiejetno$¢ uczenia
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sie (Learning to learn) jest uwazana za odrebng kompetencje kluczowg wytacznie w Anglii
i Walii (“/mproving Own Learning and Performance — IOLP”) oraz w Portugalii (,przyjecie
spersonalizowanych metod pracy i nauki, nastawionych na osiggniecie zatozonych
celow”). W Szkocji nie uwaza sie jej za umiejetnos¢ podstawowa, chociaz w sposob
posredni traktuje sie jg wiasnie w ten sposob, przy okazji omawiania umiejetnosci
rozwigzywania problemoéw. We Francuskiej Wspdlnocie Belgii umiejetnosc¢ te reprezentuje
kilka kompetencji, z ktérych kazda zwigzana jest z innym przedmiotem. Umiejetnos¢
dbania o zdrowie fizyczne jest traktowana jako ogdlna kompetencja kluczowa wytgcznie
w Portugalii i Francuskiej Wspélnocie Belgii. We Francuskiej Wspdlnocie Belgii uwaza sie,
ze mozna jg ksztattowa¢ wytacznie na zajeciach wychowania fizycznego, podczas gdy w
Portugalii stosuje sie nieco szerszg definicje, dodajac do niej odniesienia do dziatan
prozdrowotnych i jakosci zycia.

Wszystkie wymienione wyzej zdolnosci, umiejetnosci i kompetencje wymienia sie rowniez
w sposéb posredni lub bezposredni w programach nauczania pozostatych panstw
czlonkowskich UE. Ogdlnie rzecz biorgc, sposréd wszystkich umiejetnosci najczesciej
wymienia sie doskonalenie znajomosci jezyka ojczystego oraz umiejetnosci komunikaciji.
Odnosi sie to szczegodlnie do Francji, gdzie umiejetnosci jezykowe i komunikacyjne uznaje
sie za niezmiernie istotne z punktu widzenia wtasciwego funkcjonowania jednostki w
spoteczenstwie. Potrzeba opanowania podstawowych poje¢ matematycznych jest
kolejnym zagadnieniem wystepujacym czesto w programach nauczania. W programach
nauczania wymieniane sa réwniez bardzo czesto kompetencje spoteczne i osobiste oraz
umiejetnos¢ uczenia sie. Krajem najbardziej zaawansowanym w badaniach nad
umiejetnoscia uczenia sie jest Finlandia, gdzie wiekszo$¢ pedagogow uwaza te
umiejetnosé za jedng z podstawowych kompetencji kluczowych, jesli nie za najwazniejszg
z nich. Finscy badacze wykonali pionierskg prace definiujgc samo pojecie umiejetnosci
uczenia sie oraz wypracowujac narzedzia do jej mierzenia.

Wsparcie dla rozwijania kompetencji kluczowych na poziomie szkolnictwa
obowigzkowego

Raporty krajowe dostarczyty informacji na temat tego, jak panstwa cztonkowskie wspieraja
proces ksztattowania kompetencji kluczowych w trakcie nauki szkolnej. We Francuskiej
Wspolnocie Belgii, w Portugalii oraz Wielkiej Brytanii (Anglia, Walia i Szkocja)
ksztattowanie tych kompetenciji realizuje sie przez caty okres szkolnictwa obowigzkowego.
Umiejetnosci kluczowe ksztattuje sie na ogét w ramach okreslonych przedmiotéw
nauczania lub blokéw przedmiotowych, a centralne (narodowe) programy nauczania (w
Szkocji ,national guidelines”) wyjasniajg umiejscowienie kompetencji kluczowych w tych
przedmiotach. We wszystkich czterech omawianych systemach edukacji podkresla sie
rébwniez role zaje¢ pozalekcyjnych w ksztaltowaniu kompetencji kluczowych oraz
wymienia te przedmioty obowigzkowe, ktére majg najwiekszy udziat w tym procesie.
Okazuje sie, ze zestaw tych przedmiotéw jest w zasadzie taki sam we wszystkich
czterech krajach. To samo odnosi sie do pozostatych krajow, w ktérych programy
nauczania zawierajg odniesienia (posrednie lub bezposrednie) do kompetencji raczej niz
kompetencji kluczowych. One réwniez podajg niemal identyczny zestaw obowigzkowych
przedmiotéw nauczania. We wszystkich badanych panstwach cztonkowskich UE (z
wyjatkiem Szkocji) obowigzkowe ksztalcenie ogdlne obejmuje nastepujace przedmioty
nauczania: jezyk ojczysty, matematyke, jezyki obce, wychowanie fizyczne, wychowanie
plastyczne, przedmioty humanistyczne oraz przedmioty przyrodnicze. W Szkocji jedynym
przedmiotem obowigzkowym z mocy prawa jest religia, chociaz narodowy program
nauczania (national guidelines) zaleca realizacje wszystkich przedmiotéw zawartych w
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powyzszym wykazie. Religia lub etyka obowigzuje we wszystkich badanych krajach z
wyjatkiem Hiszpanii (7) i Francji. | wreszcie nauczanie zagadnien zwigzanych z
informatyka (ICT) obowigzuje we wszystkich krajach, chociaz w potowie z nich
umiejetnosé postugiwania sie nowoczesnymi technologiami uwaza sie za kompetencje
uniwersalng, ponadprzedmiotowa, ktora przekazuje sie w trakcie nauczania innych
przedmiotow. Zaangazowanie Anglii w kwestie ksztattowania kompetencji kluczowych
dobrze ilustruje fakt wprowadzenia w pdznych latach dziewiecdziesigtych do szkot
podstawowych, w specjalnie wydzielonym czasie, zaje¢ dydaktycznych poswieconych
umiejetnosci czytania ze zrozumieniem oraz umiejetnosci myslenia matematycznego.

We wszystkich krajach obserwuje sie znaczne zaufanie wtadz do nauczycieli, jesli chodzi
o realizacje celdéw ksztatcenia. Wiadze oswiatowe wydajg oficjalne dokumenty dotyczace
tre$ci nauczania, natomiast ograniczajg sie wytacznie do porad w odniesieniu do metod
nauczania. Programy nauczania wymagajg przekazywania uczniom solidnych podstaw
wiedzy oraz — w sposob posredni lub bezposredni — umiejetnosci praktycznego jej
zastosowania. We wszystkich analizowanych systemach edukacji preferowane sa metody
nauczania, ktére wyzwalajg w uczniach aktywne i tworcze postawy, rozwijajg umiejetnosé
krytycznego myslenia, zachecajg do uczenia sie przez dziatanie i promujg wspotprace
nauczycieli z uczniami.

Pomiar i ocena kompetencji kluczowych

Jak juz wczesniej podkreslano, troska o jakos$¢ ksztatcenia stanowita gtéwny czynnik
motywujacy do umieszczania kompetencji kluczowych w programach nauczania.
Osiggniecia ucznibw w postaci wiedzy, umiejetnosci i kompetencji (kompetenciji
kluczowych) stanowig wymierny rezultat Swiadczacy o jakosci ksztatcenia. Z reguty ocena
efektéw ksztalcenia dokonywana na koniec obowigzku szkolnego dotyczy wytacznie
zakresu tresci nauczanych w szkole. System oceny kwalifikacji uczniéw w Wielkiej Brytanii
ma szerszy zakres. Na przyktad wydawanie swiadectw GCSE, czy tez innych swiadectw
potwierdzajacych kwalifikacje na poziomie obowigzkowej szkoty Sredniej, nie ogranicza
sie do jednej okre$lonej grupy wiekowej. W kazdym wieku mozliwa jest ocena i
certyfikacja wiedzy i umiejetnosci w zakresie poszczegdlnych przedmiotow, jak rowniez w
zakresie kompetencji kluczowych. W Szkocji przeanalizowano kazda standardowg ocene i
kazdy etap nauki pod katem umiejetnosci podstawowych (Core Skills). Tak wiec zaleznie
od ambicji i mozliwosci, kazdy miody cztowiek buduje swodj wtasny profil umiejetnosci. W
Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej absolwenci, ktérzy nie osiggneli minimum kwalifikacji
(satysfakcjonujagce GCSE) w zakresie jezyka angielskiego, matematyki czy technologii
informacyjno-komunikacyjnych sa wspierani w probach zdobywania umiejetnosci
kluczowych (w zakresie komunikacji, postugiwania sie liczbami oraz/lub technologii
informacyjnych) w terminie pdzniejszym, w drodze dalszej nauki lub pracy zawodowej. W
Danii podchodzenie do egzaminéw kohczacych szkote obowigzkowg nie jest wymagane,
jakkolwiek robi to okoto 90% ucznidw.

Wszystkie kraje bioragce udziat w niniejszym badaniu podkreslaja znaczenie oceny
wynikdbw nauczania jako narzedzia stuzacego monitorowaniu indywidualnych postepow
ucznia oraz kierowaniu jego dalszym rozwojem. Tak wiec potozenie nacisku na metody
oceny formatywnej pozostaje w zgodzie z ogdlng tendencjg do odchodzenia od pomiaru
wiedzy na korzy$¢ oceniania zdolnoéci, umiejetnoéci i kompetencji. W wigekszosci krajow

(7) Szkoty musza organizowac¢ lekcje religii, natomiast uczniowie uczestnicza w nich na zasadzie
dobrowolnosci.
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testy pomiaru dydaktycznego osiggnie¢ ucznia sg opracowywane, a nhastepnie
sprawdzane przez samych nauczycieli, co moze sugerowac¢ zaufanie, jakim wiadze
edukacyjne darza nauczycieli. W nielicznych krajach organizowane s centralne testy
pomiaru osiggnie¢ szkolnych pod katem promowania ucznidow do nastepnej klasy lub
nadawania im okreslonych swiadectw. Do tej grupy panstw naleza: Dania, Francja,
Irlandia oraz Zjednoczone Kroélestwo. Sposrdd nich tylko ostatnie (z wyjatkiem Irlandii
Potnocnej) wprowadzito kompetencje kluczowe do programéw nauczania. Obecnie
Wiochy sg jedynym krajem, w ktérym rozwaza sie mozliwosé wprowadzenia
standaryzowanych testow na zakonczenie klasy 5 i 8. Bada sie réwniez mozliwos¢
ograniczenia odpowiedzialnosci nauczycieli za kwestie oceny ucznibw poprzez
zaangazowanie Krajowego Instytutu ds. Oceny Szkolne;j.

Krajowe testy pomiaru osiagnie¢ szkolnych uczniéw petnig w niektérych krajach funkcje
dodatkowa, polegajaca na monitorowaniu efektywnosci systemu edukacji. We Francuskiej
Wspdlnocie Belgii zewnetrzne ocenianie uczniéw funkcjonuje od roku 1994. Ocenie
podlegajg kompetencje — zwykle w zakresie jezyka francuskiego i matematyki —
posiadane przez uczniow na poczatku okreslonego etapu ksztatcenia, co pozwala
nauczycielom okresli¢ zakres pracy, jakg muszg wykonaé w celu osiagniecia takiego
poziomu kompetencji uczniow, jaki jest zalecany na koniec tego etapu ksztatcenia. We
Francji ogdinokrajowe ocenianie wszystkich uczniow w zakresie matematyki w wieku 8 lat
(trzecia klasa szkoty podstawowej) oraz 11 lat (pierwsza klasa szkoty sredniej) zostato
zapoczatkowane w 1989 roku. Ponadto w tym kraju regularnie przeprowadza sie badania
na probie reprezentatywnej w zakresie wiedzy obywatelskiej uczniow. W Hiszpanii i
Wioszech rowniez prowadzi sie regularng ocene ucznidw pod katem ich wiedzy i
umiejetnosci w zakresie okreslonych przedmiotéw. W Irlandii prawie wszystkie szkoty
podstawowe stosujg przynajmniej raz w roku standaryzowane testy sprawdzajace
umiejetnosci czytania ze zrozumieniem i myslenia matematycznego. Portugalia
wprowadza stopniowo ogolnokrajowe testy pomiaru osiggnie¢ w zakresie jezyka
ojczystego i matematyki na zakonczenie kazdego z trzech etapdéw edukacyjnych
wyréznianych w przediuzonej szkole podstawowej (ensino basico). Ogoélnokrajowa
zewnetrzna ocena uczniow w Finlandii ma na celu okreslenie stopnia, w jakim rzeczywiste
osiggniecia uczniow spetniajg wymagania programowe. Ocena ta dotyczy przedmiotow
podstawowych oraz zagadnien miedzyprzedmiotowych, jak réwniez kompetencji, takich
jak umiejetnosci uczenia sie, motywacja do nauki i zdolno$¢ komunikowania sie. Ocene
prowadzi sie na probie badawczej uczniéw, a jej wyniki podaje sie do wiadomosci
publicznej. W Szwecji przeprowadza sie ogodlnokrajowe testy z jezyka szwedzkiego,
angielskiego i matematyki. Ich zadaniem jest umozliwienie pomiaru osiggnie¢ uczniéw
pod koniec piatej i dziewigtej klasy przedtuzonej szkoty podstawowej (grundskola). O ile
testy obowigzuja w klasie dziewiatej, to w klasie piatej szkoty same decydujg o ich
przeprowadzeniu. Testy te stanowig istotne narzedzie monitorowania systemu edukaciji.

Opracowywane na szczeblu centralnym, ogodlnokrajowe standardy wymagan nie sg
zjawiskiem zbyt rozpowszechnionym w krajach Unii Europejskiej. Zwolennicy jednolitych
standardow argumentujg, ze obligujac wszystkich ucznidw do osiggniecia tego samego
poziomu wiedzy i umiejetnosci, standardy te przyczyniajg sie do podniesienia ogélnego
poziomu jakosci edukacji. Ponadto jednolite standardy umozliwiajg lepsze poréwnania i
wiasciwsze interpretacje wynikbw oceny uczniéw, czynigc je zarazem bardziej
wiarygodnym i istotnym wskaznikiem jakosci ksztatcenia. Z kolei przeciwnicy standardow
wymagan podnoszg argument méwigcy o tym, ze zdolnosci i dojrzato$¢ poszczegoinych
uczniéw sg bardzo zréznicowane. Po to, aby standardy te mégt osiagna¢ kazdy uczen,
nalezatoby je ustawi¢ na dos$¢ niskim poziomie. Ponadto jednolite, narzucone odgérnie
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standardy nie pozwalajg szkotom na swobodne dostosowywanie wymagan do okreslonej
grupy uczniow.

Sposréd krajow, ktére wprowadzity do swoich systeméw edukacji pojecie kompetencji
kluczowych, wszystkie oprécz Portugalii opracowaty ogdlnokrajowe standardy wymagan.
We Francuskiej Wspélnocie Belgii ustanowiono dwa poziomy wymagan w odniesieniu do
opanowania przez uczniéw kompetencji kluczowych, a mianowicie progi kompetencyjne
na zakonczenie drugiej klasy szkoty sredniej oraz standardy kompetencji na zakonczenie
obowigzkowej szkoty sredniej. W Anglii i Walii opracowano o$miostopniowg skale do
pomiaru postepow ucznidow w zakresie wszystkich przedmiotdw nauczania
uwzglednionych w narodowym programie nauczania (National Curriculum) i zaczeto jg
stosowa¢ od poczatku wprowadzenia w zycie tego programu, tj. od 1989 roku. Od
uczniéw oczekuje sie, ze bedg stopniowo doskonali¢ swoje umiejetnosci, az w wieku 14
lat osiggng przynajmniej poziom piaty lub szésty. Oprocz tego, zarowno w Anglii jak i
Walii, opracowano narodowe cele ksztalcenia dla wszystkich ucznidow osiagajgcych
zadowalajacy poziom wiedzy i umiejetnosci w zakresie jezyka angielskiego (w Walii
walijskiego) oraz matematyki w wieku 11 oraz 14 lat. W Szkocji pierwsza ocena
umiejetnosci podstawowych (Core Skills) ma miejsce na zakonczenie obowigzku
szkolnego, i dotyczy uczniow w wieku 16 lat. Wyniki tej oceny przedstawia sie na
pieciostopniowej skali i odnotowuje w tzw. profilu umiejetnosci podstawowych (Core Skills
profile), ktoéry uczniowie mogg nastepnie doskonali¢ i rozwija¢ w drodze ksztatcenia
ustawicznego.

W Zzadnym innym kraju jak dotad nie opracowano standardéw kompetencji kluczowych.
Wszystkie kraje zwigzkowe w Niemczech zobowigzaly sie do roku 2004 wprowadzi¢
jednolite standardy wymagan dla podstawowych przedmiotéw nauczania. Jednoczes$nie
programy nauczania w poszczegolnych Lénder coraz bardziej podkre$lajg znaczenie
kompetencji  kluczowych, ktére pierwotnie  zdefiniowano jako kompetencje
miedzyprzedmiotowe. Zgodnie z nowag definicja kompetencji kluczowych, polityka
edukacyjna coraz bardziej koncentruje sie na promowaniu zaréwno kompetenciji
miedzyprzedmiotowych (ponadprzedmiotowych), jak i kompetencji zwigzanych z
okreslonymi przedmiotami nauczania. W Austrii dokonuje sie obecnie przegladu
programow szkolnych pod katem wyodrebnienia kompetencji kluczowych i zwigzanych z
nimi minimalnych standardéw wymagan na poziomie szkoty $redniej pierwszego stopnia.
Jak dotad propozycje standardéw wymagan dotyczg czterech kompetencji kluczowych, {j.
czytania, znajomosci podstawowych poje¢ matematycznych, elementarnej znajomosci
nauk przyrodniczych oraz jezykéw obcych. Nie zostato jeszcze roztrzygniete, czy
kompetencje te bedg uwazane za kompetencje ogdlne czy przedmiotowe. Narodowy
program nauczania w Portugalii okresla wyraznie, ze kompetencje podstawowe nie
reprezentujg minimalnego poziomu osiggnie¢ uczniéw. Podobny punkt widzenia przyjeto
w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii, Hiszpanii oraz Holandii. We wszystkich tych
krajach uwaza sie dazenie do optymalnej realizacji celéw ksztalcenia za obowigzkowe,
bez formutowania wymagan minimalnych, a od szkdét wymaga sie tworzenia takich
warunkow, ktére sprzyjatlyby uczniom w osigganiu mozliwie najlepszych wynikow.
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BELGIA (WSPOLNOTA FRANCUSKA)

Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

Na poziomie szkolnictwa obowigzkowego we Francuskiej Wspdlnocie Belgii stosuje sie
kilka terminéw na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych: socles de compétences
(progi kompetencyjne), oraz compétences terminales et savoirs requis
(kompetencje docelowe oraz wymagana wiedza i umiejetnosci). Terminy te po raz
pierwszy wystapity w dekrecie “Missions” (8) w 1997 roku. Wspomniany dekret definiuje
termin ,kompetencje” jako zdolno$¢ postugiwania sie zorganizowanym zbiorem
wiadomosci, umiejetnosci i postaw w celu wykonania okreslonych zadan. Socles de
compétences oznaczajg system odniesien, kiory w sposéb ustrukturyzowany
przedstawia te kompetencje kluczowe, ktére uczniowie powinni naby¢ po pierwszych
osmiu latach ksztatcenia obowigzkowego (na zakonczenie drugiej klasy szkoty Sredniej),
oraz te, ktére powinni naby¢ po kazdym etapie wchodzacym w skiad tego ksztatcenia.
Opanowanie tych kompetencji uwaza sie za niezbedne z punktu widzenia integraciji
spotecznej i mozliwosci kontynuowania nauki. Termin compétences terminales oznacza
system odniesien, ktdory w sposob ustrukturyzowany przedstawia te kompetencje
kluczowe, ktorych oczekuje sie od absolwentdéw szkét Srednich.

Organy prowadzace szkoty (9) opracowujg wlasne programy nauczania, uwzgledniajgc
systemy odniesien wchodzace w skitad socles de compétences oraz compétences
terminales i savoirs requis. Chociaz kazdy organ prowadzacy posiada swobode w
doborze metod nauczania, to jednak musi dba¢ o realizacje zatwierdzonego minimum
programowego i przestrzega¢ ustalonych plandéw nauczania. Kompetencje kluczowe
dzielg sie na dwie kategorie: compétences disciplinaires (kompetencje przedmiotowe)
oraz compétences transversales (kompetencje miedzyprzedmiotowe). Dekret “Missions”
charakteryzuje compétences disciplinaires jako umiejetnosci ksztaltowane w ramach
poszczegdlnych przedmiotdw nauczania, natomiast compétences transversales jako
postawy, procesy myslowe i procedury metodologiczne wspdlne dla wszystkich
przedmiotow, ktére trzeba umie¢ zastosowaé w procesie uczenia sie poszczegdinych
przedmiotéw. Posiadanie tych kompetencji stwarza uczacemu sie warunki wiekszej
swobody i autonomii.

Dobér kompetencji kluczowych dla poziomu ksztatcenia obowigzkowego

W ciggu catego okresu ksztalcenia obowigzkowego nalezy réwnoczesnie realizowac
cztery zasadnicze cele:

e promowac wiare w siebie i rozwija¢ osobowos¢ kazdego ucznia;

e przekazywa¢ wiedze i ksztattowaC kompetencje, ktore pozwolg uczniom na
kontynuowanie nauki przez cate zycie oraz na aktywne uczestniczenie w zyciu
gospodarczym, spotecznym i kulturalnym;

(%) Décret définissant les missions prioritaires de I'enseignement fondamental et de I'enseignement
secondaire et organisant les structures propres a les atteindre du 24 juillet 1997.

(9) Organ prowadzacy szkote (pouvoir organisateur) to instytucja odpowiedzialna za jej
funkcjonowanie; moze to by¢ osoba fizyczna lub prawna, instytucja prywatna lub publiczna.
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przygotowaé wszystkich ucznidw do roli odpowiedzialnych obywatel,
dziatajgcych na rzecz rozwoju spoteczenstwa demokratycznego, opiekuhczego,
pluralistycznego i otwartego na inne kultury;

zapewni¢ kazdemu uczniowi szanse na korzystanie z rownych praw
spotecznych.

Obowigzujace obecnie socles de compétences (progi kompetencyjne) zostaty
zatwierdzone przez parlament Wspdlnoty Francuskiej w 1999 roku. Dotyczg
nastepujacych osmiu przedmiotéw/obszaréw przedmiotowych:

jezyk francuski,

matematyka,

wprowadzenie do nauk Scistych i przyrodniczych,
nowozytne jezyki obce,

wychowanie fizyczne,

nauka z wykorzystaniem nowoczesnych technologii,
edukacja artystyczna,

wprowadzenie do historii i geografii (tacznie z przygotowaniem do zycia
spotecznego i gospodarczego).

W nastepnej kolejnosci parlament Wspdlnoty Francuskiej zatwierdzit compétences
terminales (kompetencje docelowe) oraz savoirs requis (wymagania dot. wiedzy i
umiejetnosci) dla nastepujacych dziedzin:

jezyk francuski,

matematyka,

tacina i greka,

historia,

geografia,

nowozytne jezyki obce,

nauki Sciste i przyrodnicze,
nauki spoteczne i ekonomiczne,

wychowanie fizyczne.

Ksztattowanie kompetenciji kluczowych

Wprowadzenie socles de compétences (progéow kompetencyjnych) oraz compétences
terminales (kompetencji docelowych) w sposob oczywisty wymusito rewizje programéw
nauczania. Programy nauczania przestalty koncentrowac sie na tresciach nauczania, a
zaczety oscylowaé wokot pozioméw kompetencji, jakie uczeh powinien osiaggngé w
okreslonych momentach kariery szkolnej. To nowe podejscie zostato w sposéb wyrazisty
scharakteryzowane w Artykule 8 Dekretu ,Missions”. Artykut ten méwi, ze aby osiggnac
zalozone cele ksztatcenia, wiedze i umiejetnosci nalezy postrzega¢ w kategoriach
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kompetencji, niezaleznie od tego, czy zostalty zdobyte w wyniku samodzielnej pracy
uczniéw, czy tez zostaly im przekazane przez nauczycieli. Kompetencje mozna nabywac
podczas zaje¢ lekcyjnych, jak rowniez w czasie zajeC¢ pozalekcyjnych i w trakcie
codziennego pobytu w szkole. Majac to na uwadze, Wspdlnota Francuska Belgii oraz
organy prowadzace szkoty muszg spowodowag, ze szkoty:

e bedg stwarzaé¢ sytuacje wymagajace od uczniéw jednoczesnego postugiwania
sie kompetencjami miedzyprzedmiotowymi i przedmiotowymi (wtgcznie z wiedzg
i umiejetnosciami);

e beda preferowaé zajecia wymagajace od ucznidw postawy badawczej i postawy
tworczej;

e bedg tworzyé zwigzki pomiedzy teorig i praktyka, tak aby zdobywanie wiedzy
mogto odbywa¢ sie w oparciu o doswiadczenie praktyczne;

e bedg stara¢ sie osiggnaé réwnowage pomiedzy pracg indywidualng i praca
zespotowg oraz rozwija¢é u uczniow zdolnos¢ angazowania sie w realizacje
okreslonych celdw;

e bedg wymagac¢ od ucznidw przestrzegania zasady, ze nalezy uczestniczyé we
wszystkich zajeciach wykazywanych na $wiadectwach oraz wykonywac
wszystkie wymagane przez szkote zadania;

e uczynig orientacje szkolng i zawodowg integralng czescig procesu ksztatcenia,
uswiadamiajgc uczniom istnienie roznych zawoddw oraz informujgc ich o
mozliwosciach dalszego ksztatcenia;

e bedag stosowa¢ nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne w celu
zwiekszenia autonomii ucznidw w procesie ksztatcenia i lepszego dostosowania
metod nauczania do indywidualnych potrzeb;

e bedg ksztalttowaé potrzebe uczestnictwa w kulturze oraz kreatywnos¢ i — we
wspotpracy z odpowiednimi instytucjami — promowac udziat w zajeciach
kulturalnych i sportowych;

e bedg uczyé szacunku dla odmiennych przekonan oraz wpajaé obowigzek
przeciwstawiania sie fizycznej i psychicznej przemocy; bedg rozwija¢ procedury
demokratyczne jako wyraz obywatelskich i odpowiedzialnych zachowan na
terenie szkoty;

e bedg aktywnie i konstruktywnie uczestniczy¢ w zyciu spotecznosci lokalnej i
debacie publiczne;.

Jesli chodzi o metody nauczania, to legislacja z 1959 roku (Pacte scolaire) przyznaje
organom prowadzacym szkoty swobode ich wyboru. Dlatego tez instrukcje dotyczace tych
metod nie sg wydawane na szczeblu centralnym, lecz opracowywane przez organy
prowadzace, zgodnie z wyzej wspomnianym Dekretem ,Missions”.

Przedmioty obowiazkowe i ich udzial w ksztattowaniu kompetencji kluczowych

Przyjecie przez parlament Francuskiej Wspodlnoty Belgii progéw kompetencyjnych (socles
de competences), kompetencji docelowych (compétences terminales) oraz wymagan dot.
wiedzy i umiejetnosci (savoirs requis) spowodowato gtebokie reformy programowe. Nowy
program nauczania dla szkolnictwa obowigzkowego, ktéry wszedt w zycie we wrzesniu
2002 roku, obejmuje osiem obszaréw przedmiotowych. Ws$réd nich nauczanie
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nastepujacych przedmiotéow stato sie obowigzujgce, przynajmniej przez czes¢ okresu
objetego obowigzkiem szkolnym:

e matematyka,
e jezyk francuski,

e przedmioty Sciste i przyrodnicze (zajecia wprowadzajace w szkole podstawowej;
biologia, chemia i fizyka w szkole $redniej),

e geografia,

e historia,

e wychowanie fizyczne,
e nowozytne jezyki obce.

Nauczanie nowozytnych jezykdéw obcych jest obowigzkowe poczgwszy od trzeciego etapu
szkoly podstawowej [tj. w wieku 10 lat — przyp.red.]. Dla wszystkich wymienionych
przedmiotow nauczania wtadze oswiatowe opracowaty wykazy progdw kompetencyjnych
(socles de compétences). Wykazy te sa z reguly podzielone na czes$¢ dotyczaca
kompetencji przedmiotowych oraz na czesé dotyczaca kompetencji
miedzyprzedmiotowych. Jednak dla najwczesniejszego etapu ksztatcenia w zakresie
przedmiotow  Scistych i przyrodniczych oraz geografii i historii, progi kompetencyjne
wystepuja pod nagtéwkami ,wiadomosci” i ,umiejetnosci”.

Nastepujace przedmioty nauczania, oprocz tego ze rozwijajg kompetencje przedmiotowe,
pomagajg ksztaltowaé kompetencje ogdlne. Zajecia z historii ksztaltujg poczucie
odpowiedzialnosci, postawe obywatelska i demokratyczng; nauczanie jezyka francuskiego
rozwija krytyczne myslenie, umiejetnos¢ komunikacji oraz postawy demokratyczne;
wychowanie fizyczne sprzyja rozwojowi osobowosci i promuje wspotprace; nauczanie
jezykow obcych ksztattuje zainteresowanie innymi kulturami i otwarcie na swiat.

Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

Reformie programéw nauczania, polegajacej na przesunieciu punktu ciezkosci z tresci
nauczania na kompetencje uczniéw, towarzyszyta zmiana podejScia do kwestii oceny
uczniéw. Przyjeto podejscie, w ktérym najwyzej ceni sie umiejetnos¢ praktycznego
wykorzystywania wiedzy.

Istotne stato sie rozroznienie pomiedzy zewnetrznym i wewnegtrznym ocenianiem
osiggnie¢ szkolnych ucznidow. Ocenianie zewnetrzne jest organizowane przez
ministerstwo edukacji Francuskiej Wspdlnoty Belgii i posiada charakter czysto
informacyjny, diagnostyczny i formatywny. Nie ma wplywu na promocje uczniow.
Poczawszy od roku 1994 systematycznie przeprowadza sie testy zewnetrzne z jednego
lub kilku przedmiotow nauczania. Celem tych testéw jest dokonanie oceny kompetencji
uczniébw na poczatku poszczegolnych etapdw ksztalcenia. Na podstawie tych testéw
nauczyciele moga oceni¢ zakres pracy, jaka beda musieli wykonaé, zeby na koniec
danego etapu ksztalcenia uczniowie osiggneli pozadane progi kompetencyjne oraz/lub
kompetencje docelowe, jak rowniez zdobyli wymagang wiedze i umiejetnosci.

Za ocene osiagnie¢ poszczegolnych ucznidow odpowiada szkota. Dekret z 24 lipca 1997
roku (tzw. Dekret ,Missions”) wprowadzit mechanizmy pozwalajagce na organizacje testéw
kompetenciji. Testy te sg opracowywane przez komisje do spraw narzedzi ewaluacyjnych i
uwzgledniajg zaréwno progi kompetencyjne, jak i kompetencje docelowe wymagane na
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zakohczenie szkoty sredniej ogdlnoksztatcacej, technicznej i artystycznej. Opracowane
przez powyzsze komisje testy sg nastepnie przekazywane szkotom i nauczycielom —
jednak raczej w celach informacyjnych, tak aby zainspirowa¢ nauczycieli opracowaniem
wiasnych autorskich testow.

Pod koniec klasy szdstej szkoty podstawowej uczniowie zdajg egzamin prowadzacy do
uzyskania Swiadectwa ukonczenia szkoty podstawowej (certificat d’études de base —
CEB). Wymagany poziom osiagnie¢ jest zdefiniowany za pomoca socles de compétences
(progdw kompetencyjnych). Otrzymanie $wiadectwa CEB nie jest jednak warunkiem
niezbednym do przyjecia do szkoty sredniej. Uczniowie, ktorym sie to nie udato, mogg
ponownie zdawa¢ egzamin i zdoby¢ $wiadectwo CEB w trakcie pierwszego etapu szkoty
sredniej. Po czterech latach nauki w szkole $redniej uczniowie moga otrzymaé
Swiadectwo ukonczenia czwartej klasy szkoty $redniej (certificat d’enseignement
secondaire du deuxieme degré - CES2D). Natomiast pomysine ukonczenie petnej szkoty
$redniej [tj. szesciu klas — przyp.red.], a jednoczes$nie zakonczenie okresu obowigzkowej
nauki, jest poswiadczane $wiadectwem ukonczenia szkoty Sredniej drugiego stopnia
(certificat d’enseignement secondaire supérieur — CESS). Osiggniecia ucznidw na tym
etapie ocenia sie poréwnujac je do wymaganych kompetencji docelowych (compétences
terminales) i wymagan dot. wiedzy i umiejetnosci (savoirs requis).

Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

Jak juz wczesniej wspomniano, progi kompetencyjne (socles de competences) zostaty
opracowane dla o$miu przedmiotéw/obszaréw przedmiotowych. Progi te sg tak
skonstruowane, ze zapewniajq staty postep w opanowywaniu tych przedmiotéw/obszaréw
przedmiotowych w czasie pierwszych osmiu lat szkolnictwa obowigzkowego. Szczegdlng
wage przywigzuje sie do trzech punktow w karierze szkolnej ucznia: zakonczenia klasy
drugiej i szostej szkoty podstawowej, oraz zakonczenia klasy drugiej szkoty s$redniej.
Zatem progi kompetencyjne definiujg poziom osiggnie¢ wymaganych od uczniéw pod
koniec tych trzech etapdw ksztatlcenia, w ramach o$miu przedmiotéw/obszaréw
przedmiotowych. Dekret ,Missions” wyréznia trzy poziomy osiggnie¢: sSwiadome
postugiwanie sie kompetencjami, zgodnos$¢ z poziomem wymaganym do otrzymania
Swiadectwa, proste postugiwanie sie kompetencjami. Poziomy kompetencji wymagane na
koniec obowigzku szkolnego okreslane sg jako kompetencje docelowe (compétences
terminales) oraz wymagana wiedza i umiejetnosci (savoirs requis).

Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Francuska Wspolnota Belgii brata udziat w wielu badaniach migedzynarodowych:
Pilotazowy przeglad (kompetencji) w dwunastu krajach (1959), FIMS (1965), Badanie
angielskiego jako jezyka obcego (1971), Badanie rozumienia tekstu (1971), Badanie nauki
literatury (1971), Badanie umiejetnosci pisania wypracowan (1971), FISS (1971), SIMS
(1981), Badanie edukacji przedszkolnej (1987-91), RLS (1991), TIMSS (1995), CIVED
(1999), COMPED (1989), SITES (1998) oraz PISA.

47



Kompetencje kluczowe

Wsparcie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Ksztatcenie specjalne jest organizowane dla ucznibw z uposledzeniem w stopniu
gtebokim i trwatym kalectwem. W takich przypadkach progi kompetencyjne oraz zajecia
edukacyjne sg dostosowywane do indywidualnych potrzeb uczniéw. Na mocy dekretu z
1998 roku stosuje sie tzw. ,catkowite zanurzenie” w jezyk migowy po to, by pomodc
uczniom niestyszacym osiagna¢ zatozone progi kompetencyjne (progi te dotycza gtéwnie
rozumienia tekstéw pisanych oraz umiejetnosci pisania).

Najnowsze osiggniecia w zakresie kompetencji kluczowych

Do najnowszych osiggnie¢ mozna zaliczy¢ powotanie komisji nadzorujgcej w edukacji, do
ktorej zadan nalezy opracowanie spdjnego systemu wskaznikdéw jakosci oraz zapewnienie
zgodnos$ci programoOw nauczania z socles de compétences (progami kompetencyjnymi) i
compétences terminales (kompetencjami docelowymi), jak réwniez okreslenie priorytetéw
w zakresie wsparcia dla nauczycieli.
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Belgia (Wspdlnota Niemieckojezycznal)

BELGIA (WSPOLNOTA
NIEMIECKOJEZYCZNA)

W wyniku reformy konstytucyjnej z 1989 roku, ktora przeksztatcita Belgie z panstwa
unitarnego w federalne, petng odpowiedzialno$¢ za systemy edukacyjne przejely trzy
wspolnoty. W  przeciwienstwie do Wspodlnoty Francuskiej i Flamandzkiej,
Niemieckojezyczna Wspdlnota Belgii staneta w obliczu koniecznosci stworzenia od
podstaw struktury legislacyjnej i administracyjnej w dziedzinie edukacji. W konsekwencji
dopiero w roku 1996/97 Niemieckojezyczna Wspdlnota Belgii mogta zajaé sie
problematyka tresci nauczania. Ze wzgledu na szeroki zakres zadania oraz ograniczong
dostepnosé zasobdéw ludzkich, Wspodlnota podjeta decyzje o wprowadzaniu reform
etapami. Pierwszy dekret, tzw. Grundlagendekret (10), ukazat sie w 1998 roku i zawierat
ogolne zapisy dotyczace szkolnictwa obowigzkowego. Nastepnie, w 1999 roku, ukazat sie
Grundschuldekret (”), ktory regulowat kwestie edukacji przedszkolnej i podstawowej.
Kolejne dekrety, dotyczace szkolnictwa Sredniego i wyzszego, oraz szkét specjalnych,
znajdujg sie wcigz w stadium planowania. [Wersja oryginalna niniejszej publikacji
powstata w roku 2002. Przyp. red.]

Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

Ze wzgledu na pofozenie geograficzne i niezbyt liczng populacje, polityka edukacyjna w
Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii ksztattuje sie w duzej mierze pod wptywem panstw
i regionéw sgsiednich. W czasie kiedy przygotowywano Grundlagendekret w drugiej
potowie lat dziewiecdziesigtych, w wielu krajach europejskich trwala debata nad
zmieniajgca sie rolg edukacji. Najwazniejszym elementem tej debaty byt poglad, ze
wysokiej jakosci ksztatcenia nie da sie zagwarantowac¢ przez formutowanie zbyt ogoéinych
celéw, ani tez celéow méwigcych tylko o przekazywaniu wiedzy. Zdanie to podzielita
Niemieckojezyczna Wspdlnota Belgii i uczynita rozwoj i ksztattowanie kompetencji kanwg
dla nowej legislacji (Grundlagendekret). Artykut 12 tego dekretu stwierdza, ze “rozwdj
kompetenciji jest celem ksztatcenia na poziomie szkolnictwa podstawowego i sredniego.
Spoteczenstwo oczekuje, ze szkoty zapewnig wszystkim uczniom mozliwos$¢ zdobycia
maksimum kompetencji, jak rowniez pokierujg nimi w kierunku nabywania kompetencji
kluczowych”. Tylko w odniesieniu do poziomu edukacji przedszkolnej uznano za bardziej
wlasciwe stosowanie terminu Entwicklungsziele (cele rozwojowe). Natomiast w
odniesieniu do ksztalcenia na poziomie szkoty podstawowej i Sredniej przyjeto termin
Kompetenzen (kompetencje), ktéry  zdefiniowano jako  przedmiotowe i
ponadprzedmiotowe zdolnosci nabywania wiedzy, umiejetnosci praktycznych i postaw. Co
wiecej, podjeto decyzje o nadaniu szczegdlnej rangi niektérym kompetencjom — tak
zwanym Schliisselkompetenzen (kompetencjom kluczowym), ktérych posiadanie jest
warunkiem niezbednym do otrzymania $wiadectwa szkolnego. W konsekwencji
kompetencje kluczowe zdefiniowano dos¢ wasko, jako te kompetencje przedmiotowe,
ktére musi posiada¢ kazdy uczen. W rezultacie kompetencje migdzyprzedmiotowe nie
zostaly jeszcze zdefiniowane, a przynajmniej nie nazwane mianem ,kompetenc;ji
kluczowych”.

(10) Dekret vom 31. August 1998 (iber den Auftrag an die Schultrdger und das Schulpersonal sowie
liber die allgemeinen pddagogischen und organisatorischen Bestimmungen fiir die Regelschulen.
(") Dekret vom 26. April 1999 iiber das Regelgrundschulwesen.
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Doboér kompetencji kluczowych dla poziomu ksztatcenia obowigzkowego

Decyzja o tym, zeby kompetencje uczyni¢ punktem centralnym reform os$wiatowych na
poziomie szkoty podstawowej i Sredniej pociagneta za sobg dziatania majgce na celu
identyfikacje odpowiednich kompetencji kluczowych. Jeszcze przed ukazaniem sie
Grundlagendekret, w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii rozpoczeto analize wszelkich
dokumentéw i materiatdw zwigzanych z tym tematem, dostepnych w kraju i za granica.
Sporzadzono dos$¢ szybko wykaz kompetenciji, ktéry nastepnie przekazano nauczycielom
do testowania w ciggu trwajacej jeden rok fazy prébne;.

W pazdzierniku 2001 roku rzad miat przygotowany projekt dekretu (12) o celach
rozwojowych przedszkola oraz kompetencjach kluczowych w szkole podstawowej i na
pierwszym etapie szkoty sredniej. Projekt ten jest obecnie przedmiotem dyskusji wewnatrz
wiasciwej komisji Rady Niemieckojezycznej Wspdlnoty Belgii, RDG (13). W nastepstwie
zatwierdzenia proponowanych kompetencji kluczowych, konieczne bedg dziatania majace
na celu wiaczenie ich do programéw nauczania poszczegolnych przedmiotow.
Tymczasem trwajg prace nad organizacjg szkolen dla nauczycieli, szkolen majacych na
celu przygotowanie ich do realizacji nowych zadan.

Kompetencje miedzyprzedmiotowe, chociaz na razie nieokreslane mianem kompetencji
kluczowych, odgrywajq istotng role w ksztatceniu obowigzkowym. Przyswojenie sobie
wiasciwych metod nauki i pracy, umiejetno$¢ uczenia sie oraz cheé dziatania — sg to
przyktady kompetencji miedzyprzedmiotowych. Nalezy do nich réwniez umiejetnosc
efektywnego korzystania z technologii informacyjno — komunikacyjnych (ICT). Jednak
ocena stopnia zaawansowania tych kompetencji do celéw certyfikacji jest zdecydowanie
trudniejsza niz ocena kompetencji przedmiotowych. Z tego tez wzgledu podjeto decyzje o
wytaczeniu kompetencji miedzyprzedmiotowych z grupy kompetencji kluczowych.

Ksztattowanie kompetenciji kluczowych

Nadrzednym celem ksztatcenia w szkole podstawowej i $redniej jest ksztaltowanie
kompetencji. Zadaniem szkoty jest zapewnienie wszystkim uczniom warunkéw
sprzyjajacych osiggnieciu maksymalnego poziomu kompetencji, w tym kompetencji
kluczowych. Nauczanie powinno by¢ zorganizowane w taki sposob, zeby uczniowie mogli
aktywnie uczestniczyé w procesie opanowywania wiedzy i kompetencji. Aby lepiej
przyblizy¢ im cel nauki, sposéb nauczania i jego tresci nalezy dostosowa¢ do
doswiadczen  zyciowych ucznidw. Nauczanie technologii informacyjnych i
komunikacyjnych musi by¢ dostosowane do wieku uczniow.

Wiekszo$¢ obecnie obowigzujacych programéw nauczania datuje sie sprzed 1989 roku,
kiedy to Ministerstwo Edukacji opracowywato i publikowato je centralnie. Kiadzie sie w
nich nacisk na przekazywanie wiedzy i umiejetnosci. Kiedy Francuska Wspdlnota Belgii
zreformowata swoje programy dla szkét srednich, niektére z nich zostaty przejete przez
Niemieckojezyczng Wspolnote Belgii i dostosowane do wtasnych potrzeb. Programy te nie

(**) Dekretentwurf tiber die Festlegung der Entwicklungsziele fir den Kindergarten und der
Schliisselkompetenzen fiir den Primarschulbereich und fiir die erste Stufe des
Sekundarunterrichts mit Ausnahme des berufshildenden Unterrichts und zur Abdnderung des
Dekretes vom 31. August 1998 liber den Auftrag an die Schultrdger und das Schulpersonal sowie
liber die allgemeinen padagogischen und organisatorischen Bestimmungen fiir die Regelschulen
und des Dekretes vom 26. April 1999 (ber das Regelgrundschulwesen.

(®) Rat der Deutschsprachigen Gemeinschaft - RDG: Zgromadzenie wybieralne, ktdrego czionkowie
posiadajg uprawnienia ustawodawcze na szczeblu Wspdlnoty.
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uwzgledniajg wytacznie wiedzy i umiejetnosci, ale przywigzuja szczegolng wage do
kompetencji (przedmiotowych oraz miedzyprzedmiotowych). Ich warto$¢ bedzie
przedmiotem szczegotowej analizy, kiedy ukaze sie nowy dekret o kompetencjach
kluczowych i celach rozwojowych.

Przedmioty obowigzkowe i ich udziat w ksztattowaniu kompetencji kluczowych

Nauczanie nastepujacych przedmiotow lub obszaréw przedmiotowych obowigzuje w
szescioklasowej szkole podstawowej: jezyk ojczysty, éwiczenia psychomotoryczne i
wychowanie fizyczne, wychowanie plastyczne i prace reczne, matematyka, wiedza o
Srodowisku, pierwszy jezyk obcy, religia lub etyka. Dodatkowo, w trakcie wszystkich zajec,
nalezy wpaja¢ umiejetnos$¢ uczenia sie oraz postawy spoteczne.

Wspdlna podstawa programowa dla pierwszych dwoch klas szkoty Sredniej obejmuje
nastepujace obowigzkowe przedmioty nauczania: jezyk ojczysty, pierwszy jezyk obcy,
matematyke, historie, geografie, przedmioty przyrodnicze i technike, religie i etyke,
wychowanie fizyczne i sport. Liczne zespoty ztozone z nauczycieli opracowaty zestawy
kompetencji kluczowych dla wszystkich tych przedmiotow i obszaréw przedmiotowych.
Okreslity réwniez te momenty w karierze szkolnej ucznia, w ktoérych kompetencje te
powinny by¢ juz opanowane: na zakonczenie Grundschule (szkota podstawowa) oraz na
zakonczenie pierwszego etapu szkoty $redniej (lub w momencie pozniejszym).
Opanowanie przez uczniow wszystkich okreslonych dla danego etapu kompetencii
kluczowych jest wymagane do otrzymania przez nich $wiadectwa ukonczenia szkoty na
tym etapie.

Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

Ocena formatywna ma na celu monitorowanie postepu ucznibw w zakresie nabywania
kompetencji. Stosowana regularnie, stwarza uczniom mozliwo$¢ doskonalenia strategii
uczenia sie, a nauczycielom szanse na sprawdzenie efektywnosci metod nauczania i
ewentualng ich korekte. Ocena ta pomaga wytoni¢ tych uczniéw, ktérzy wymagajg
dodatkowej pomocy w celu petnego zrealizowania swoich potencjalnych mozliwosci.
Rodzicom i uczniom zwykle komunikuje sie wyniki oceny ukierunkowanej na norme, czyli
takiej, ktéra pozwala poréwnaé osiggane przez ucznia wyniki z norma witasciwg dla jego
grupy.

We wszystkich placéwkach na Swiadectwie ukonczenia szkoty podstawowej wykazuje sie
wszystkie przedmioty obowigzkowe, ze szczegdlnym uwzglednieniem trzech z nich:
jezyka ojczystego, pierwszego jezyka obcego oraz matematyki (14). Decyzja o wydaniu
Swiadectwa ukonczenia szkoly $redniej (Abschlusszeugnis der Oberstufe des
Sekundarunterrichts) w dalszym ciggu zalezy od postepow ucznia w ciggu dwdch
ostatnich lat nauki szkolnej oraz od wynikbw egzaminéw ze wszystkich wymaganych
przedmiotéw nauczania. Kiedy zostang opracowane kompetencje kluczowe dla ostatniego
etapu szkoty $redniej, Swiadectwo bedzie zalezato w wiekszym stopniu od opanowania
kompetencji w zakresie jezyka ojczystego, pierwszego i drugiego jezyka obcego,
matematyki, historii, geografii, przedmiotéw przyrodniczych, wychowania fizycznego oraz
innych przedmiotéw. Te ostatnie zaleza od kierunku wybranego przez kazdego ucznia.
Niezaleznie od tego, organ prowadzacy Ilub dyrektor szkoly, na prosbe rady

(14) Jest to propozycja nowelizacji Grundlagendekret, powstata w wyniku debaty przeprowadzonej w
czerwcu 2002 roku. Propozycja ta musi zosta¢ zatwierdzona przez parlament.
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pedagogicznej, moga podja¢é decyzje o wiaczeniu do tej grupy innych jeszcze
przedmiotow.

Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

Wedtug powyzszej definicji kompetencje kluczowe to takie kompetencje przedmiotowe,
ktérych posiadanie jest niezbedne z punktu widzenia otrzymania $wiadectwa konczacego
dany etap edukacji. Swiadectwo ukonczenia danego etapu edukaciji lub danej placowki
szkolnej stanowi oficjalne potwierdzenie opanowania przez ucznidéw zalecanych dla
danego poziomu kompetencji kluczowych. Na poziomie szkoty podstawowej ocenie
podlegajg nastepujace przedmioty nauczania: jezyk ojczysty, pierwszy jezyk obcy,
matematyka, wychowanie fizyczne i zdolnosci psychomotoryczne, plastyka i prace reczne,
wiedza o $rodowisku. Na poziomie dwodch pierwszych klas szkoty Sredniej ocenie bedg
podlegaty umiejetnosci kluczowe w zakresie nastepujacych przedmiotéw nauczania,
wchodzacych w sktad podstawy programowej: jezyk ojczysty, pierwszy jezyk obcy,
matematyka, historia, geografia, przedmioty przyrodnicze i technika, wychowanie fizyczne
i sport. Na poziomie dwdch nastepnych etapdw, kazdy w dwuletnim cyklu ksztatcenia,
podlegajace ocenie obowigzkowe przedmioty nauczania zostang uzupetnione o
przedmioty fakultatywne. Organ prowadzacy lub dyrektor szkoly moga decydowaé o
dalszym rozszerzeniu wykazu tych przedmiotow.

Wsparcie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Dla uczniéw napotykajacych trudnosci w opanowaniu kompetencji kluczowych moga by¢
organizowane zajecia wyréwnawcze. Wielu uczniow korzysta z tej mozliwosci w ramach
obowigzkowego szkolnictwa. Zajecia wyréwnawcze organizuje sie zwykle w miejsce
przedmiotow fakultatywnych, tak aby uczniowie nie ftracili lekcji z przedmiotow
obowigzkowych. Okoto 2,6% uczniéw cierpi na uposledzenia w stopniu gtebokim, co
kwalifikuje ich do uczeszczania do szkdét specjalnych (Sonderschulen), w ktérych
otrzymujg stosowne wsparcie.

Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Niemieckojezyczna Wspélnota Belgii jak dotychczas uczestniczyta wytacznie w Programie
Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznia (PISA).

Najnowsze osiggniecia w zakresie kompetencji kluczowych

Projekt dekretu w sprawie celéw edukacji przedszkolnej oraz kompetencji kluczowych na
poziomie szkoty podstawowej i pierwszego etapu szkoty sredniej (Dekretentwurf (iber die
Festlegung der Entwicklungsziele fiir den Kindergarten und der Schliisselkompetenzen fiir
den Primarschulbereich und fiir die erste Stufe des Sekundarunterrichts) jest w tej chwili
(latem 2002) rozpatrywany przez wtasciwg komisje Rady Niemieckojezycznej Wspolnoty
Belgii. Jesli zostanie przyjety, bedzie sankcjonowat wykaz niezbednych do opanowania
przez ucznidw kompetencji kluczowych oraz minimalne standardy wymagan w zakresie
kazdej z nich.

Rada zajmuje sie obecnie (wrzesieh 2002) problemem wynikajacym z tego, ze nie
wszystkie szkoty biorg pod uwage te same przedmioty, a co za tym idzie, te same
kompetencje kluczowe przy wystawianiu ocen na $wiadectwach ukonczenia szkoty
podstawowej, co jest jednak zgodne z Grundlagendekret. Obydwa akty prawne, ftj.
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Grundlagendekret oraz Grundschuldekret, stwierdzaja, ze opanowanie kompetencji
kluczowych w zakresie jezyka ojczystego, pierwszego jezyka obcego oraz matematyki jest
warunkiem niezbednym do otrzymania Swiadectwa ukonczenia szkoty podstawowe;,
Jednoczesnie jednak szkoly majg prawo decydowania o wigczeniu dodatkowych
przedmiotoéw, w zakresie ktérych uczen musi opanowac¢ kompetencje kluczowe. Prowadzi
to do niekorzystnego zjawiska, ze zakres kompetencji kluczowych ocenianych na
zakonczenie edukacji w szkole podstawowej moze by¢ rézny w réznych placéwkach.
Proponowane roztrzygniecie tego problemu zostato przedstawione w podrozdziale
.Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych”.

53






Belgia (Wspdlnota Flamandzka)

BELGIA (WSPOLNOTA FLAMANDZKA)

Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

Debata na temat kompetencji szkolnych rozpoczeta sie po utworzeniu panstwa
federalnego, kiedy to Wspdlnota Flamandzka Belgii wprowadzita nowy system
zapewniania jakosci w ksztatceniu. Jednym z zasadniczych punktéw tego systemu byta
definicja spotecznej roli edukacji. Istniata zgodnos¢ co do tego, ze w celu
zagwarantowania wysokiej jakosci ksztatcenia nalezy dla kazdej grupy spotecznej okresli¢
cele edukacyjne. Kiedy w 1998 roku Flamandzka Wspodlnota Belgii uczestniczyta w
programie OECD pod nazwg DeSeCo (15), kompetencje kluczowe znalazly sie znowu w
centrum zainteresowania. Program DeSeCo stworzyt dla Wspdlnoty Flamandzkiej idealng,
szanse na ponowne podjecie debaty publicznej oraz badan naukowych na ten temat.
Stworzono grupe robocza, ktdrej zadaniem byto wybranie i zdefiniowanie kompetencji
kluczowych dla Wspdlnoty Flamandzkiej. W czerwcu 2001 roku grupa robocza
przedstawita projekt raportu zawierajacy definicje terminéw “kompetencje” i “kompetencje
kluczowe”.

Kompetencja (competentie)
e posiada wielowymiarowy charakter, poniewaz stanowi kombinacje wiedzy,
umiejetnosci i postaw;
e powstaje w roznych sytuacjach i kontekstach, zaréwno formalnych jak i
nieformalnych, w sposéb $wiadomy i pod$swiadomy;
e musi odpowiada¢ wymaganiom okreslonej sytuacji lub zadania;

e stanowi warunek konieczny, cho¢ niewystarczajacy, do kazdego dziatania,
podejmowanego w kazdym czasie.

Kompetencja kluczowa (sleutelcompetentie) spetnia dodatkowo nastepujace warunki:
e daje sie przenosi¢ na wiele innych sytuacji i kontekstow;

e posiada charakter wielofunkcyjny, poniewaz pomaga osigga¢ rézne cele,
rozwigzywac rézne problemy i wykonywac zréznicowane zadania.

Powyzsze definicje zostang wkroétce zbadane i udoskonalone we wspétpracy z wtasciwymi
ekspertami. Bedzie sie to odbywa¢ w ramach Programu Dziatan na rzecz Ksztatcenia
Ustawicznego (Action Plan for Lifelong Learning), ktdry przewiduje kontynuacje prac nad
kompetencjami kluczowymi.

Doboér kompetencji kluczowych dla poziomu ksztalcenia obowigzkowego

W wersji roboczej raportu DeSeCo dla Wspdlnoty Flamandzkiej zamieszczono pewng
liczbe kompetencji kluczowych, wybranych z wykazéw dostarczonych przez 16 podmiotéw
reprezentujgcych rézne sektory publiczne, takie jak edukacja, rynek pracy, kultura, sprawy
socjalne itp. taczenie tych kompetencji w grupy byto procesem wieloetapowym. Najpierw
potagczono wykazy otrzymane od wspomnianych wyzej 16 podmiotow, tworzac
wyczerpujaca liste ztozong z okoto 90 kompetencji. Nastepnie potaczono podobne lub
blisko zwigzane ze sobg kompetencje pod jednym hastem. Skrécony w ten sposéb wykaz
kompetencji poddano nastepnie badaniu na czestotliwo$sé wystepowania, wskazujac jak
czesto dana kompetencja byta przedmiotem wyboru. Wszystkie kompetencje, ktére
wybrato mniej niz 25% uczestniczacych w badaniu podmiotéw, zostaty usuniete z wykazu.

(15) Definition and Selection of Competencies. (Definiowanie i dobér kompetencji)
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W wyniku tego zabiegu udato sie poklasyfikowaé pozostate kompetencje kluczowe w 6
wymienionych ponizej kategorii i podkategorii.

Kategoria: Kompetencje spoteczne

Podkategoria 1: Aktywne uczestnictwo w spoteczenstwie, z poszanowaniem jego wymiaru
wielokulturowego i przestrzeganiem zasady rownosci szans

Podkategoria 2: Kompetencje komunikacyjne (tacznie z asertywnoscia, umiejetnoscig
bronienia swoich racji i dojrzatoscia)

Podkategoria 3: Umiejetnos¢ wspotpracy
Kategoria: Pozytywny obraz wtasnej osoby

Podkategoria 4: Pozytywny obraz wilasnej osoby, niezbedny z punktu widzenia
samorozwoju (tacznie z wiarg we wtasne mozliwosci)

Kategoria: Umiejetnos$¢ niezaleznego dziatania i myslenia

Podkategoria 5: Kompetencje w zakresie pozyskiwania i przetwarzania danych (tacznie ze
znajomoscig technologii informacyjno-komunikacyjnych)

Podkategoria 6: Umiejetno$¢ rozwigzywania problemoéw

Podkategoria 7: Samosterowanie i samoregulacja (tacznie z  poczuciem
odpowiedzialnosci)

Podkategoria 8: Umiejetnos$¢ krytycznego myslenia oraz dziatania, zdolnosc¢ do refleks;ji
Kategoria: Kompetencje motywacyjne

Podkategoria 9: Odwaga poszukiwan i che¢ do nauki

Podkategoria 10: Umiejetno$¢ podejmowania inicjatyw

Kategoria: Sprawnos¢ intelektualna

Podkategoria 11: Kreatywnos¢ i pomystowosé

Podkategoria 12: Elastycznos$¢ i zdolnos¢ adaptacii

Kategoria: Kompetencje funkcjonalne

Podkategoria 13: Kompetencje jezykowe

Podkategoria 14: Kompetencje techniczne

Celem sporzadzenia powyzszego wykazu byto ozywienie debaty na temat kompetenc;ji
kluczowych. Innymi stowy, wykaz ten stanowi punkt wyjscia do dyskusji i w zadnym
wypadku nie moze by¢ traktowany jako ostateczny zestaw kompetencji kluczowych dla
Wspdlnoty Flamandzkiej Belgii. Jak wyzej wspomniano, publiczna debata na ten temat
jeszcze sie nie odbyta.

Ksztaltowanie kompetenciji kluczowych

Program nauczania definiuje cele ksztatcenia, ktére mozna podzieli¢ na dwie kategorie:
cele nastawione na wymierne osiggniecia uczniéw, inaczej standardy wymagan (szkota
podstawowa i $rednia ogdlnoksztatlcaca) oraz cele rozwojowe, nastawione na rozwdj
uczniéw (przedszkole i szkota zawodowa). Stanowig one minimum, jakie zdaniem rzadu
powinni zdoby¢ uczniowie w okresie obowigzku szkolnego w zakresie wiedzy,
umiejetnosci i postaw. Parlament Wspdlnoty Flamandzkiej zobowigzat szkoty do
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przekazania wszystkim uczniom owego minimum. Chociaz niewymieniane otwarcie,
kompetencje kluczowe i metody ich ksztattowania wchodzg w skitad celéw ksztatcenia i w
ten sposéb stajg sie posrednio czescig programdw nauczania.

Wiekszos¢ standardow wymagan oraz celdow rozwojowych wigze sie scisle z okreslonym
obszarem przedmiotowym (szkota podstawowa) badz okreslonym przedmiotem
nauczania (szkota $rednia). W przeciwienstwie do celéw przedmiotowych, cele
miedzyprzedmiotowe/ponadprzedmiotowe, zaréwno rozwojowe jak i standardy wymagan,
odnoszg sie do kilku przedmiotow nauczania. Cele
miedzyprzedmiotowe/ponadprzedmiotowe sg zorganizowane wediug spotecznych
priorytetéw i obejmujg umiejetno$¢ samodzielnego uczenia sie, zdolnosci spoteczne,
postawy obywatelskie, postawy prozdrowotne, ekologie, umiejetnosé
ekspresji/kreatywnos¢.

Przedmioty obowigzkowe i ich udziat w ksztaltowaniu kompetencji kluczowych

Cele ksztatlcenia (zaréwno standardy wymagan, jak i cele rozwojowe) zostaly
sformutowane dla ksztatcenia elementarnego (16). Ksztatcenie elementarne definiuje sie
jako ,spéjny system wiedzy, umiejetnodci i postaw, stanowigcy warunek wstepny
tworczego i nacechowanego krytycyzmem dziatania w spoteczenstwie, jak réwniez
rozwoju osobistego jednostki’. Definicja ta zawiera w sobie pojecie kompetencji
kluczowych.

Na poziomie edukacji przedszkolnej cele ksztatcenia zostaty sformutowane dla pieciu
obszaréow: wychowanie fizyczne, sztuka, jezyki, $rodowisko (nauka o przyrodzie,
cztowieku, spoteczenstwie, technice, czasie i przestrzeni) oraz matematyka. W szkole
podstawowej dochodzi do tego jezyk francuski jako obszar dodatkowy. Ponadto
sformutowano cele miedzyprzedmiotowe dla obszaru ksztattowania umiejetnosci uczenia
sie oraz ksztattowania postaw spotecznych.

Jesli chodzi o szkolnictwo srednie, dla klas pierwszych i drugich pierwszego etapu (klasy
A i B)("), opracowano cele ksztalcenia dla wszystkich przedmiotéw nauczania
uwzglednionych w podstawie programowej. Parlament Wspdlnoty Flamandzkiej przyjat je
odpowiednim dekretem. Podstawa programowa obejmuje nastepujace przedmioty
obowigzkowe: religie lub etyke, jezyk niemiecki, jezyk francuski, matematyke, historie,
geografie, przedmioty przyrodnicze, plastyke i muzyke, wychowanie techniczne,
wychowanie fizyczne oraz jezyk obcy.

Ponadto cele ksztatcenia opracowano w odniesieniu do pieciu zagadnieh
miedzyprzedmiotowych: ksztattowanie umiejetnosci uczenia sie, ksztaltowanie zdolnosci
spotecznych, wychowanie obywatelskie, wychowanie prozdrowotne, wychowanie
ekologiczne. Nastepnym etapem prac bedzie opracowanie podobnych celéw dla drugiego
i trzeciego etapu szkolnictwa s$redniego. Poczawszy od roku 2002/03 cele te
prawdopodobnie bedg usankcjonowane odpowiednim aktem prawnym.

(16) Basisonderwijs (ksztatcenie elementarne) odnosi sie do ksztatcenia na poziomie przedszkola i
szkoty podstawowej.

(17) Na ogét uczniowie rozpoczynajgacy nauke w szkole sredniej majg ukonczone 12 lat. Warunkiem
wstepu do klasy pierwszej typu A jest posiadanie $wiadectwa ukonczenia szkoty podstawowej
(ksztatcenia elementarnego). Bez tego s$wiadectwa uczniowie sg przyjmowani do klasy
pierwszej typu B.
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Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

We Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii nie stosuje sie centralnie opracowanych testéw do
oceny osiggnie¢ ucznidw. Oceny takiej dokonuje sama szkota, ktéra dotychczas
ograniczata te ocene do poziomu nabytych przez uczniéw wiadomosci, poniewaz ocena
umiejetnosci i postaw wydawata sie zbyt trudna. Zagadnienie oceny jest w istocie czescig
debaty o kompetencjach kluczowych. Podstawowym zadaniem szkét i nauczycieli jest
powigzanie kompetencji kluczowych z odpowiednimi umiejetnosciami (lub ich czesciami
skladowymi), dajagcymi sie fatwo zaobserwowac¢ i oceni¢. Dodatkowy problem stanowig
znaczne roznice pomiedzy uczniami. Na przyktad poziom umiejetnosci komunikowania sie
jest niezwykle zrdéznicowany w grupie ucznidw 12-letnich. Dlatego poszukuje sie
alternatywnych sposobéw (technik) oceny uczniéw, ktére pozwolityby na mierzenie
kompetencji kluczowych. Punktem wyjscia nie jest opracowanie z gory zatozonych
oczekiwan wobec ucznidw, lecz obserwacja i opis rzeczywistego rozwoju ucznia i
czynionych przez niego postepéw. Stosowanie takiej metody wymaga od nauczycieli
nowego podejscia i nowych umiejetnosci. Celem przeprowadzanej oceny jest ustalenie,

nauki, czy tez musi w tym celu odby¢ dodatkowe ksztalcenie.

Rzad Flamandzkiej Wspdlnoty Belgii ma do dyspozycji kilkka narzedzi stuzacych realizacji
polityki zapewniania jakosci w edukacji, w tym wskazniki (wskazniki umiejetnosci
posiadanych na wejsciu, wskazniki dotyczace procesu dydaktycznego, wskazniki
umiejetnosci posiadanych na wyjsciu). W chwili obecnej Flamandzka Wspdlnota Belgii nie
dysponuje takimi danymi wyjsciowymi, ktére pozwolityby oszacowac stopien, w jakim
spoteczehstwo opanowato kompetencje kluczowe. Jednak wiele na to wskazuje, ze
wladze edukacyjne tego kraju przywiazujg duzg wage do danych wyjsciowych, tj. takich
umiejetnosci podstawowych i kompetencji kluczowych, ktére.uzyskuje sie na koniec nauki
szkolne;j.

Publikacja zatytutowana “Viaamse onderwijsindicatoren in internationaal perspectief —
editie 2000” (Flamandzkie wskazniki edukacyjne w perspektywie miedzynarodowej — wyd.
2000), mimo iz nie zawiera wskaznikdw dot. kompetencji kluczowych, prezentuje
wskaznik oceny oczekiwan spotecznych zwigzanych z nabywaniem przez uczniéow
szerokopojetych umiejetnosci spotecznych. Wskaznik ten pokazuje, ze spoteczehstwo
uznaje ksztattowanie umiejetnosci wspétpracy, ksztattowanie poczucia odpowiedzialnosci
oraz ksztattowanie umiejetnosci komunikacji za niezwykle istotne elementy tresci
ksztatcenia. Jesli poréwnamy te oczekiwania z opracowanymi dla pierwszego etapu
szkoty Sredniej celami dotyczgacymi ksztattowania zdolnosci spotecznych, to stwierdzimy,
ze szkoty powinny w wiekszym stopniu koncentrowac¢ sie na realizacji tych celéw, chociaz
i tak w znacznej mierze zaspokajajg spoteczne oczekiwania w tym wzgledzie.

Wsrod opracowanych przez Flamandzkg Wspdlnote Belgii wskaznikow umiejetnosci, jakie
uczniowie powinni posiada¢ na wyjsciu, jeden dotyczy poczucia satysfakcji. Pokazuje on
miedzy innymi wptyw doswiadczen szkolnych na rozwéj emocjonalny i spoteczny ucznidw.

Rzad Flamandzkiej Wspdlnoty Belgii planuje realizacje zakrojonych na szeroka skale
badan dotyczacych stopnia osiagniecia zatozonych celéw ksztatcenia. Opracowano juz
niezbedne narzedzia do badania umiejetnosci czytania ze zrozumieniem (jezyk
holenderski) oraz umiejetnosci matematycznych, obydwa dla poziomu szkoty
podstawowej. Jesli chodzi o poziom szkoty sredniej (pierwszy etap), to opracowywane sg
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obecnie narzedzia do badania umiejetnosci wyszukiwania i przetwarzania informac;ji.
Oczekuje sie, ze wyniki badan zoptymalizuja proces ksztatcenia.

| wreszcie ostatnie dokonania: inspektorat o$wiaty przeprowadza w szkotach kontrole, w
trakcie ktérych — stosujac metode obserwacji i wywiadu — bada zakres realizacji celow
ksztalcenia, a posrednio réwniez stopien ksztattowania kompetencji kluczowych.

Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

Cele ksztalcenia (fj. standardy wymagan i cele rozwojowe) okreslajg minimalny poziom
osiggnie¢ uczniow na zakonczenie obowigzku szkolnego. Szkoty sg zobowigzane
dekretem do przekazywania uczniom odpowiednich tresci w taki sposob, ktéry umozliwi
wszystkim uczniom osiggniecie zatozonych celéw. (Wiecej szczegdtéw w podrozdziale
Ksztattowanie kompetencji kluczowych”).

Wsparcie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Ustawa z dnia 6 lipca 1970 roku stanowi, ze ksztatceniem specjalnym objete sg dzieci i
miodziez w wieku od 6 do 21 lat, posiadajace zdolnosci uczenia sie, ale niezdolne do
uczeszczania do szkdt ogolnodostepnych. Na ogot ksztatcenie specjalne organizuje sie w
szkotach oddzielonych od szkdét ogdlnodostepnych, jednak czesto potaczonych (na
przykiad w wyniku bliskiej lokalizacji) z innymi instytucjami dla oséb niepetnosprawnych, o
charakterze socjalnym lub szkoleniowym.

Dekret VIII o Edukacji z 15 lipca 1997 roku wprowadza ksztatcenie integracyjne na
poziomie edukacji elementarnej i szkolnictwa sredniego. Dzieci z niepetnosprawnosciami
oraz/lub trudno$ciami w nauce moga uczestniczy¢ w zajeciach prowadzonych w szkotach
ogolnodostepnych na staltych zasadach Ilub nieregularnie, w pelnym Ilub niepetnym
wymiarze godzin.

Zajecia wyrdwnawcze organizowane sg dla uczniéw posiadajgcych przejsciowe trudnosci
W nauce. Zajecia te nie sg jednak rozpowszechnione na poziomie szkoty sredniej. W
walce z niepowodzeniami szkolnymi szczegdlng wage przywigzuje sie do urozmaiconych
metod nauczania.

Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

W okresie od 1994 do 1997 roku Flamandzka Wspdlnota Belgii uczestniczyta w
Miedzynarodowym Badaniu Alfabetyzmu Funkcjonalnego Dorostych (IALS). Badano, jak
umiejetnosci czytania, pisania i liczenia rozktadajg sie w populacji dorostych oraz jaki majg
wplyw na zmienne spoteczno-demograficzne i zatrudnienie.

Najnowsze osiggniecia w zakresie kompetencji kluczowych

We Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii przygotowywana jest obecnie szerokozakrojona
duskusja na temat ksztattowania kompetencji kluczowych w ramach szkolnictwa
obowigzkowego. Opracowano juz wstepny wykaz tych kompetencji, ale ostateczny doboér
jeszcze sie nie dokonat.

Studiegroup Authentieke Middenschool — St.A.M. jest projektem pilotazowym majacym na
celu wytonienie tych kompetencji kluczowych, ktére sa niezbedne z punktu widzenia
krytycznego i tworczego uczestnictwa jednostki w spoteczenstwie. Prace wykonane w
ramach tego pilotazu w znacznym stopniu wptynety na wktad Flamandzkiej Wspdinoty
Belgii w realizacje programu DeSeCo. Zespét badawczy realizujgcy projekt pilotazowy
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przyjat zatozenie, ze kazdy wybor kompetencji kluczowych jest uwarunkowany osobistym
pogladem badaczy na temat jednostki i spoteczenstwa. Zespot St.A.M. okreslit jednostki
jako sieci relacji, ktére moga funkcjonowaé niezaleznie lub tez taczyé sie z innymi
sieciami, formujac w ten sposoéb spoteczenstwo. Wychodzac z tego zatozenia, zespot
wyrdznit trzy obszary kompetencji kluczowych: wiedze, umiejetnosci i postawy. Wiedza
pozwala jednostkom na zrozumienie relacji wyznaczajgcych ich tozsamos¢. Umiejetnosci
umozliwiajg tworzenie i budowe sieci relacji. | wreszcie postawy pozwalajg na sterowanie
sieciami relacji i sprawowanie nad nimi kontroli.

RYSUNEK 6: KOMPETENCJE KLUCZOWE W UJECIU PROJEKTU PILOTAZOWEGO ST.A.M.

Dziedzina

Kompetencje
kluczowe

Umiejetnosci szczegétowe

Wiedza

Wykorzystywanie
zdolnosci
intelektualnych w
procesie

Pozyskiwanie i przetwarzanie informacji
technologii informacyjno-komunikacyjnych)

(znajomos¢

Krytyczne myslenie i dziatanie

Zdolnos$¢ do refleksji nad wkasnym doswiadczeniem

interpretowania Wyrazanie wtasnej opinii

doswiadczen Akceptacja cudzych doswiadczen

Aktywne uczestnictwo w spoteczenstwie, z poszanowaniem
jego wymiaru wielokulturowego i przestrzeganiem zasady
réwnosci szans

Umiejetnosci | Kompetencje interakcji w

komunikacyjne

Umiejetno$¢ poprawnego reagowania i
kontaktach ze wspétrozméwca

Zdolnos$¢ ekspresji werbalnej i pozawerbalnej

Znajomos¢ kodow i symboli niezbednych w procesie
komunikacji oraz swiadomos¢ ich znaczen

Zdolno$¢ wyobrazni pozwalajgca na tworzenie nowych
symboli

Umiejetnosci jezykowe

Kreatywnosé Umiejetnos¢ pracy w zespole

Umiejetnos¢ rozwigzywania problemoéw

Umiejetno$¢ podejmowania inicjatyw

Generowanie pomystéw w sytuacji probleméw, do ktérych
ma zastosowanie wigcej niz jedno rozwigzanie

Elastycznosc¢ i zdolnos¢ adaptacii

Postawy Postawa badawcza Odwaga poszukiwan i che¢ do nauki

Otwarcie na rzeczywisto$¢

Podejmowanie takich dziatan, jak obserwacja,
doswiadczenie, szczegdtowa analiza, stawianie pytan

Samosterowanie Umiejetno$¢ tworzenia dystansu wobec poznawanej

rzeczywistosci

Umiejetno$¢ kontrolowania samego siebie i swojego
otoczenia w taki sposdb, by uzyska¢ maksimum satysfakc;ji

Pozytywny obraz wilasnej osoby oraz dazenie do
samorozwoju (wiara w siebie)

Posiadanie silnej woli

Umiejetnos¢ dokonywania wyboréw i ich uzasadniania

Umiejetnos¢ opracowywania planéw i ich realizowania

Zrédto: Departement van Onderwijs.

Z najnowszych osiggnie¢: trwajg prace nad okresleniem standardéw wymagan dla
drugiego i trzeciego etapu szkoty sSredniej. Standardy te powinny wejs¢ do praktyki
szkolnej poczawszy od roku 2002/03.
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Jesli chodzi o ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, to na rok szkolny
2002/03 planuje sie realizacje nowej polityki integracyjnej, zaktadajgcej rownos¢ szans
edukacyjnych dla wszystkich dzieci. Polityka ta scali wszystkie istniejgce rozwigzania,
faczac je w spodjne ramy.
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DANIA

Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych
Na mocy Ustawy o Folkeskole (18), jednym z celéw ksztatcenia jest wspétpraca z
rodzicami, zaktadajgca “doskonalenie procesu ksztattowania u uczniow wiedzy,
umiejetnosci, metod pracy i form ekspresji, wspomagajac tym samym ich wszechstronny
rozwoj’. Ustawa zaktada, ze minister edukacji wyda stosowne rozporzadzenie w sprawie
celéw nauczania poszczegolnych przedmiotéw, wskazujac najistotniejsze obszary wiedzy
i umiejetnosci, jakie uczniowie powinni posiada¢. (Rozporzadzenie w sprawie celow
nauczania przedmiotéw obowigzkowych w Folkeskole, z uwzglednieniem centralnych
obszaréw wiedzy i umiejetnosci).

Ministerstwo Edukacji okresla cele nauczania poszczegdlnych przedmiotdw oraz
opracowuje dla nich programy nauczania. Programy te czesto odwotujg sie do obszaréw
kompetencji wiasciwych tym przedmiotom, tzw. centrale kundskabs og
fardighedsomrader — CFK (centralne obszary wiedzy i umiejetnosci). Obszary te
odnosza sie do wiedzy przedmiotowej oraz umiejetnosci przedmiotowych. Centralne
obszary wiedzy i umiejetnosci stanowig podstawe planowania, realizacji oraz ewaluac;ji
nauczania poszczego6lnych przedmiotow.

Termin ngglekompetence (kompetencja kluczowa) odnosi sie do umiejetnosci
stosowania posiadanej wiedzy w réznych sytuacjach. Niemniej nie ogranicza sie on do
terminologii  stricte edukacyjnej. We wstepie do Nationalt Kompetenceregnskab
(Narodowego Wykazu Kompetencji), kompetencje kluczowe zostaty zdefiniowane jako
“kompetencje centralne, stymulujagce kompetencje zawodowe i stanowigce warunek
niezbedny do ich wyksztalcenia; dlatego tez potrzebne wszystkim podmiotom na rynku
pracy, chociaz w ré6znym stopniu. Kompetencje kluczowe powstajg w szkole, w miejscu
pracy i w grupie spotecznej.”

Doboér kompetencji kluczowych dla poziomu ksztalcenia obowigzkowego

Decydujac sie podja¢ wysitek okreslenia profilu kompetencji dla spoteczenstwa wiedzy, w
ktorym kompetencje zawodowe, osobiste i spoteczne wystepujg rownoczesnie i doskonalg
sie nieustannie, Dania rozpoczeta proces tworzenia Narodowego Wykazu Kompetenc;ji.
Jest to projekt miedzysektorowy, w ktéry zaangazowane sa nastepujgce ministerstwa:
Ministerstwo Edukacji, Ministerstwo Pracy, Ministerstwo Nauki, Techniki i Innowacji,
Ministerstwo Gospodarki i Biznesu. Projekt ten bedzie realizowany do roku 2003, a jego
wyniki prawdopodobnie przyczynia sie do wzmozenia debaty publicznej nad
kompetencjami, poszerzajac jednoczesnie wiedze politykdw o tym zagadnieniu. Projekt
ten umozliwi réwniez poréwnanie Danii z innymi krajami w zakresie omawianej
problematyki. Narodowym Wykazem Kompetencji objeto jak dotychczas kompetencje
zawodowe oraz kompetencje zwigzane z rozwojem osobistym (kompetencje dot.
Srodowiska, w tym Srodowiska naturalnego, kompetencje zwigzane z rozwojem fizycznym,
kompetencje spoteczne oraz kompetencje dot. uczenia sie), jak réwniez kompetencje
wspomagajgce obydwie te grupy (kompetencje organizacyjne i spoteczne). W oparciu o
wspotprace z OECD w ramach Raportu DeSeCo, wyrézniono dziesie¢ nastepujacych
kompetencji:

(18) Folkeskole jest publiczng szkotg powszechng o dziewigecioletnim cyklu ksztatcenia na poziomie
szkoty podstawowej i S$redniej 1 stopnia. Oferuje ponadto nieobowigzkowy rok edukacji
przedszkolnej oraz nauke w ponadobowigzkowej dodatkowej klasie dziesiate;.
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e kompetencje spoteczne,

e kompetencje w zakresie alfabetyzmu,

e kompetencje uczenia sie,

e kompetencje komunikacyjne,

¢ kompetencje samodzielnego podejmowania decyzji,

e kompetencje demokratyczne,

e kompetencje ekologiczne,

e kompetencje kulturalne,

e kompetencje zdrowotne, zwigzane ze sportem i rozwojem fizycznym,
¢ kompetencje kreatywnosci i innowacyjnosci.

Planowane jest réwniez wyrazenie wszystkich powyzszych kompetencji za pomocag
wskaznikow. Wskazniki te beda miaty na celu nie tylko okreslenie zakresu, w jakim
spoteczehstwo opanowato okreslone kompetencje, ale réwniez wskazanie czynnikow
sprzyjajacych badz tez utrudniajacych ich opanowanie.

Ksztattowanie kompetenciji kluczowych

Nauczanie na poziomie folkeskole jest zorganizowane w ten sposoéb, ze odpowiedzialnos¢
za nie spoczywa gtéwnie na lokalnych organach wiadzy o$wiatowej, ktére muszag
respektowaé opracowane przez ministerstwo podstawy programowe regulujace czas
nauczania poszczegolnych przedmiotéw. Musza tez zadbaé o to, by organizacja
nauczania kazdego przedmiotu, w tym dobdr tresci, metod i pomocy dydaktycznych
pozostawaty w zgodzie z zatozonymi celami. Nauczanie powinno by¢ zindywidualizowane,
tak aby odpowiadato potrzebom kazdego ucznia. Rada szkoty odpowiada za dobor
materiatéw dydaktycznych oraz podrecznikdw. Nauczyciele posiadajg swobode wyboru
metod nauczania.

Przedmioty obowigzkowe i ich udziatl w ksztattowaniu kompetencji kluczowych

Przedmiotami obowiazkowymi w ciaggu catego trwajacego 9 lat okresu nauki w folkeskole
sa: jezyk dunski, matematyka, religia, wychowanie fizyczne i sport. Dodatkowo, przez
okres jednego roku lub kilku lat, obowigzuja: jezyk angielski, historia, muzyka, przedmioty
Sciste, sztuka, przedmioty spoteczne, geografia, biologia, fizyka, chemia, prace reczne,
obrébka drewna/metalu oraz zajecia z gospodarstwa domowego. Ponadto nauka w
folkeskole obejmuje nastepujace obowigzkowe zagadnienia: bezpieczenstwo drogowe,
edukacje zdrowotng, wychowanie seksualne, wychowanie w rodzinie, jak rowniez zajecia
z poradnictwa szkolnego i zawodowego oraz mozliwosci rynku pracy.

Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

Zasady oceniania w folkeskole odzwierciedlajg liberalng filozofie edukacji dunskiej. Prawo
edukacyjne w Danii stanowi, ze uczniowie i nauczyciele wspdlnie oceniajg korzysci
wynikajace z nauczania/uczenia sie oraz wspélnie opracowujg zadania, ktére uczniowie
majg wykonywaé. Oceny ucznia dokonuje sie w oparciu o centralnie lub lokalnie
opracowane testy, ktére mozna przeprowadzac¢ regularnie badz nieregularnie, na catej lub
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tez ograniczonej populacji uczniow. Moment, w jakim dokonuje sie oceny, zalezy od kilku
czynnikow.

Promocja z klasy do klasy nastepuje automatycznie. Egzaminy przeprowadza sie na
zakonhczenie nauki w szkole: po klasie dziewiatej lub na zakonczenie nieobowigzkowej
klasy dziesigtej. Przystepowanie do egzaminu konczacego szkote nie jest obowigzkowe.
Egzamin ten obejmuje przedmioty wybrane sposréd nastepujacych (mozna wybraé
wszystkie): jezyk dunski, matematyka, jezyk angielski, jezyk niemiecki lub francuski oraz
fizyka i chemia. Na ogot sg to egzaminy ustne, z wyjatkiem jezyka dunskiego i
matematyki, z ktérych przewidziana jest rowniez czes¢ pisemna. W celu zapewnienia
poréwnywalnosci wynikéw w skali kraju, opracowano centralnie standardy wymagan. Z
tych samych powodoéw tematy egzamindéw pisemnych opracowywane sg centralnie oraz
sprawdzanie prac pisemnych odbywa sie poza szkota.

Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

Rzad dunski zatwierdzit sylabusy opracowane dla wszystkich przedmiotéw nauczanych w
szkole obowigzkowe;j.

Wsparcie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

W Ustawie o Folkeskole stwierdza sie, ze wszystkie dzieci majg prawo i obowigzek
ukonczenia folkeskole lub szkoly réwnorzednej. Je$li mimo istnienia mechanizméw
wsparcia, nauka dziecka nie jest mozliwa w klasie ogdlnodostepnej, dziecko takie jest
kierowane do klasy specjalnej. Najwieksze problemy w nauce odnotowuje sie w zakresie
jezyka dunskiego oraz arytmetyki i jezyka angielskiego. W ciggu ostatnich lat liczba
uczniéw posiadajacych problemy z naukg znacznie wzrosta i odnosi sie gtdéwnie do dzieci
majacych problemy z czytaniem. Dzieci te uczeszczajg do klasy ogdélnodostepnej, ale
oprocz tego przez kilka godzin tygodniowo korzystaja z dodatkowych zaje¢ w grupach
wyréwnawczych lub w specjalnych osrodkach nauki czytania.

Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Dania brata udziat w wielu migdzynarodowych badaniach, miedzy innymi SIMS (1980-82),
RLS (1991), TIMSS (1993-95), CIVED (1997-98), IALS (1997), TIMSS-R (1997-2000),
SITES (1999-2000), PISA (2000-2003). Planuje réwniez udziat w trzeciej edycji badan
PISA (2006).

Najnowsze osiggniecia w zakresie kompetencji kluczowych

W 2001 roku ministerstwo edukacji ogtosito strategie Danii w sprawie edukac;ji, ksztatcenia
i nowoczesnych technologii informacyjnych. Jest to kontynuacja programu z roku 1998,
ktory miat na celu zwiekszenie wyposazenia szkdt w sprzet komputerowy i dostep do
Internetu. Nowy program w mniejszym stopniu koncentruje sie na nauce informatyki, a w
wiekszym na zastosowaniu komputeréw w dydaktyce. Tradycyjnie w procesie zdobywania
wiedzy uczniowie polegali na swoich nauczycielach, ich przygotowaniu merytorycznym
oraz wybranych przez nich pomocach dydaktycznych. Stosowane obecnie ksztatcenie
drogg elektroniczng pozwala uczniom na samodzielny dobodr tych strategii uczenia sie,
ktéore najlepiej odpowiadajg ich potrzebom i zainteresowaniom. Wspomagajac
ksztaltowanie umiejetnosci uczenia sie, nowoczesne technologie informacyjne wnoszg
nieoceniony wktad w podnoszenie wiedzy i kompetencji spoteczenstwa.
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Najwieksze znaczenie z punktu widzenia omawianej problematyki miata inicjatywa
polegajgca na utworzeniu Narodowego Wykazu Kompetencji (patrz réwniez “Dobdr
kompetencji kluczowych”). Inicjatywa ta miata na celu identyfikacje kompetencji
niezbednych w spoteczenstwie wiedzy oraz zaproponowanie niezbednych zmian
legislacyjnych w dziedzinie gospodarki, edukacji, badan i rynku pracy. Wszelkie zmiany
musza pozostawaé w zgodzie z dwoma nastepujacymi obszarami, priorytetowymi z
punktu widzenia rozwoju dunskiego spoteczenstwa:

o staly rozwdj kompetencji wszystkich obywateli — zaréwno tych z niskim, jak i
wysokim poziomem wyksztatcenia formalnego — ma znaczenie zasadnicze;

e procesy marginalizacji na rynku pracy stanowig zagrozenie dla zrbwnowazonego
rozwoju spofeczenstwa oraz dla rozwoju kompetencji niezbednych w tym
spoteczenstwie.

Projekt rzadowy zatytutowany Better Education (Lepsza edukacja) wytycza cel, jakim jest
utworzenie w Danii najlepszego systemu edukacji na swiecie. Uwage politykow skupia
poziom szkolnictwa $redniego 2 stopnia, szkolnictwo wyzsze, oswiata dorostych i
ksztatcenie ustawiczne. Inicjatywy dotyczace tych zagadnien powinny by¢ rozpatrywane w
Scistym zwigzku z polityka rzadu wobec folkeskole (poziom szkoty podstawowej i sredniej
1 stopnia). Warunkiem niezbednym do stworzenia najlepszego systemu edukacji na
Swiecie jest wzmozenie dziatan w pigciu podstawowych obszarach: kwalifikacji i
kompetenc;ji, elastycznosci, innowacyjnosci, wolnego wyboru i zarzgdzania kwalifikacjami.

Z Kkolei celem programu zatytutowanego Kompetenceudvikling og Matematiklaering
(Rozwoj kompetencji a nauczanie matematyki) jest osiagniecie jednolitego rozumienia
kompetencji uzyskiwanych w trakcie uczenia si¢ matematyki na wszystkich poziomach
szkolnictwa. Program zaktada promocje innowacyjnych metod nauczania matematyki oraz
stymulowanie podobnych osiagnie¢ w zakresie innych przedmiotéw nauczania. Autorzy
programu proponuja wyodrebnienie w nauczaniu matematyki nastepujacych 8
kompetenc;ji:

¢ Umiejetnosci zwigzane z postugiwaniem sie jezykiem i narzedziami matematycznymi
Kompetencje prezentowania relacji matematycznych
Umiejetnos¢ zréznicowanego prezentowania relacji matematycznych
Kompetencja postugiwania sie symbolami i wzorami
Umiejetnos¢ stosowania symboli i wzoréw matematycznych
Kompetencja komunikacji

Umiejetnos¢ komunikowania sie za pomocg matematyki, na temat
matematyki oraz w obrebie matematyki

Kompetencja postugiwania sie zrédtami
Znajomos¢ zrodet i umiejetnosé postugiwania sie nimi w matematyce
e Umiejetnosci zwigzane z wykorzystaniem wiedzy matematycznej
Kompetencja myslenia matematycznego

Umiejetnos$¢ wykorzystywania kompetencji myslenia matematycznego
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Dania

Kompetencja rozwigzywania problemoéw

Umiejetnos¢ identyfikowania i rozwigzywania probleméw
matematycznych

Kompetencja modelowania

Umiejetno$¢ analizowania i konstruowania modeli matematycznych w
odniesieniu do innych dziedzin

Kompetencja logicznego myslenia

Umiejetno$¢ wykorzystywania kompetencji logicznego myslenia
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Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

Termin Schliisselqualifikationen (kwalifikacje kluczowe) zostat po raz pierwszy uzyty
przez pedagogow w trakcie dyskusji nad wprowadzeniem reformy ksztatcenia
zawodowego na poczatku lat siedemdziesigtych. Wedtug Mertensa (1974, 1992), pojecie
to obejmuje kilka elementéw: dynamiczny rozwoj, racjonalnos¢, humanizm, kreatywnosc i
elastycznos¢. W trakcie zorganizowanego w 1998 roku w Monachium kongresu na temat
Wissen und Werte fiir die Welt von morgen (Wiedza i wartosci dla Swiata jutra) rozwazano
kwestie kwalifikacji kluczowych w aspekcie zatrudnienia i ksztalcenia ustawicznego.
Kwalifikacje kluczowe powinny pomaga¢ w dostepie do wiedzy i informacji, w ich
przetwarzaniu, tak aby utatwi¢ proces uczenia sie przez cate zycie. Majg zatem charakter
wielofunkcyjny i interdyscyplinarny.

Dokumentem, ktéry wywart najwiekszy wptyw na miedzyprzedmiotowe kompetencje
kluczowe, byt raport krajowy z 2001 roku, opracowany przez Niemcy w ramach projektu
OECD pod nazwg Definition and Selection of Competencies (DeSeCo). W raporcie tym
pojawia sie termin Schliisselkompetenzen (kompetencje kluczowe), ktéry oznacza
kompetencje niezwigzane z przedmiotem nauczania, ktére stanowig logicznie spdéjny
zestaw wartosci, postaw, wiedzy i umiejetnosci. Znajdujg sie wsrdd nich takie
umiejetnosci, jak umiejetnos¢ radzenia sobie w sytuacjach trudnych (umiejetnosc
rozwigzywania problemow) oraz kompetencje spoteczne (umiejetnosé komunikaciji i pracy
w zespole). Jednak ksztattowanie kompetencji nastepuje w trakcie przekazywania wiedzy
przedmiotowej, ktérej kompetencje nie moga zastapic.

Chociaz panuje powszechna zgoda co do tego, ze kompetencje ogodine
(miedzyprzedmiotowe) petnig wazng role w ksztatceniu i pracy zawodowej, to brakuje
konsekwencji w ich nazywaniu. Na okres$lenie tych kompetencji stosuje sie bowiem caty
szereg okreslen: kompetencje, kompetencje podstawowe, kompetencje kluczowe,
metakompetencje, kompetencje metapoznawcze. Terminy te sg czasem traktowane
synonimicznie, czasem jednak zyskujg odrebne znaczenie.

Podsumowujgc, miedzyprzedmiotowe kompetencje kluczowe w Niemczech to takie
kompetencje ogdlne, niezalezne od przedmiotéw nauczania, ktére sg niezbedne z punktu
widzenia efektywnego funkcjonowania jednostki w zyciu prywatnym i zawodowym.
Kompetencije te:

e sg niezbedne do nauki poszczegolnych przedmiotéw, a zarazem ksztattowane w
trakcie tej nauki,

e sgpomocnhe w rozwigzywaniu kompleksowych zadan zycia codziennego,
e daja sie tatwo przenosic¢ na sytuacje pozaszkolne,

e majg charakter umiejetnosci ogdinych.

Dobor kompetencji kluczowych dla poziomu ksztatcenia obowigzkowego

Zdaniem Weinerta (2001), w niemieckich publikacjach wymienia sie ponad 650
kwalifikacji’kompetencji kluczowych. Wplyw na te sytuacje ma wyrazne dazenie do tego,
zeby w trakcie nauki szkolnej ksztattowac takie cechy i umiejetnosci, ktére dadzg sie
wykorzysta¢ w wielu réznych miejscach, do wykonania wielu réoznych zadan, w stale
zmieniajgcych sie okolicznosciach.
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W 2001 roku odbyto sie w Niemczech Forum Bildung (Forum Edukacyjne), w ramach
ktérego zasiadali przedstawiciele rzadu federalnego i krajow zwigzkowych, akademicy,
reprezentanci partnerow spotecznych, kosciotdow, studenci i uczniowie. Jednym z
powodow organizacji tego forum bylo przeswiadczenie, ze wszyscy obywatele kraju
powinni posiada¢ kompetencje umozliwiajace efektywne funkcjonowanie w
spoteczenstwie pluralistycznym i w spoteczenstwie przemian. Kompetencje te obejmuja:

e umiejetnos¢ uczenia sie,
e umiejetno$¢ wigzania wiedzy merytorycznej z jej praktycznym zastosowaniem,

e wiedza operacyjna, szczegllnie w dziedzinie jezyka, mediéw i nauk
przyrodniczych,

e kompetencje spoteczne,
e system wartosci.

Programy nauczania dla szkét podstawowych w Bawarii z wrzesnia 2000 roku zawierajg
zapis mowigcy o tym, ze uczniowie powinni opanowac nastgpujgce kompetencje, jesli ich
dalsza edukacja ma przynosi¢ pozadane efekty:

e umiejetnos¢ uczenia sie (obejmujaca edukacje medialng)

e umiejetnos¢ krytycznego myslenia

e empatia

e kompetencje spoteczne

o Swiadomo$¢ obywatelska i polityczna

e umiejetnos¢ wychodzenia naprzeciw potrzebom przysztosci.

Innowacyjno$¢ tych programéw polega na tym, ze umiejetno$¢ uczenia sie jest w nich
traktowana jako kompetencja odrebna i niezalezna. Sktadajg sie na nig: umiejetnos¢
organizacji pracy, selekcji, zapamietywania i przetwarzania informacji, zdolnosc¢
koncentraciji i relaksacji, motywacja i samokontrola. Zblizone kompetencje wymieniano w
dyskusjach nad reforma programéw dla szkét podstawowych w Pétnocnej Nadrenii i
Westfalii. Szczegolng uwage poswiecano umiejetnosci uczenia sie.

Wedtug raportu Statej Konferencji Ministrow Edukaciji i Kultury Krajéw Zwigzkowych (KMK
- Stédndige Konferenz der Kultusminister der Lénder) z 1997 roku, jednym z
podstawowych celéw ksztatcenia ogdlnego na poziomie szkoty Sredniej 1 stopnia jest
przygotowanie uczniéw do podjecia ksztatcenia zawodowego lub kontynuacji ksztatcenia
ogolnego pod katem studiow wyzszych. Wstepna lista zwigzanych z tym kompetenciji,
opracowana dla Hauptschule (19), zawiera umiejetnosci wspotpracy i pracy zespotowe;j,
samodzielnej organizacji pracy, umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw, gospodarowania
pieniedzmi, znajomos$¢ praw ekonomii, umiejetnos¢ skladania sprawozdan z wtasne;j
dziatalnos$ci oraz podstawowa wiedze i umiejetnosci techniczne.

(19) Obowigzkowa ogdlnoksztatcaca szkota Srednia 1 stopnia (klasy 5 —9). Stanowi jedng z opcji
wsrdd szkot obowigzkowych.
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Ksztaltowanie kompetencji kluczowych

Przytoczona powyzej definicja kompetencji miedzyprzedmiotowych wyklucza nauczanie
ich w postaci odrebnego przedmiotu. W polityce os$wiatowej dotyczacej programow
nauczania w Niemczech wida¢ wyrazng tendencje do zwiekszania nacisku na
nastepujace problemy:

e zagadnienia miedzyprzedmiotowe;

e metody nauczania/uczenia sie, ktére rozwijaja samodzielno$¢ oraz trwatg i
konstruktywng wiedze;

e minima programowe, zawierajgce podstawowg wiedze i umiejetnosci;
e wiedze operacyjng i umiejetnosé myslenia.

Kwestie doboru kompetencji oraz sposobu ich ksztattowania rdéznig sie¢ pomiedzy
poszczegolnymi krajami zwigzkowymi. Jednak sam fakt koniecznosci ich przekazywania
nie jest nigdzie kwestionowany. Przekazywanie kompetencji odbywa sie w trakcie
nauczania poszczegdlnych przedmiotdw oraz w trakcie realizacji zagadnien
miedzyprzedmiotowych. We wszystkich podejsciach wspdlne jest widzenie roli
nauczyciela. Nie ma watpliwosci co do tego, ze rola ta zmienia sie — nauczyciel przestaje
przekazywa¢ wiedze, a zaczyna doradza¢ uczniom i kierowa¢ nimi w procesie
samodzielnego zdobywania wiedzy. Ta nowa rola nabiera szczegdlnego znaczenia w
edukacji informatycznej i ksztattowaniu kompetenciji medialnych. Edukacja informatyczna
nie ogranicza sie do nauczania informatyki, lecz jest integralng czescig nauczania ré6znych
przedmiotow. Poza aspektami technicznymi, edukacja ta obejmuje socjologiczng analize
konsekwenc;ji stosowania technologii informatycznych.

Przedmioty obowiazkowe i ich udziat w ksztaltowaniu kompetencji kluczowych

Ksztattowanie kompetencji kluczowych jest w zasadzie podstawowym celem nauczania
wszystkich przedmiotéw. Porozumienie KMK z 1993 roku (znowelizowane w 1996 roku)
dotyczace typow szkét i profilow na poziomie szkoty Sredniej 1 stopnia, ustanawia ramowy
plan nauczania dla klas 5-10, wedtug ktérego pewne przedmioty musza obowigzywac¢ w
szkole kazdego typu i profilu. Te przedmioty to: jezyk niemiecki, matematyka, jeden jezyk
obcy, przedmioty przyrodnicze oraz przedmioty humanistyczne. Ponadto muzyka,
plastyka i sport powinny znajdowa¢ sie pomiedzy pozostatymi przedmiotami
obowigzkowymi, lub tez stanowi¢ przedmioty fakultatywne. Drugi jezyk obcy jest
obowigzkowy w Gymnasium (20) poczawszy od 12 roku zycia oraz fakultatywny w
Realschule (21). Na tym poziomie obowigzuje “wprowadzenie do zycia zawodowego’,
stanowigc albo odrebny przedmiot nauczania jak Arbeitslehre (wychowanie
przedzawodowe), lub tez bedac czescig sktadowg innych przedmiotéw. Nauczanie religii
jest regulowane ustawodawstwem krajow zwigzkowych — prawie wszedzie wystepuje jako
odrebny przedmiot nauczania.

Kwestie rozwijania kompetencji kluczowych w szkolnictwie obowigzkowym sg z jednej
strony regulowane przez decyzje Konferencji Ministrow Edukacji i Kultury Krajow

(20) Szkota $rednia ogdlnoksztatcaca 1 i 2 stopnia (klasy 5-13), przygotowujgca do studidw
wyzszych o charakterze akademickim.

(®") Szkota $rednia 1 stopnia (klasy 5-10). Nauka ma charakter ogolnoksztatcacy. Przygotowuje do
podjecia ksztatcenia zawodowego lub kontynuacji ksztatcenia ogolnego pod katem studidw
wyzszych.
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Zwigzkowych (KMK), petnigce role zalecen dla wszystkich landéw, a z drugiej przez
ustawodawstwo poszczegolnych krajow zwigzkowych (ustawy, programy i plany
nauczania).

Przeprowadzane w ostatnich latach reformy programéw nauczania koncentrowaty sie nie
tylko na kompetencjach przedmiotowych (Sachkompetenz), ale réwniez na
kompetencjach (czy kwalifikacjach) kluczowych. W tym kontekscie, za szczegdlnie
sprzyjajace rozwijaniu kompetencji kluczowych uznaje sie niektére formy ksztatcenia
(uczenie sie przez odkrywanie, uczenie sie przez dziatanie, nauczanie otwarte, praca
samodzielna etc.) Ten typ ksztatcenia, ktadac mniejszy nacisk na sam proces nauczania i
przekazywania wiedzy, stwarza uczniom szanse samodzielnego uczenia sie i odkrywania
wiasnych mozliwosci. Uczniowie sami osiagaja zatozone cele, przechodzac od fazy teorii
do fazy praktycznej realizacji. Popetniane btedy nie sg karane zltymi ocenami, lecz stuzag
jako wyznaczniki w procesie uczenia sie (Thoma 2001), natomiast nauczyciele petnig role
doradcéw i mentoréw w tym procesie.

Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

Wsrdod niemieckich pedagogdéw panuje zgodna opinia, ze kompetencji kluczowych nie
mozna ocenia¢ w ten sam sposoéb, co tradycyjnych postepéw w nauce. W badaniu PISA
2000 poddano jednak badaniu testowemu takie kompetencje miedzyprzedmiotowe, jak
rozwigzywanie probleméw czy umiejetnosci spoteczne. Umiejetnosci komunikowania sig i
wspotpracy byly oceniane przy zastosowaniu dwoch odrebnych podejsé — badaniu opinii
uczniéw (ich wiasnej oceny) z jednej strony, i badaniu zewnetrznej oceny dokonywanej
przez nauczycieli i kolegdbw z drugiej. Oprocz mierzenia efektow ksztatcenia, nowa
generacja testéw powinna réwniez ocenia strategie zastosowane przez uczniéw w
procesie uczenia sie. Testy powinny sprawdzac¢ jakos¢ interakcji z nieustannie
zmieniajacym sie $rodowiskiem. Ocena kompetencji miedzyprzedmiotowych jest
utrudniona ze wzgledu na fakt, iz czesto ciezko jest odrézni¢ je od kompetenciji
przedmiotowych. Czynniki te w ostatnich latach wptynety na intensyfikacje badan nad
metodami i narzedziami oceny indywidualnych osiagnie¢ uczniéw w zakresie kompetenc;ji
ogolnych. Opracowano bardziej ztozone zadania egzaminacyjne, wymagajace od uczniéw
nie tylko wykazania sie wiedzg, ale rowniez wyjasnienia, w jaki sposdb doszli do
sformutowanych przez siebie odpowiedzi. Osiggnigcia ucznidw sg odnotowywane w
potowie i na koniec roku szkolnego.

W klasach 1 i 2 szkoty podstawowej, osiggniecia ucznidow sg wyrazane stownie, w postaci
pisemnych raportow. W raportach tych odnotowuje sie stosunek ucznia do nauki,
umiejetnosé koncentracji, zainteresowania i motywacje, zachowania spoteczne, pilnos¢,
zdolnos¢ rozumienia innych i umiejetnos¢ autoekspresji. Tak wiec ocena niektérych
kompetencji kluczowych jest przewidziana wtasnie na dwa pierwsze lata nauki szkolne;.
Poczawszy od klasy 3 wystawiane sg oceny, w skali od 1 do 6 (ocena 6 oznacza
niewystarczajacy poziom osiggnie¢). W wiekszosci krajéow zwigzkowych, niezaleznie od
wiedzy i umiejetnosci przedmiotowych, ocenie podlegajg takze postawy wobec pracy i
nauki oraz zachowania spoteczne. Ocena tych kompetencji stanowi czes¢ oficjalnego
raportu szkoty, lub teZ jest odnotowywana w dotgczonym do niego aneksie.
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Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

Standardy wymagan, wchodzace w sklad programoéw nauczania, zostaty opracowane w
odniesieniu do wiedzy i umiejetnosci w zakresie poszczegdlnych przedmiotow, ale nie w
odniesieniu do kompetencji ogéinych. Na zakonczenie szkoty $redniej 1 stopnia (klasa
9/10), osiagniecia uczniéw podlegajg ocenie w ramach egzaminu konczacego szkote.
Swiadectwa potwierdzajace zdanie tego egzaminu sg wzajemnie uznawane we
wszystkich landach, na podstawie porozumieh zawartych przez KMK, takich jak na
przyktad Standards fiir den Mittleren Schulabschluss (22) in den Fé&chern Deutsch,
Mathematik und erste Fremdsprache, 1995 (Standardy wymagan egzaminacyjnych na
Swiadectwo ukonczenia szkoly ogodlnoksztalcacej w zakresie jezyka niemieckiego,
matematyki i pierwszego jezyka obcego, 1995).

Majac na celu podniesienie jakosci ksztatcenia w Niemczech, w maju 2002 roku KMK
przyjat rezolucje dotyczacg wprowadzenia narodowych standardéw edukacyjnych.
Standardy te odnoszg sie do podstawowego zestawu przedmiotéw, obejmujacego jezyk
niemiecki, matematyke i pierwszy jezyk obcy, i majg zosta¢ wprowadzone w ciggu dwdch
lat, tak aby obowigzywaty we wszystkich landach poczgwszy od roku 2004. Opracowano
dwa rodzaje standardow: pierwszy, obejmujacy jednolite wymagania testowe pod katem
Swiadectwa ukonczenia szkoty oraz drugi, obejmujacy wymagania, ktére nalezy spetni¢ na
koniec niektorych klas. Wspomniane wyzej standardy na Mittlerer Schulabschluss maja
zosta¢ zrewidowane do roku 2003, natomiast do roku 2004 planuje sie wprowadzi¢
dodatkowe standardy dla Hauptschule. Realizacja tych standardéw bedzie kontrolowana
przy pomocy jednolitych testéw zewnetrznych, pomagajacych zarazem stwierdzi¢, czy
uczniowie otrzymujg nalezyte wsparcie w procesie nauki szkolnej.

Wsparcie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Na mocy podpisanego w 1971 roku w Hamburgu porozumienia pomiedzy krajami
zwigzkowymi, dotyczacego harmonizacji systemu szkolnictwa, dokonano wyraznego
rozréznienia pomiedzy szkotami ogolnodostepnymi a szkotami specjalnymi. Od poczatku
lat osiemdziesigtych uczniowie niepetnosprawni w coraz wigkszym stopniu korzystali z
ksztatcenia integracyjnego. Ksztatcenie to poczatkowo odbywato sie w ramach projektow
pilotazowych, a nastepnie, poczawszy od roku 1990, przeksztatcito sie¢ w standardowg
forme edukacji. Nowe podejscie do niepetnosprawnosci i specjalnych potrzeb
edukacyjnych, jak réwniez ulepszone metody diagnozowania oraz systemy wczesnego
wykrywania i zapobiegania przeniosty punkt ciezkosci zainteresowania pedagogéw z
ksztalcenia w szkotach specjalnych na ksztalcenie integracyjne w szkotach
ogolnodostepnych.

W podpisanym w 1994 roku w ramach KMK porozumieniu pod nazwg Empfehlungen zur
sonderpddagogischen Foérderung in den Schulen der Bundesrepublik Deutschland
(Rekomendacje dotyczace wsparcia dla ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w szkotach Republiki Federalnej Niemiec) stwierdza sie, ze szkoty majg obowigzek
zapewniania indywidualnego wsparcia oraz pomocy terapeutycznej, spotecznej i
psychologicznej uczniom ze specjalnymi potrzebami. W wyniku tego porozumienia
powstaty rézne formy instytucjonalnej wspotpracy pomigdzy szkotami ogdlnodostepnymi i
szkotami specjalnymi. Niektéore z nich wchodza w skfad programéw pilotazowych

(22) Swiadectwo ukoriczenia szkoly ogdlnoksztatcace, otrzymywane po ukonczeniu klasy 10
Realschule lub w innych typach szkét Srednich 1 stopnia. Swiadectwo to mozna réwniez zdobyé
na pozniejszym etapie, na poziomie zawodowej szkoty sredniej 2 stopnia.
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realizowanych na poziomie krajow zwigzkowych. Czesto sg to faczone zajecia
pozalekcyjne lub potaczone lekcje. Celem tej wspoipracy jest integracja
niepetnosprawnych oraz zapewnienie wszystkim uczniom, niezaleznie od ich mozliwosci
fizycznych i intelektualnych, mozliwosci nawigzywania bliskich kontakidow oraz
wzajemnych relacji. W ten sposob rozwijanie kompetencji kluczowych stato sie integralng
czescig edukacji ucznidéw niepetnosprawnych.

Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Kraje zwigzkowe uczestnicza w miedzynarodowych badaniach poréwnawczych, takich jak
Trzecie Miedzynarodowe Badanie Umiejetnosci Myslenia Matematycznego i Naukowego
(TIMSS) oraz Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznia (PISA, OECD).
Celem projektu OECD jest przedstawienie panstwom czionkowskim OECD wskaznikow
prezentujacych wiedze i umiejetnosci ucznidw 15-letnich w zakresie czytania ze
zrozumieniem, myslenia matematycznego i naukowego. Ponadto zaprezentowane sa
kompetencje miedzyprzedmiotowe, niezbedne z punktu widzenia planowanego procesu
uczenia sie, procesu zaktadajgcego wspotprace z rowiesnikami. Wyniki sg nastepnie
analizowane z uwzglednieniem czynnikow spotecznych i demograficznych, jak réwniez
zapewnianych przez szkote warunkow ksztatcenia. Badanie sktada sie z trzech czesciowo
pokrywajacych sie edycji. Stata Konferencja Ministrow Edukacji i Kultury Krajow
Zwigzkowych zlecita konsorcjum prowadzonemu przez Instytut Maxa Plancka w Berlinie
realizacje projektu do pierwszej edycji badan PISA, edycji nastawionej gtéwnie na badanie
umiejetnosci czytania ze zrozumieniem. Po opublikowaniu wynikéw badan w grudniu 2001
roku, Stata Konferencja okreslita siedem obszaréw wspétpracy z krajami zwigzkowymi.
Wsrod tych obszaréw znalazty sie: poprawa jakosci ksztalcenia na poziomie
podstawowym oraz doskonalenie nauczycieli.

Po zakonczeniu badan TIMSS, kraje zwigzkowe wprowadzity szereg zmian. Dalsze
dziatania planuje sie na rok 2002. Badania miedzynarodowe beda wspierane przez tzw.
Opcje krajowe, czyli badania stanowigce ich uzupeinienie czy tez rozszerzenie na
szczeblu krajowym. Ta czes¢ krajowa bedzie obejmowaé dodatkowe tematy i problemy
badawcze oraz znacznie rozszerzong prébe badawcza. To jakosciowe i iloSciowe
rozszerzenie oznacza, ze badania te beda stanowity dobrg podstawe do poréwnan
pomiedzy krajami zwigzkowymi. Stata Konferencja Ministrow Edukacji i Kultury Krajow
Zwigzkowych zlecita konsorcjum kierowanemu przez IPN (Institut fiir die Pddagogik der
Naturwissenschaften) w Kolonii realizacje projektu w ramach drugiej edycji badan,
nastawionej gtéwnie na badanie umiejetnosci myslenia matematycznego.

Niezaleznie od udziatu w wyzej wymienionych badaniach, odnoszacych sie do poziomu
szkolnictwa $redniego, Niemcy uczestniczg réwniez w Miedzynarodowym Badaniu
Postepéw w Czytaniu ze Zrozumieniem PIRLS, badaniu przeprowadzanym na uczniach
klas czwartych szkoty podstawowej. Badania prowadzono latem 2001 roku.

Najnowsze osiggniecia w zakresie kompetencji kluczowych

Komitet ztozony z przedstawicieli rzadu federalnego i krajéw zwigzkowych (Bund-L&nder-
Kommission - BLK) zainicjowat kilka projektéw pilotazowych, z ktérych najwazniejsze to:

Qualitdtsverbesserung in Schulen und Schulsystemen — QuiSS (Poprawa jakosci pracy
szkot i systemdw szkolnych);
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Steigerung der Effizienz des mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterrichts, SINUS
(Poprawa efektywnosci ksztatcenia w zakresie matematyki i nauk przyrodniczych);

Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung '21 (Edukacja dla zrbwnowazonego rozwoju’ 21);
Demokratie lernen und leben (Uczenie sie i uczestnictwo w demokraciji).

W ramach projektu QuiSS, w Badenii i Wirtembergii opracowano projekt wewnetrznej i
zewnetrznej oceny kwalifikacji kluczowych, ESQ (Interne und externe Evaluation von
Schliisselqualifikationen). Projekt realizowano w ciggu dwadch lat (2000/01 i 2001/02) w 14
szkotach srednich, w celu okreslenia metod oceny kompetencji miedzyprzedmiotowych
uczniéw. Kazda z osmiu kompetencji ogodlnych jest oceniana za pomocg dwéch
wskaznikow. W odréznieniu od oceny kwalifikacji kluczowych dla potrzeb rynku pracy,
ocena ta nie ma charakteru selekcyjnego. Jej celem jest identyfikacja zapotrzebowania
ucznidw na szczegodlng pomoc i wsparcie.

Ponadto wszystkie kraje zwigzkowe wyrazity zgode na wprowadzenie do roku 2004
jednolitych standardow ksztatcenia. (Szczegoétowe informacje na ten temat zostaly
zamieszczone w rozdziale o standardach wymagan).
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Wedtug greckiej Konstytucji (Artykut 16 §2) “Edukacja stanowi podstawowe zadanie
Panstwa, ktérego cele dotycza moralnego, intelektualnego, zawodowego i fizycznego
rozwoju Grekow, ksztattowania ich $wiadomosci narodowej i religijnej oraz wychowania
ich na wolnych i odpowiedzialnych obywateli”.

Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

Termin ,kompetencje” nie wystepuje w aktach prawnych ani innych oficjalnych
dokumentach. Najblizszy temu pojeciu termin grecki to dynatotites (zdolnosci
intelektualne i fizyczne). Ustawa 1566/85 zawiera zapis méwigcy o tym, ze gtéwnym
celem ksztatcenia na poziomie podstawowym i $rednim jest ,przyczynianie sie do
petnego, harmonijnego i zrbwnowazonego rozwoju uzdolnien intelektualnych i fizycznych
uczniéw, w celu umozliwienia wszechstronnego rozwoju ich osobowosci, co pozwoli im na
tworcze uczestnictwo w zyciu dorostym”. Ustawa podkresla znaczenie zréwnowazonego
rozwoju uczniéw, nie przyznajac uprzywilejowanej pozycji jednemu rodzajowi uzdolnieh
(np. intelektualnych).

Doboér kompetencji kluczowych dla poziomu ksztalcenia obowigzkowego

Oproécz ogolnie sformutowanych celéw ksztatcenia, Ustawa 1566/85 zawiera cele bardziej
szczegotowe. Sag to miedzy innymi: rozwdj osobowosci oraz szacunku i mitosci do
drugiego cztowieka, promocja zycia zgodnego z naturg, promocja kreatywnosci i
krytycznego myslenia, zrozumienie sztuki i techniki, rozwéj ducha przyjazni i wspétpracy z
innymi narodami, etc. W programach nauczania cele te ulegajg dalszemu rozbiciu na cele
przedmiotowe.

Ogodlne cele ksztalcenia majg zastosowanie do wszystkich poziomoéw edukaciji i dajg sie
podzieli¢ na trzy podstawowe kategorie:

Wiedza i umiejetnosci operacyjne

Kategoria ta dotyczy wiedzy, intelektu i umiejetnosci operacyjnych, ktére uczeh zdobywa
w procesie uczenia sie poszczegolnych przedmiotow i ktdre musi posiadaé na
zakohczenie kazdego poziomu edukac;ji.

Wspoétpraca i komunikacja

Kategoria ta obejmuje umiejetnosci spoteczne, ktére uczniowie zdobywajg w trakcie
realizacji wspolnych projektow, oraz kompetencje i umiejetnosci komunikacji, ktére sg
niezbedne z punktu widzenia przekazywania mysli, pogladéw, informaciji, etc.

Korelacja nauki z zyciem codziennym

Kategoria ta dotyczy rozwijania umiejetnosci dostrzegania oraz interpretowania zaréwno
pozytywnych jak i negatywnych skutkéw zastosowan nauki w réznych obszarach
dziatalnosci cztowieka.

Niektore umiejetnosci (dexiotites) sa scisle zwigzane z jakim$ przedmiotem nauczania,
czy tez grupg przedmiotow pokrewnych (umiejetnosci przedmiotowe), natomiast inne
dotyczg wszystkich przedmiotdéw, przez co wspomagajg caty proces nauki na wszystkich
poziomach (umiejetnosci miedzyprzedmiotowe). Umiejetnosci przedmiotowe zostaty
wymienione w Ramowych Programach Nauczania (PS), natomiast umiejetnosci
miedzyprzedmiotowe w Ramowym Programie Nauczania Tresci Miedzyprzedmiotowych
(DEPSS). Ten drugi dokument jest uwazany za nadrzedny wobec programéw nauczania
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poszczegdlnych przedmiotéw (programy te musza pozostawac z nim w zgodzie). Obydwa
dokumenty znajdujg sie w koncowej fazie opracowywania i bedg stanowity podstawe do
przygotowania nowej generacji podrecznikéw szkolnych.

Rozwdj nastepujacych umiejetnosci miedzyprzedmiotowych jest przewidziany w
programach nauczania wszystkich przedmiotéw (Official Journal 1366/2000):

e umiejetnosci zwigzane z komunikowaniem sie (mdéwienie, rozumienie, czytanie,
pisanie, logiczna argumentacja, umiejetno$¢ konwersacji) oraz umiejetnosci
postugiwania sie liczbami i pojeciami matematycznymi w zyciu codziennym;

e umiejetnosci zwigzane z wykorzystywaniem réznych zrodet informacji oraz
narzedzi do identyfikacji, analizy, oceny i prezentacji danych, jak réwniez
umiejetnos¢ radzenia sobie z szumem informacyjnym;

e umiejetnosci niezbedne w pracy zespotowej (szanowanie i uznawanie
odmiennych racji, optymalizacja interakcji spotecznych oraz nabywanie
umiejetnosci spotecznych);

e umiejetnosci niezbedne z punktu widzenia poprawy indywidualnych wynikéw w
nauce (myslenie analityczne oraz rozwigzywanie problemoéw). Proces tej
poprawy opiera sie na krytycznej ocenie pracy ucznidw z zastosowaniem
kryteriow wewnetrznych i zewnetrznych, kontroli i dziataniach korekcyjnych, jak
rbwniez na ksztattowaniu niezbednych umiejetnosci oraz planowaniu
odpowiednich strategii;

e umiejetnos¢ podejmowania decyzji (na poziomie jednostki i grupy spotecznej), w
obszarach takich, jak ochrona srodowiska;

e umiejetnosci zwigzane z zarzadzaniem zasobami naturalnymi, finansowymi oraz
spotecznymi;

e zdolno$¢ wykorzystywania posiadanej wiedzy i umiejetnosci do ochrony zdrowia
na poziomie jednostki i spoteczenstwa;

e postawa kreatywna oraz uwrazliwienie na sztuke, jak réwniez umiejetnosé
pozytywnego odbioru i tworzenia dziet sztuki;

e wykorzystanie posiadanej wiedzy i hierarchii warto$ci do wyrabiania wiasnych
sgdoéw niezbednych z punktu widzenia podejmowania decyzji;

e umiejetnos¢ krytycznej oceny informaciji, wartosci i przekonan.

Ksztattowanie kompetenciji kluczowych

W greckiej edukacji przywigzuje sie szczegdlng wage do ksztattowania kompetenciji
miedzyprzedmiotowych. Podejscie holistyczne gwarantuje, ze uczniowie nabywajg
kompetencje niezbedne z punktu widzenia prawidtowej analizy i rozwigzywania
problemoéw wystepujacych w zyciu codziennym.

Programy nauczania zawierajg nie tylko wykaz kompetenciji, ale réwniez zalecenia
dotyczgce metod nauczania i pomocy dydaktycznych. Proces nauczania powinien byc¢
zorganizowany w taki sposéb, aby wspierat realizacje celéw zwigzanych z ksztalttowaniem
kompetencji przedmiotowych i miedzyprzedmiotowych. Proces nauczania to proces
ciagty, jednolity i tworczy, wspomagajacy ucznidw w samodzielnym zdobywaniu wiedzy,
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zachecajacy ich do podejmowania inicjatyw oraz samodzielnych poszukiwan. Zalecane sg
nastepujgce strategie nauczania:

e uczenie sie przez odkrywanie (postawa aktywna),

e  kontakty ze Srodowiskiem (spotecznym i przyrodniczym),

e dialog pomiedzy nauczycielami i uczniami (komunikacja interaktywna),
e narracja.

Zgodnie z zasadami DEPPS, musi istnie¢ zgodnos¢ pomiedzy programami, metodami
nauczania i pomocami dydaktycznymi. W procesie nauczania tresci nie moga pozostawac
w separacji od metod i srodkéw. Dopiero ich potaczenie moze przeksztalci¢é nauczane
tresci w pozgdang wiedze i umiejetnosci.

Rzeczg istotniejszg niz samo uczenie sie jest zdobywanie umiejetnosci uczenia sie, a
szczegOlnie wazne jest uczenie sie przez dziatanie, przez do$wiadczenie i uczestnictwo.
Uczniowie moéwigc ucza sie méwic¢, piszac ucza sie pisac, analizujac projekt jakiegos
urzgdzenia i pomagajac je obstugiwaé ucza sie zasad jego obstugi. Teoria i praktyka sa
Scisle ze sobg zwigzane.

Ponadprzedmiotowe holistyczne podejscie do problemu zdobywania wiedzy jest istotne z
punktu widzenia ksztattowania u uczniéw takich kompetencji, ktére pozwolg im w
przysztosci rozwigzywac problemy wystepujace w zyciu codziennym. Zatem poswigcanie
wiecej czasu na zagadnienia miedzyprzedmiotoe niz wiedze Scisle zwigzang z
okreslonymi przedmiotami nauczania jest strategig stuszng i pozyteczng zarazem.

Przedmioty obowiazkowe i ich udzial w ksztattowaniu kompetencji kluczowych

Na poziomie szkolnictwa obowigzkowego nauczane sag obligatoryjnie nastepujace
przedmioty: jezyk grecki, matematyka, fizyka, religia, historia, wychowanie fizyczne,
przyroda oraz sztuka. Cele dla poszczegdlnych przedmiotéw nauczania s opracowywane
zgodnie z wyzej wymienionymi trzema podstawowymi kategoriami celéw w edukac;ji.

Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

Grecki system edukaciji przyjmuje nastepujaca definicje oceniania: “[jest to] systematyczny
proces sprawdzania zakresu, w jakim zostaty osiggniete cele i zadania systemu” (Dekret
Prezydencki 8/95-OG 3 A’21 oraz Dekret Prezydencki 409/0G 226/22-12-1994). Wyniki
uzyskane w ramach tego procesu stuzg usprawnianiu i doskonaleniu procesu
nauczania/uczenia sie. Ocenianie nie dotyczy wytgcznie indywidualnych osiagnie¢
uczniow w zakresie poszczegolnych przedmiotéw. Uwzglednia ono rowniez inne aspekty,
takie jak wtozony wysitek, stopien zainteresowania, inicjatywe, kreatywnos$¢, umiejetnosc
wspotpracy oraz zgodnosé postepowania z kodeksem szkoty.

Zatem ocena szkolna nie odzwierciedla wytgcznie wiedzy ucznia. Uwzglednia bowiem
umiejetno$¢ wspbtzycia spotecznego, kompetencje komunikacji oraz umiejetnosé
dostrzegania pozytywnych i negatywnych wplywoéw nauki i sztuki na zycie cziowieka.
Ocena zdolnosci poznawczych ucznia jest obowigzkowa i przeprowadzana zgodnie z
formalnymi procedurami. Ocena umiejetnosci komunikacji jest sformalizowana i
obowigzkowa tylko w zakresie nauczania jezykéw, chociaz moze réwniez wchodzi¢ w
zakres oceny innych przedmiotéw. Ocena pozostatych umiejetnosci, takich jak
umiejetnosci spoteczne czy zdolnos¢ krytycznej analizy wptywu nauki i sztuki na ludzkie
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zycie nie jest wymagana formalnie, chociaz brana pod uwage w czasie oceny ciggtej
ucznia.

Ocene szkolng mozna rozpatrywa¢ w odniesieniu do trzech réznych grup umiejetnosci
ucznia: umiejetnosci poznawczych, umiejetnosci operacyjnych i umiejetnosci
metodologicznych. Ocena umiejetnosci poznawczych obowigzuje w odniesieniu do
wszystkich przedmiotéw nauczania w ramach szkolnictwa obowigzkowego. Dotyczy
umiejetnosci jezykowych w zakresie jezyka ojczystego i jezykdw obcych, umiejetnosci
matematycznych, Scistych i historycznych. Ocena umiejetnosci operacyjnych na poziomie
szkoly podstawowej sprowadza sie do oceny umiejetnosci postugiwania sie prostymi
materiatami i narzedziami w celu artystycznej autoekspresji. Na poziomie szkoty Sredniej
dotyczy umiejetnosci postugiwania sie sprzetem komputerowym. Natomiast ocena
umiejetnosci metodologicznych ma na celu stwierdzenie, czy uczniowie sg w stanie
zastosowac rézne podejscia (metody) do rozwigzywania probleméw. Jej celem jest
réwniez sprawdzenie stopnia opanowania przez ucznidw umiejetnosci analizy i syntezy
zjawisk, umiejetno$ci przeprowadzania testow laboratoryjnych i doswiadczen naukowych,
a nastepnie wyciggania z nich wnioskéw, jak rowniez umiejetnosci krytycznej analizy
zrodet informaciji.

Zgodnie z zapisami Dekretu Prezydenckiego 8/95, uczniowie w szkotach obowigzkowych
sq indywidualnie oceniani przez swoich nauczycieli. Ponadto Instytut Pedagogiczny oraz
inne instytucje zaplecza naukowego Ministerstwa Edukacji Narodowej i Wyznan
przeprowadzajg okresowe badania umiejetnosci ucznidw, ktére majg na celu ewaluacje
efektywnosci ksztatcenia na szczeblu krajowym lub regionalnym, lub tez realizacje potrzeb
naukowych.

Na poziomie szkoty podstawowej nie istnieje standaryzowana ocena poziomu
umiejetnosci ucznidw — uczniowie sg oceniani w klasie przez swoich nauczycieli.
Swiadectwo otrzymywane na zakonczenie széstej klasy szkoty podstawowej nie posiada
istotnego znaczenia poza tym, Zze jest wymagane do zarejestrowania ucznia w szkole
sredniej 1 stopnia, ktéra stanowi kontynuacje szkolnictwa obowigzkowego. Ocena w tej
szkole jest réwniez dokonywana przez nauczycieli. Pod koniec ostatniego roku nauki,
uczniowie otrzymujg $wiadectwo ukonczenia gimnazjum (apolytirion gymnasiou).
Uczniowie, ktérym nie udalo sie uzyska¢ pozytywnych ocen w czasie pierwszej sesji
egzaminacyjnej, mogg powtarza¢ egzaminy wielokrotnie, az do uzyskania wymaganych
wynikow.

Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

W odniesieniu do szkolnictwa obowigzkowego nie istnieja centralnie opracowane
standardy wymagan. Oceny postepéw ucznidéw dokonujg nauczyciele.

Wsparcie dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

W ramach dziatan majgcych na celu zapewnienie uczniom rownych szans oraz w ramach
przeciwdziatania wykluczeniu spotecznemu, uczniowie majacy trudnosci w nauce moga w
mys| Dekretu Prezydenckiego 429/91 korzysta¢ z dodatkowych form pomocy. Dodatkowe
zajecia organizuje sie na wniosek nauczyciela uczniéw majacych trudnosci w nauce i po
zatwierdzeniu przez rade pedagogiczng. Specjalne zajecia wyrdwnawcze sg przewidziane
z nastepujacych przedmiotdéw: jezyka greckiego, matematyki, fizyki, chemii i jezykéw
obcych. Zajecia takie rozpoczynajg sie od poczatku drugiego semestru. Specjalne formy
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pomocy przewiduje sie ponadto dla uczniéw innej narodowosci, dzieci Roméw oraz dzieci
rodzicow powracajacych do Grecji z zagranicznych placéwek.

Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Grecja brata udziat w licznych badaniach organizowanych przez IEA - Miedzynarodowe
Stowarzyszenie ds. Oceny Osiagnie¢ Szkolnych (CIVED, RLS, PIRLS, TIMSS, COMPED)
oraz w miedzynarodowych badaniach PISA, organizowanych pod auspicjami OECD.

Najnowsze osiggniecia w zakresie kompetencji kluczowych

W szkotach podstawowych zaczeto realizowac projekt majacy na celu wprowadzenie
nowoczesnych technologii informatycznych ICT oraz doskonalenie umiejetnosci uczniéw
w zakresie postugiwania sie tymi technologiami. W fazie wstepnej tego projektu szkoty
zgtaszaly zapotrzebowanie na okreslong liczbe komputeréw osobistych oraz na
przeszkolenie nauczycieli. Obecnie trwajg juz kursy doskonalgce nauczycieli, jak réwniez
prace nad komputerowymi programami edukacyjnymi w jezyku greckim.

Niedawno rozpoczeto takze projekt pilotazowy, obejmujacy okreslong liczbe przedszkoli,
szkot podstawowych i drednich 1 stopnia, ktéory ma na celu zbadanie mozliwo$ci
wprowadzenia do programow szkolnych tzw. ,strefy elastycznej”. W ramach tego
programu dwie do czterech godzin zaje¢ lekcyjnych tygodniowo przeznacza sie na
ksztatcenie miedzyprzedmiotowe. W szkole podstawowej ,strefa elastyczna” ma za
zadanie promowac inicjatywe, wspotprace, krytyczne myslenie, etc. W szkole $redniej
natomiast ,strefa elastyczna” jest znana pod nazwg ,dziatania innowacyjne” i ma na celu
wspieranie procesu ksztaltowania kompetencji przedmiotowych. Wymienia sie tutaj
kompetencje komunikacji (méwienie, rozumienie, czytanie, pisanie, logiczng
argumentacje, komunikacje interaktywng), umiejetnos¢ postugiwania sie liczbami i
pojeciami matematycznymi, odpowiedzialne stosowanie technologii informatycznych,
wspotprace, umiejetnos¢ poprawy wynikbw w nauce, rozwigzywanie problemoéw,
racjonalne podejmowanie decyzji, zarzadzanie zasobami, ochrone zdrowia,
pomystowosé/wynalazczosc¢, zdolnosé oceny wartosci artystycznej dziet sztuki, wyrazanie
wiasnych opinii, zdolno$ci spofeczne i postawe krytyczna.
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HISZPANIA

Systemem edukacji w Hiszpanii rzadzg trzy fundamentalne zasady:
e wspieranie wszechstronnego rozwoju jednostki,
e wspieranie rozwoju osobowo$ci,
e wspieranie rozwoju sprawiedliwego i opiekunczego spoteczenstwa.

PowyZzsze zasady przektadajg sie na cele ogdlne ksztatcenia, a te z kolei na umiejetnosci
uczniéw (capacidades).

Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

Terminu competencia (kompetencje) uzywa sie w kontekscie zatrudnienia, natomiast nie
wystepuje on w terminologii zwigzanej z ksztatceniem ogélnym. W tym drugim przypadku
uzywa sie terminu umiejetnosé¢ (capacidad), szczegdlnie w odniesieniu do wynikow
nauczania na koniec szkolnictwa obowigzkowego. Pomimo Ze nie istnieje formalna
definicja terminu capacidades, mozna je interpretowa¢ jako potencjat mozliwosci
istniejacych w kazdym cztowieku i odnoszacych sie do zdobywania wiedzy i umiejetnosci.
Celem ksztalcenia nie jest osiagniecie z goéry zatlozonego poziomu umiejetnosci, lecz
kierowanie uczniem w procesie uczenia sie, procesie, ktéry trwa przez cate zycie. A zatem
umiejetnosci ksztaltowane w trakcie edukacji obowigzkowej muszg by¢ przydatne w
poézniejszym zyciu, kiedy uczniowie wejdg na sciezke ksztatcenia ustawicznego.

Capacidades sg rozumiane jako czesci sktadowe ludzkiej osobowosci. Ich rozwdj jest
jednym z celéw edukacji, jak zaktada LOGSE (Ustawa o strukturze i organizacji systemu
edukacji z 1990 roku). Ta sama ustawa definiuje programy nauczania jako zestaw celdéw,
tresci i metod nauczania oraz kryteriow oceny ucznidéw. Ustawa przewiduje, ze program
nauczania bedzie nie tylko zapewniat zdobywanie wiedzy, ale takze wspierat takie formy
ksztatcenia, ktére stymulujg rozwdj umiejetnosci. Tresci nauczania powinny byé tak
dobierane, aby umozliwity efektywny rozwdj tych umiejetnosci. Na tresci programowe
sktadajg sie trzy elementy: wiadomosci, procedury i postawy. Wiadomosci to inaczej
informacje, wiedza faktograficzna, procedury to wiedza operacyjna, know-how, a postawy
to zespot zasad i wartosci rzadzacych wiedzg i postepowaniem w spoteczenstwie.
Postawy stanowig moralny, etyczny wymiar edukacji.

Dobér kompetencji kluczowych dla poziomu ksztatcenia obowigzkowego

W hiszpanskim systemie edukacji rozréznia sie pomiedzy umiejetnosciami, ktére nalezy
zdoby¢ do konca szkoty podstawowej i umiejetnosciami, ktére nalezy zdoby¢ do konca
szkoty $redniej. Wedtug LOGSE szkota podstawowa powinna wyksztatci¢é w uczniach
nastepujace umiejetnosci:

e poprawnego postugiwania sie jezykiem hiszpanskim oraz urzedowym jezykiem
danej Wspdlnoty Autonomicznej;

e rozumienia i formutowania prostych przekazéw w jezyku obcym;

e stosowania prostych dziatan arytmetycznych i podstaw logiki w sytuacjach zycia
codziennego;
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zdobywania umiejetnosci niezbednych do samodzielnego funkcjonowania w
Srodowisku domu i rodziny, oraz w grupie spotecznej;

dostrzegania podstawowych wartosci rzadzacych zyciem jednostki i wspotzyciem
w grupie, oraz postepowania zgodnie z tymi wartosciami;

stosowania réznych form artystycznego wyrazu;

rozpoznawania cech charakterystycznych dla $rodowiska materialnego,
spotecznego i kulturalnego oraz poszukiwania w nim miejsca dla wiasnej
aktywnosci;

dostrzegania wagi zagadnien zwigzanych z wilasnym zdrowiem i higieng
osobistg, ochrong przyrody i Srodowiska;

korzystania z lekcji wychowania fizycznego i sportu dla wlasnego rozwoju.

Wedilug LOGSE, w trakcie nauki w obowigzkowej szkole $redniej 1 stopnia uczniowie
powinni zdoby¢ 11 nastepujacych umiejetnosci:

rozumienia i poprawnego formutowania ustnych i pisemnych tekstow o znacznym
stopniu trudnosci, w jezyku hiszpanskim i w jezyku urzedowym danej Wspadlnoty
Autonomicznej;

rozumienia i wypowiadania sie w jezyku obcym;

postugiwania sie réznorodnymi zrodtami informacji, krytycznej ich oceny oraz
samodzielnego poszukiwania wiedzy;

postepowania zgodnego z zasadami wspoétpracy, odpowiedzialnosci i etyki,
solidarnosci i tolerancji oraz przestrzegania zasady niedyskryminowania;

zapoznawania sig¢ ze sztukg i kulturg, szanowania i doceniania ich wartosci;

analizowania gtéwnych czynnikéw wywierajacych wptyw na spoteczenstwo oraz
zapoznawania si¢ z podstawowymi prawami natury;

rozumienia praktycznych zastosowan wiedzy i elementarnej znajomosci techniki;

zapoznawania sie¢ z przekonaniami, postawami i warto$ciami rodzimej tradyc;ji i
dziedzictwa kulturowego, krytycznej ich oceny i wyboru najbardziej odpowiedniej
opcji;

oceny zachowan majgcych wpltyw na stan zdrowia, postawy konsumenckie i
Srodowisko;

poznawania srodowiska spofecznego, przyrodniczego i Kkulturalnego, oraz
korzystania z niego dla wtasnego rozwoju;

korzystania z lekcji wychowania fizycznego i sportu dla wkasnego rozwoju.

Ksztaltowanie kompetenciji kluczowych

Programy nauczania zawierajg nie tylko cele i tresci ksztatcenia, ale rowniez podejscia
dydaktyczne sprzyjajace ksztattowaniu umiejetnosci. Wedtug LOGSE, metody nauczania
stosowane w szkole podstawowej i $redniej powinny sprzyjaé wszechstronnemu
rozwojowi ucznia, powinny rowniez by¢ dostosowane do jego indywidualnego tempa
rozwoju. Dostosowane do potrzeb kazdego ucznia, powinny rozwija¢é umiejetnosci
samodzielnego uczenia sie¢ oraz umiejetnodci pracy w zespole. Zasady nauczania,
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opracowane przez Ministerstwo Edukacji i Nauki (MEC, 1989b), sg oparte na podejsciu
konstruktywistycznym, gdzie punkt wyjscia stanowi aktualny poziom rozwoju ucznia, a
istotnymi wyznacznikami sg umiejetno$ci poznawcze ucznidw oraz poziom posiadanej
wiedzy. Uczenie sie jest integralng czescig swiadomosci poznawczej, powinno opierac sie
nie tylko na zapamietywaniu, a umiejetno$¢ uczenia sie jest jedng z najwazniejszych
umiejetnosci, jakie powinni zdoby¢ uczniowie. Wytyczne ministerstwa podkreslaja, ze
tresci nauczania powinny nawigzywa¢ do sytuacji zycia codziennego. W procesie
nauczania nalezy wyzwalaé aktywnos¢ uczniéw, polegajaca na tworzeniu relacji pomiedzy
wiedzg nabytg wczesniej a wiedzg nowa. W tym kontekscie rola nauczyciela to rola
mentora, ktory utatwia proces przyswajania wiedzy.

Dokumenty urzedowe (programy nauczania, wytyczne, etc.) zawierajg wskazéwki, w jaki
sposO6b nalezy ksztaltowaé umiejetnosci rozwigzywania probleméw, krytycznego i
tworczego myslenia, samodzielnego uczenia sie. Stosujgc sie do powyzszych zasad,
placowki szkolne same decydujg o doborze metod nauczania. Dobér ten jest czesto
determinowany charakterystykg danej klasy.

Przedmioty obowiazkowe i ich udziat w ksztaltowaniu kompetencji kluczowych

Zgodnie z ustawg LOGSE, w ksztatceniu podstawowym wyréznia sie nastepujace
przedmioty/bloki przedmiotowe: wiedza o $rodowisku naturalnym, spotecznym i
kulturalnym, wychowanie plastyczne, wychowanie fizyczne, jezyk hiszpanski i literatura,
jezyk urzedowy i literatura Wspdlnoty Autonomicznej, jezyki obce, matematyka i
religia (23). W podstawie programowej jezyk obcy jest obowigzkowy poczgwszy od
drugiego etapu szkoty podstawowej, chociaz w wigekszosci Wspdlnot Autonomicznych
obowigzek nauczania jezyka obcego dotyczy juz etapu pierwszego.

W podstawie programowej dla s$rednich szkét obowigzkowych (ESO - Education
secundaria obligatoria) wymienia sie nastepujace obowigzkowe przedmioty nauczania:
przedmioty przyrodnicze, wychowanie fizyczne, wychowanie plastyczne, przedmioty
humanistyczne z geografig i historia (tacznie z etyka), jezyki obce, jezyk i literature
hiszpanska, jezyk i literature Wspdlnoty Autonomicznej, matematyke, technike, muzyke,
religie, oraz zagadnienia miedzyprzedmiotowe. W ostatniej klasie etyka jest wydzielona z
bloku przedmiotdw humanistycznych i stanowi odrebny przedmiot. Na tym poziomie
ksztatcenia programy nauczania obejmujg réwniez podstawy ksztalcenia zawodowego,
ktéore dodajg nauczaniu wymiaru praktycznego i przygotowujg ucznidw do zycia
zawodowego. Ws$réd umiejetnosci zawodowych ksztattowanych na tym poziomie
kluczowa role odgrywa przedsiebiorczos¢. W ostatniej klasie ESO wprowadza si¢ element
wyboru — uczniowie muszg wybraé dwie sposréd czterech nastepujacych grup
przedmiotow: przedmioty przyrodnicze, wychowanie plastyczne, muzyka i technika.

Podstawy programowe (24) dla srednich szkét obowigzkowych (wprowadzone Dekretem
Krélewskim 1007/1991 z 14 czerwca 1991 roku, BOE 26-6-1991) zostaty ostatnio
zmienione Dekretem Krolewskim 3473/2000 z 29 grudnia 2000 roku (BOE 16-1-2001).
Nowe regulacje prawne beda wprowadzane w zycie w latach 2002/03 i 2003/04. Sposréd
wielu proponowanych zmian jedna dotyczy technologii informatycznych, ktére bedg
stanowi¢ odrebny komponent w ramach przedmiotu technika, jak rowniez beda
wykorzystywane jako narzedzie do nauczania jezyka i literatury oraz muzyki.

(*®) Szkoty musza organizowac lekgje religii, chociaz dla uczniow jest to przedmiot fakultatywny.

(24) Zatwierdzone przez rzad podstawy programowe dla catego kraju obejmujg 55% czasu nauczania
w tych Wspdlnotach Autonomicznych, w ktérych obowigzuje jezyk urzedowy inny niz jezyk
hiszpanski, natomiast 65% czasu nauczania w pozostatych.
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RYSUNEK 7: ROZNICE W PODSTAWACH PROGRAMOWYCH DLA SREDNICH SZKOt OBOWIAZKOWYCH
(ESO) POMIEDZY ROKIEM 1991 A ROKIEM 2000

Dekret Krélewski 1007/1991 Dekret Krélewski 3473/2000

Kryteria oceny opracowane dla catego Kryteria oceny opracowane dla kazdej
poziomu ksztatcenia [4-letnia obowigzkowa | klasy oddzielnie.
szkota Srednia 1 stopnia — przyp.red.]

Liczba godzin przeznaczonych na nauke 2 | Liczba godzin przeznaczonych na nauke 2
podstawowych przedmiotow na pierwszym | podstawowych przedmiotdw na pierwszym

etapie tego poziomu ksztatcenia: etapie tego poziomu ksztatcenia:

Jezyk hiszpanski i literatura 210 Jezyk hiszpanski i literatura 245

Matematyka 140 Matematyka 175

Kultura klasyczna jako przedmiot Kultura klasyczna jako przedmiot

fakultatywny przynajmniej przez 1 rok nauki | fakultatywny przez 2 lata drugiego etapu

na drugim etapie. [tj. przez caty okres drugiego etapu
obowigzkowej szkoty sredniej 1 stopnia —
przyp.red.]

Nieuwzglednione tresci nauczania Uwzglednione podstawowe tresci

przedmiotow fakultatywnych, drugiego nauczania przedmiotéw fakultatywnych,

jezyka obcego oraz kultury klasyczne;. drugiego jezyka obcego oraz kultury
klasyczne;.

Nieuwzglednione technologie Wprowadzenie technologii

informatyczne. informatycznych jako odrebnego

komponentu (w ramach przedmiotu
technika) oraz jako narzedzia do nauki
innych przedmiotow.

Oddzielne ocenianie z biologii i geologii oraz | Oddzielne ocenianie z biologii i geologii
fizyki i chemii dopiero w czwartej [ostatniej] | oraz fizyki i chemii juz w klasie trzeciej,
klasie. kiedy blok przedmiotéw przyrodniczych
rozdziela sie na 2 odrebne bloki.

Zrédfo: Centrum Badan i Dokumentacji Pedagogicznej (CIDE) oraz akty prawne.

W Ustawie o Jakosci Ksztatcenia planuje sie wprowadzi¢ zapisy nawigzujgce do
priorytetow Unii Europejskiej. Zapisy te beda dotyczyty gtéwnie obowigzkowych szkét
Srednich 1 stopnia. Ich celem bedzie zwiekszenie fakultatywnych opcji ksztatcenia oraz
modyfikacja zasad oceny postepow uczniow.

Niezaleznie od wymienionych powyzej przedmiotow/blokéw przedmiotowych, wszystkie
szkoly sg obowigzane organizowac lekcje religii. Do rodzicow nalezy decyzja, czy posytac
dzieci na zajecia z religii, czy tez na alternatywne zajecia dotyczace zycia spotecznego i
kulturalnego.

Wszystkie wymienione wyzej przedmioty nauczania majg swdj udziat w ksztattowaniu
niektorych lub wszystkich capacidades. W obowigzkowych szkotach srednich jedng
godzine w tygodniu przeznacza sie na zajecia z poradnictwa (tutoria). Zajecia te majg na
celu rozwoj umiejetnosci personalnych i interpersonalnych uczniéw, poprzez wpajanie
zasad odpowiedzialnosci, pokojowego wspdtzycia oraz powszechnie akceptowanych
norm zachowan. Rysunki 8 i 9 ilustrujg znaczenie tych umiejetnosci.
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RYSUNEK 8: PRZEDMIOTY/BLOKI PRZEDMIOTOWE W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ DLA SZKOLY
PODSTAWOWEJ ORAZ UMIEJETNOSCI KSZTALTOWANE W RAMACH TYCH PRZEDMIOTOW/BLOKOW

PRZEDMIOTOWYCH, 2001/02

Umiejetnosci

Przedmioty/bloki przedmiotowe

Wiedza o srodowisku

Wychowanie
plastyczne

Wychowanie fizyczne

Jez. hiszpanski, jez.
urzedowy Wspol.
Auton., literatura

Jezyki obce

Matematyka

Religia

Poprawne postugiwanie sie jezykiem
hiszpanskim oraz urzgdowym jezykiem
danej Wspdlnoty Autonomiczne;j.

Rozumienie i formutowanie prostych
przekazow w jezyku obcym.

Stosowanie prostych dziatan
arytmetycznych i podstaw logiki w
sytuacjach zycia codziennego.

Umiejetnosci niezbedne do samodzielnego
funkcjonowania w $rodowisku domu i
rodziny, oraz w grupie spoteczne;j.

Dostrzeganie podstawowych wartosci
rzadzacych zyciem jednostki i wspétzyciem
W grupie, oraz postepowanie zgodnie z tymi
wartosciami.

Stosowanie réznych form artystycznego
wyrazu.

Rozpoznawanie cech charakterystycznych
dla srodowiska materialnego, spotecznego i
kulturalnego oraz poszukiwanie w nim
miejsca dla wiasnej aktywnosci.

Dostrzeganie wagi zagadnien zwigzanych z
wiasnym zdrowiem i higieng osobista,
ochrong przyrody i Srodowiska.

Korzystanie z lekcji wychowania fizycznego
i sportu dla wkasnego rozwoju.

Zrédfo: Centrum Badan i Dokumentacji Pedagogicznej (CIDE) oraz akty prawne.
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RYSUNEK 9: PRZEDMIOTY/BLOKI PRZEDMIOTOWE W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ DLA
OBOWIAZKOWEJ SZKOLY SREDNIEJ 1 STOPNIA (ESO) ORAZ UMIEJETNOSCI KSZTALTOWANE W
RAMACH TYCH PRZEDMIOTOW/BLOKOW PRZEDMIOTOWYCH, 2001/02

Przedmioty/bloki przedmiotowe

(]
(]
5 E H
c | 2| 8% .
° N > e N
o o v &8 @,
S > © = T=©
> N S E o .0 =
- . Nl g | 2|5+ < o 3
Umiejetnosci Q| o | o |£ _g 2 é’ S«

2| | |25 8 [85g £
| 8| 8 |om 2 D-;-.*: 2 w®
€| 2| 2|EE| O B2 ® | X | w
E o | o|ES c 2o g | 2| &=
T | £ | £ |B5 X €5 ¢ S| 2| 5
@ ) C |09 > . a0 o | £ 2
N > > N9 B BNS S| 8 3 =
o |2 S dg S5 554 = |- | = | @

Rozumienie i poprawne formutowanie

ustnych i pisemnych wypowiedzi o

znacznym stopniu trudnosci, w jez. e o o [ )

hiszpanskim i w jez. urzgdowym dane;j

Wspélnoty Autonomiczne;j.

Rozumienie i wypowiadanie sie w jezyku ° °

obcym.

Postugiwanie sie réznorodnymi zrédtami

informaciji, krytyczna ich ocena oraz o o o [ J [ J e o | o

samodzielne poszukiwanie informaciji.

Postepowanie zgodne z zasadami
wspotpracy, odpowiedzialnosci i etyki,
solidarnos$ci i tolerancji, oraz e o o o o [ ) o | o
przestrzeganie zasady
niedyskryminowania.

Zapoznawanie sie ze sztuka i kultura,
szanowanie i docenianie ich wartosci.

Analizowanie gtéwnych czynnikéw
wywierajgcych wptyw na spoteczenstwo
oraz zapoznawanie si¢ z podstawowymi
prawami natury.

Rozumienie praktycznych zastosowan
wiedzy i elementarna znajomos¢ techniki.

Zapoznawanie sie z przekonaniami,
postawami i wartosciami rodzimej tradyciji i
dziedzictwa kulturowego, krytyczna ich [ I ) [ ) [ )
ocena i wybdr najbardziej odpowiedniej
opcji.

Ocena zachowan majgcych wpltyw na stan
zdrowia, postawy konsumenckie i [} e o
Srodowisko.

Poznawanie $rodowiska spotecznego,
przyrodniczego i kulturalnego, oraz ® o o o [ J
korzystanie z niego dla wtasnego rozwoju.

Korzystanie z lekcji wychowania fizycznego

i sportu dla wtasnego rozwoju. * ¢ 0

Zrédfo: Centrum Badan i Dokumentacji Pedagogicznej (CIDE) oraz akty prawne
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W odpowiedzi na zapotrzebowanie spoteczne, do podstaw programowych wiaczono
wartosci etyczne oraz inne zagadnienia o charakterze miedzyprzedmiotowym. Przykfady
takich zagadnien sa nastepujace: wychowanie obywatelskie, nauka o $rodowisku,
wychowanie seksualne, wychowanie konsumenckie, bezpieczenstwo na drogach,
wychowanie dla pokoju i praw cztowieka, wychowanie zdrowotne, edukacja o réznicach
miedzy mezczyznami i kobietami, etc. Kazda szkola — w zaleznosci od potrzeb i
doswiadczen — sama decyduje o tym, jak wiele czasu i uwagi poswieci¢ na poszczegdine
zagadnienia.

Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

W nawigzaniu do wspomnianego w ustawie LOGSE rozwoju umiejetnosci, Dekrety
Krélewskie ustanawiajgce minimum programowe wymieniajg podstawowe cele
ksztalcenia. W zwigzku z trudnosciami w ocenianiu samych umiejetnosci, dokonywana
ocena skupia sie na okreslaniu stopnia realizacji tych celéw. Uzasadnienie jest
nastepujace: im wyzszy stopien realizacji celow ksztatcenia, tym wyzszy jest poziom
capacidades. Cele ksztalcenia oraz kryteria ich oceny sg zawarte w podstawie
programowej oraz programach opracowywanych na poziomie Wspdélnot Autonomicznych.
W procesie oceny bierze sie ponadto pod uwage warunki ksztatcenia, tresci nauczania
oraz charakterystyke poszczegdlnych uczniéw. Szkotom wolno dostosowywacé te cele i
kryteria do warunkéw lokalnych.

Chociaz postrzegana jako proces ciggly, ocena osiggnie¢ ucznidw musi by¢ takze
dokonywana w okreslonych momentach ksztatcenia obowigzkowego. W szkole
podstawowej nauczyciele stosujg ocene ciggta w celu podjecia decyzji o ewentualnej
potrzebie objecia dziecka specjalnym wsparciem lub o koniecznosci dostosowania
programu nauczania do jego potrzeb. Ponadto ocena ucznia jest wymagana na
zakohczenie kazdego etapu ksztatcenia [szkofa podstawowa dzieli sie na 3 etapy, z
ktorych kazdy trwa 2 lata — przyp. red.], poniewaz decyduje o promocji ucznia do
nastepnego etapu, lub tez o konieczno$ci powtarzania ostatniej klasy poprzedniego etapu.

W obowigzkowej szkole $redniej 1 stopnia promocja ucznia do drugiego etapu jest
réwniez uzalezniona od wynikéw oceny. Decydujacym kryterium jest ocena szans ucznia
na pomysing kontynuacje nauki na etapie programowo wyzszym, ze szczegdélnym
uwzglednieniem posiadanych przez niego umiejetnosci. Jesli zachodzi taka potrzeba,
program nauczania moze by¢ dostosowany do indywidualnych potrzeb ucznia.

Oceny dokonuje zawsze zespoét nauczycieli, ktérych w szkole $redniej wspiera sekcja ds.
poradnictwa. Pod koniec nauki w obowigzkowej szkole $redniej 1 stopnia uczniowie,
ktérzy zrealizowali wszystkie zatozone cele, otrzymujg Swiadectwo ukohczenia szkoty
$redniej (Graduado en Educacién Secundaria). Swiadectwo to upowaznia do wstepu na
poziom szkoty $redniej 2 stopnia, tj. do Bachillerato [dwuletniej szkoty Sredniej o profilu
akademickim — przyp. red.] lub do [dwuletnich] $rednich szkét zawodowych. Wspomniany
wyzej zespot nauczycieli, ktérego prace koordynuje wychowawca danej klasy i ktory
wspiera szkolna sekcja ds. poradnictwa, moze zdecydowaé o przyznaniu $wiadectwa
nawet tym uczniom, ktérzy nie otrzymali wymaganych ocen z poszczegdinych
przedmiotow, pod warunkiem, ze uczniowie ci osiggneli cele zatozone dla danego etapu
ksztatcenia. Ponadto wszyscy uczniowie otrzymujg pisemne potwierdzenie odbycia
okreslonej liczby lat nauki i otrzymanych ocen z poszczegdlnych przedmiotow, jak réwniez
dyskretng porade dotyczacq dalszej sciezki ksztatcenia.

Na szczeblu krajowym za monitorowanie realizacji podstaw programowych oraz ocene
rozwoju umiejetnosci odpowiada Narodowy Instytut Jakosci i Ewaluacji Ksztatcenia
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(Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién - INCE). Na szczeblu regionalnym za
ewaluacje systemu ksztatcenia odpowiadajg Wspolnoty Autonomiczne. Zaréwno INCE jak
i Wspélnoty dziatajg w oparciu o system wskaznikow umozliwiajacych ocene umiejetnosci
uczniéw na réznych poziomach i etapach ksztatcenia, jak rowniez ewaluacje efektywnosci
systemu ksztalcenia w regionach. Trwajg obecnie prace nad stworzeniem takich
wskaznikow jakosci, ktére mogtyby by¢ stosowane w skali catego kraju.

Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

Nie istniejg krajowe standardy wymagan w zakresie capacidades.

Wsparcie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Hiszpanski system edukacji charakteryzuje sie znaczng elastycznoscia, ktéra pozwala
wszystkim uczniom, niezaleznie od pozycji spotecznej i ekonomicznej oraz mozliwosci
intelektualnych, rozwija¢ swoje zdolnosci. Ustawa LOGSE zaklada, ze system ten
powinien  stwarzaé  wszystkim  uczniom z  przejSciowymi  lub  trwatymi
niepetnosprawnosciami takie same mozliwosci rozwoju, jak ich zdrowym rowiesnikom,
niezaleznie od tego czy nauka bedzie odbywaé sie w szkole ogdlnodostepnej czy
specjalnej. Srodki majace na celu postepowanie z niejednorodnymi grupami uczniéw w
ramach ksztatcenia integracyjnego obejmujg: mozliwo$¢ opracowywania programéw na
réznych poziomach (poziom centralny, poziom Wspdlnoty Autonomicznej, poziom szkoty i
wreszcie poziom klasy); fakultatywny charakter niektérych przedmiotéw; zajecia
wyréwnawcze (z naciskiem na matematyke i jezyk ojczysty). Srodki majace na celu
wyréwnanie roznic indywidualnych pomiedzy uczniami: mozliwo$¢ adaptacji programu
nauczania do indywidualnych potrzeb ucznia; zajecia wyréwnawcze prowadzone przez
nauczycieli wspomagajacych; powtarzanie klasy; przeniesienie ucznia do klasy lub szkoty
specjalnej.

Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Hiszpania rozpoczeta uczestnictwo w miedzynarodowych programach oceny ucznidow w
latach osiemdziesiagtych. Wspoipracuje obecnie w ramach INES, brata udziat w programie
PISA 2000 oraz TIMSS.

Najnowsze osiagniecia w zakresie kompetencji kluczowych

Do podstawy programowej wprowadzono zmiany dotyczace nauczania poszczegolnych
przedmiotow, na mocy Dekretu Krolewskiego 3473/2000 (Patrz: Rysunek 7). W 2000 roku
w Autonomicznej Wspdlnocie Katalonii opublikowano dokument zatytutowany Identificacié
de les competencies basiques en I'ensenyament obligatori (Identyfikacja kompetenc;ji
podstawowych dla poziomu szkolnictwa obowigzkowego), w ktérym przedstawiono wyniki
badan przeprowadzonych w Katalonii, na Balearach i Wyspach Kanaryjskich. Badanie
dotyczyto podstawy programowej, grupujac umiejetnosci w pie¢ obszaréw kluczowych:
obszar matematyczny, spoteczny, lingwistyczny, techniczny i zawodowy. Kazdemu
obszarowi przypisano okreslone tresci nauczania, wyrazajac je w formie kompetenciji.
Badanie uzupetniaty wyniki ankiety przeprowadzonej na prébie ztozonej z przedstawicieli
réznych grup spotecznych, ktéra miata za zadanie ustali¢, jakie kompetencje kluczowe sa
uwazane za niezbedne pod koniec nauki w srednich szkotach obowigzkowych. W ankiecie
poproszono respondentéw o dokonanie rankingu kompetencji kluczowych, w wyniku
ktéorego wytoniono 245 kompetenciji, z ktérych cztery uzyskaly status priorytetow.
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Wszystkie cztery to podstawowe operacje matematyczne (dodawanie, odejmowanie,
mnozenie i dzielenie). W oparciu o wyniki tej ankiety prébowano okresli¢, ktére
kompetencje kluczowe rokujg przyszty zyciowy sukces. Nastepnie, w roku 2001 i 2002,
dokonano oceny osiggnie¢ uczniow w zakresie tych kompetencji. Uzyskane wyniki zdajg
sie potwierdzac przypuszczenie, ze spoteczenstwo przywigzuje najwieksza wage do tych
kompetenc;ji, ktére odnoszg sie do pracy zawodowe;.
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FRANCJA

Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

Programy nauczania dla szkét podstawowych i Srednich 1 stopnia (college (25)) okreslajg
szczegotowo kompetencje, jakimi uczniowie powinni sie wykazywa¢ w zakresie
poszczegolnych przedmiotéw na zakonczenie kazdego etapu ksztatcenia, a szczegdlnie
na zakonczenie szkoty podstawowe;.

Doboér kompetencji kluczowych dla poziomu ksztalcenia obowigzkowego

Programy nauczania poszczegdlnych przedmiotdw na poziomie szkolnictwa
obowigzkowego precyzujg wiele kompetencji, poswiecajac jednak szczegdlng uwage
trzem z nich, mianowicie pisaniu, czytaniu oraz arytmetyce. Niemniej kompetencje w
zakresie jezykow obcych oraz jezyka francuskiego sa traktowane priorytetowo
podczas catego cyklu nauki w szkole podstawowej i $redniej, poniewaz pozwalajg na
wiekszg niezalezno$¢ intelektualng uczniéw, zaréwno w szkole jak i poza nig. A zatem
kompetencje jezykowe nalezy interpretowaé jako umiejetnosci ekspresji i komunikacji w
zakresie wielu roznych dziedzin (np. jezyki obce, matematyka, technologie informacyjne i
komunikacyjne). W klasach 6-3 wida¢ wyraznie, jak uczniowie przechodzg od tzw.
.Klasowego” stylu komunikowania sie, przy znacznej pomocy ze strony nauczyciela, do
stylu bardziej indywidualnego, pozwalajacego na prace samodzielng. Kompetencje te
zatem podlegajg nieustannemu rozwojowi i utrwalajg si¢ w korncowym etapie obowiazku
szkolnego. Powinny podlegaé ocenie i regularnemu monitorowaniu w obrebie wszystkich
przedmiotéw nauczania.

Programy nauczania opracowane przez Ministerstwo Edukacji precyzujg kompetencje,
ktére uczniowie powinni naby¢ w okresie edukacji obowigzkowej. Kompetencje te dzielg
sie na dwie grupy: kompetencje ogodlne i kompetencje przedmiotowe. Kompetencje te
sg definiowane w odniesieniu do kompetencji jezykowych, uwazanych za nadrzedne i
priorytetowe.

Kompetencje ogdlne mozna podzieli¢ na dwie podstawowe kategorie, {j. te, ktére odnosza
sie do komunikacji za pomoca jezyka mowionego i te, ktdére odnoszg sie do komunikaciji
za pomocag jezyka pisanego.

e  Umiejetnos¢ stosowania jezyka mowionego w klasie:

Publiczne zabieranie gtosu jest zawsze trudne (z powodu obawy, jak zareagujg
inni, jaka bedzie opinia dorostych, z powodu zahamowan, tradycji spoteczno-
kulturowych, etc.) Postugiwanie sige jezykiem mowionym nie powinno pod
zadnym pozorem ogranicza¢ sie do uczniéw najlepszych. Dlatego wazne jest,
zeby sytuacje stymulujgce wypowiedzi jak najwiekszej liczby uczniow byty
stwarzane mozliwie najczesciej, z duzg doza cierpliwosci i determinacji ze strony
nauczyciela.

o Umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem pisanym w klasie:

Jest to kompetencja ogdlna, na ktéra skiadajg sie: umiejetnosé czytania
umozliwiajgca dalsze uczenie sie oraz umiejetno$¢ samodzielnego pisania.

(25) Panstwowa lub prywatna szkota $rednia 1 stopnia na podbudowie szkoty podstawowej. Nauka
trwa 4 lata i zaczyna si¢ od klasy szostej, a kofnczy na klasie trzeciej.
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Specyfika francuskiego systemu edukacji polega na tym, ze ksztattowanie kompetenc;ji
przedmiotowych wigze sie $cisle z rozwojem kompetencji ogolnych, uwazanych za
nadrzedne, tj. kompetencji jezykowych. Oznacza to, ze w ramach obowigzku szkolnego
nauczaniu wszystkich przedmiotéow towarzyszy jasno okreslony cel, jakim jest nauka
moéwienia, czytania i pisania. Kompetencje przedmiotowe zdefiniowano dotychczas dla
dziesieciu obszaréw przedmiotowych:

e wychowanie obywatelskie,

e literatura,

e poprawna znajomosc¢ jezyka francuskiego,
e jezyk obcy (lub regionalny),

e historia,

e geografia,

e arytmetyka i matematyka,

e przedmioty przyrodnicze i technika,

e edukacja artystyczna,

e wychowanie fizyczne i sport.

Wsrod kompetencji  przedmiotowych na wyréznienie zastuguje stosunkowo nowa
umiejetnosé — umiejetnos¢ korzystania z komputerowych zrédet informac;i.

Ksztattowanie kompetenciji kluczowych

Celem procesu ksztalcenia jest przekazanie uczniom, w obrebie poszczegdlnych
przedmiotow, okreslonych kompetencji szczegdtowych. Uczniowie powinni je opanowaé
do konca okreslonego etapu ksztatlcenia. Kompetencje te zostaly zawarte w
opracowanych przez Ministerstwo Edukacji programach nauczania. Nauczyciele majg
prawo wyboru metod nauczania i podrecznikéw.

Przedmioty obowigzkowe i ich udzial w ksztattowaniu kompetencji kluczowych

Wszystkie przedmioty nauczania wnoszg swoj wktad w proces ksztattowania kompetencji
kluczowych. | tak celem zaje¢ z jezyka francuskiego jest przekazanie uczniom
umiejetnosci pisania i czytania ze zrozumieniem, rozbudzenie ich zainteresowania
tekstami literackimi i dzietami literatury pieknej, pokazanie im, jak samodzielnie dociera¢
do odpowiednich informacji i zdobywa¢ potrzebng wiedze oraz nauczenie ich réznych
sposobow i srodkéw argumentacji.

Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

Kompetencje ucznidow podlegajg ocenie nauczycieli pod koniec kazdego roku szkolnego.
Swiadectwo ukonczenia szkolnictwa obowigzkowego, do niedawna wydawane na
zasadzie dobrowolnosci, stopniowo zyskuje status $wiadectwa panstwowego,
wydawanego obowigzkowo na zakonczenie nauki w college.

Ponadto kazdego roku departament planowania Ministerstwa Edukacji organizuje
ogolnokrajowa, obowigzkowg ocene wszystkich uczniow. Ocena ta odbywa sie w dwoch
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momentach realizacji obowigzku szkolnego: w pofowie szkoty podstawowej, kiedy
uczniowie majg 8 lat oraz na poczatku college, kiedy uczniowie majg 11 lat. Obydwa
rodzaje oceny dotyczg postepédw ucznidw w zakresie dwoch przedmiotdw — jezyka
francuskiego i matematyki. Ocena dokonywana na poczatku pierwszego roku nauki w
college posiada wytacznie wartos$¢ informacyjna, pomagajac nauczycielom dostosowac
metody nauczania do poziomu uczniéw.

Poczawszy od 1994 roku Ministerstwo Edukacji organizuje regularne badania osiagnie¢
ucznidbw w zakresie wiedzy obywatelskiej. Badania przeprowadzane sg przy pomocy
ankiety, na probie reprezentatywnej ucznidw 11- letnich. Pytania sprawdzajg wiedze z
zakresu ustroju politycznego i demokraciji.

Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

W chwili obecnej nie istniejg narodowe standardy wymagan w odniesieniu do osiggnie¢
uczniéw, ani odgoérne regulacje dotyczace procedur oceniania. Nauczyciele samodzielnie
ustalajg standardy, a ocena odnosi sie do ogdinych postepéw w nauce.

Wsparcie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Indywidualna pomoc w nauce organizowana jest przez caly okres uczeszczania do
college (uczniowie w wieku 11 do 15 lat). Zorganizowane wsparcie wystepuje w szkotach
znajdujacych sie na terenie tzw. zones d'éducation prioritaire — ZEP (priorytetowe strefy
edukaciji) (26).

Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Francja brata udziat w wielu badaniach miedzynarodowych, m. in. w FIMS (1964), SIMS
(1980-82), RLS (1989-95), TIMSS (1993-95), PIRLS (1999-2003), PISA (2000, 2003,
2006).

Najnowsze osiggniecia w zakresie kompetencji kluczowych

W odniesieniu do dwdch pierwszych klas collége opracowano nowatorski projekt pod
nazwgq itinéraires de découverte’ (Sciezki odkrywania) i wprowadzono go w klasach
pierwszych w roku 2001, a w klasach drugich w roku szkolnym 2002/03. Ten rodzaj
nauczania ($Sciezki miedzyprzedmiotowe) ma na celu rozbudzanie zainteresowan uczniéw
i zachecanie ich do samodzielnej pracy nad realizacjg interdyscyplinarnych projektow.
Charakterystyczne jest to, ze nauczyciele pracujg w zespotach. Projekty dotycza czterech
obszaréw tematycznych: przyroda i czlowiek, sztuka i humanistyka, jezyki i cywilizacja
oraz tworczos¢ i technika.

Realizacja $ciezek miedzyprzedmiotowych jest obowigzkowa i obejmuje 10% programu
nauczania. Uczniowie sg obowigzani realizowaé cztery $ciezki wybrane sposrod
przynajmniej dwoéch obszaréw tematycznych, zgodnie z wiasnymi uzdolnieniami i
preferencjami. Zadaniem $ciezek miedzyprzedmiotowych jest wzbogacenie programoéow
nauczania o nowg wiedze i umiejetnosci. W roku szkolnym 2003/04 Sciezki te beda
realizowane takze w trzecim roku nauki w collége, a kohcoworoczna ocena bedzie
traktowana jako wstepny test przed wprowadzeniem nowego systemu oceniania, ktéry ma

(*®y  Sa to takie obszary, na ktdrych panuja niekorzystne warunki spoteczne, co stanowi zagrozenie
dla dzieci i mtodziezy w osigganiu pomysinych wynikdw w nauce oraz w prawidtowej integracji
spotecznej. Celem stworzenia stref priorytetowych w edukacji byto poprawienie funkcjonowania
szkot znajdujacych sie na tych terenach.
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zastgpi¢ system istniejacy obecnie i zakonczony panstwowym swiadectwem ukonczenia
collége.

Jesli chodzi o szkolnictwo podstawowe, to w wyniku przyjetego w dniu 14 listopada 2000
r. narodowego planu rozwoju edukacji artystycznej i kulturalnej, rozszerzona zostata
nauka przedmiotéw artystycznych. Poczawszy od roku szkolnego 2001/02 w szkotach
podstawowych kilku rejonéw wprowadzono zajecia przeznaczone na realizacje projektéw
artystyczno-kulturalnych, z udziatem artystéw i przedstawicieli $wiata kultury. Programem
tym zostang wkrotce objete pierwsze klasy w collége.
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IRLANDIA

Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

Na poziomie szkoty podstawowej coraz czesciej uzywa sie terminu skill (umiejetnos¢) lub
key skill (umiejetnos¢ kluczowa). Termin ,kompetencja kluczowa” nie jest stosowany.
Umiejetnosci kluczowe odnoszg sie do takich umiejetnosci, strategii i postaw, ktére
utatwiajg dziecku nauke i pomagajg w uzyskiwaniu lepszych wynikow.

Podobnie na poziomie ponadpodstawowym, w szkole $redniej 1 stopnia, kompetencje
kluczowe sg na ogét okreslane terminem umiejetnosci (skills). Umiejetnosci te sg
wykazywane w programach nauczania poszczegolnych przedmiotow. Prowadzono
wprawdzie dyskusje dotyczace zastosowania terminu “kompetencje” i terminu
“‘umiejetnosci” na tym poziomie ksztalcenia, nie byly to jednak dyskusje tak
zaawansowane, jak w przypadku szkoty sredniej 2 stopnia.

Dobor kompetencji kluczowych dla poziomu ksztatcenia obowigzkowego

Rozwdj umiejetnosci stanowi zasadnicza czes¢ programu nauczania dla szkoty
podstawowej. Stwierdza si¢ w nim co nastepuije:

Silny nacisk kfadzie sie na rozwoj umiejetnosci zadawania pytan, analizowania, badania,
krytycznego myslenia, rozwigzywania probleméw oraz interakcji w grupie.

Potozenie nacisku na rozwoj umiejetnosci wspomaga proces nauczania oraz zaktada
zgodnos¢ pomiedzy opracowywanym a realizowanym programem nauczania.
Wymienione w ponizszej tabeli umiejetnosci stanowig integralng czesé¢ programu
nauczania dla szkoty podstawowe;.

RYSUNEK 10: ROzwOJ UMIEJETNOSCI MIEDZYPRZEDMIOTOWYCH W SZKOLE PODSTAWOWEJ, 2002

Umiejetnosci krytycznego myslenia takie jak analiza, obserwacja, ocena, synteza i
rozwigzywanie problemow.

Umiejetnosci uczenia sie takie jak poszukiwanie i analiza informacji,
samoocena i formutowanie celow.

Umiejetnosci spoteczne i cechy takie jak samoswiadomos¢, podejmowanie

osobiste decyzji, dokonywanie wyborow i
odpowiedzialnos¢.

Umiejetnosci komunikacji takie jak stuchanie, méwienie, akcentowanie
faktow.

Technologie informacyjno-
komunikacyjne

Zrédfo: Eurydice, Krajowe Biuro w Irlandii.

Szczegdlng wage przywigzuje sie do umiejetnosci myslenia abstrakcyjnego i
rozwigzywania problemow. Umiejetnosci te okreslone sa we wstepie do programu
nauczania dla szkoty podstawowej jako obserwacja, zestawianie i podsumowywanie
faktéw, analiza, interpretacja, ocena, wnioskowanie i dedukcja.

W odniesieniu do szkoty $redniej 1 stopnia (Junior Cycle) ktadzie sie nacisk na takie
umiejetnosci podstawowe, jak umiejetno$¢ czytania i pisania, rachunki i umiejetnosé
komunikacji oraz na potrzebe udoskonalenia oceny ucznia w kontekscie tych
umiejetnosci. Podnosi sie réwniez kwestie roli, jaka petnig umiejetnosci o charakterze
bardziej uniwersalnym, takie jak umiejetno$¢ rozwigzywania probleméw, podejmowania
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decyzji czy krytycznego myslenia oraz miejsca, jakie umiejetnosci te powinny zajmowac w
programach nauczania. W zwigzku ze zwiekszajacym sie wykorzystywaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych w szkotfach, stwierdzono potrzebe okreslenia kompetencji
uczniow w zakresie postugiwania sie tymi technologiami. Jednak na przeszkodzie do
zwiekszenia formalnych wymagan w tym zakresie stoi obawa przed zbytnim
“przecigzeniem” programow szkolnych.

Ksztaltowaniu umiejetnosci kluczowych poswiecone sg takie dokumenty strategiczne, jak
“Biata Ksiega o edukacji” (White Paper on Education Charting Our Education Future), z
1995 roku. Dokument ten wymienia takie podstawowe kompetencje, jak:

e umiejetnos¢ czytania i pisania, umiejetnos¢ myslenia matematycznego oraz
umiejetnosé postugiwania sie jezykiem moéwionym, ktére utatwig mtodym ludziom
funkcjonowanie w spoteczenstwie;

e umiejetnosci praktyczne, jak znajomo$¢ technik komputerowych i technologii
informacyjnych.

Z kolei raport opracowany przez NCCA (organ doradczy ds. programéw nauczania i
oceny ucznidw przy Ministerstwie Edukacji i Nauki), zatytutowany The Junior Cycle
Review, Progress Report: Issues and Options for Development z 1999 roku, uznaje wage
zachowania kontynuacji w ksztattowaniu umiejetnosci kluczowych oraz stwierdza potrzebe
potozenia wiekszego nacisku na te umiejetnosci w procesie oceny ucznia. Raport grupuje
umiejetnosci kluczowe w osiem kategorii: umiejetnosci komunikacji, czytania i pisania;
umiejetnosci matematyczne; zdolnosci manualne; umiejetnosci postugiwania sie
technologiami informacyjnymi; umiejetnosci logicznego myslenia i uczenia sie;
umiejetnosci  rozwigzywania problemow; zdolnosci osobiste i interpersonalne;
umiejetnosci spoteczne. Omawiany raport stanowi podstawe do proponowanej reformy
programowej i reformy systemu oceniania uczniéw na poziomie szkoty $redniej 1 stopnia.

Ksztaltowanie kompetenciji kluczowych

W Irlandii zapewnia sie uczniom nabywanie umiejetnosci w réznorodny sposéb i na
kazdym poziomie ksztatcenia. Na poziomie szkoty podstawowej, podlegajgcy Ministerstwu
Edukacji i Nauki Inspektorat gwarantuje regularng ocene jakosci nauczania.

Jak wyzej wspomniano, program nauczania dla szkoly podstawowej wymienia
umiejetnosci, jakie uczniowie powinni zdobyé w kazdym obszarze przedmiotowym.
Jednak niektore przedmioty nauczania majg w tym zakresie szczegdlne znaczenie.
Umiejetnosci czytania i pisania oraz komunikacji werbalnej ksztaltujg sie przede
wszystkim na lekcjach jezykéw: angielskiego i gaelickiego. Umiejetnosci matematyczne,
takie jak obliczenia szacunkowe, rozwigzywanie probleméw, przetwarzanie danych, etc.
ksztattujg sie na lekcjach matematyki. Umiejetno$ci spoteczne i osobiste ksztattowane sg
w ramach bloku ,edukacja spoteczna, osobista i zdrowotna”. Z kolei w ramach bloku
.edukacja spoteczna, przyrodnicza i naukowa” ksztaltowane sg takie umiejetnosci, jak
analizowanie, rejestrowanie i komunikacja, ewaluacja i umiejetnosci badawcze. Na
poziomie szkoty $redniej 1 stopnia umiejetnosci stanowig integralng cze$é programu
nauczania, a poszczegollne umiejetnosci sg wykazywane w programach nauczania
kazdego przedmiotu.

Ogdlnie rzecz biorgc mozna powiedzie¢, ze poniewaz umiejetnosci, a nie kompetencje,
zostaty wiaczone do programoéw szkolnych, to w praktyce nauczania przekazywanie
wiedzy i umiejetnosci dominuje nad ksztattowaniem kompetenciji, chociaz dzielaca je linia

100



Irlandia

jest delikatna i stabo dostrzegalna. Przystuchujac sie debacie publicznej mozna jednak
zaobserwowaé tendencje do podkreslania roli kompetencji, na przyktad kompetencji
zwigzanych z rozwigzywaniem problemow i znajomoscig procesow naukowych.

Przedmioty obowiazkowe i ich udziat w ksztaltowaniu kompetencji kluczowych

Na poziomie szkoty podstawowej umiejetnosci czytania i pisania oraz umiejetnosci
matematyczne ksztattuje sie w ramach bloku jezykowego i matematyki. W innych
obszarach tematycznych nauczanie umiejetnosci odbywa sie w blokach takich, jak. np.
“edukacja spoteczna, osobista i zdrowotna”. W odniesieniu do szkoty podstawowej
zastanawiano sie, w jaki sposob przekazywaé uczniom umiejetnosci informatyczne i czy
umiejetnosci te powinny znalez¢ sie w wytycznych dotyczacych kwalifikacji nauczycieli.

Na poziomie szkoty sredniej 1 stopnia w wiekszo$ci placéwek obowigzujg nastepujace
przedmioty nauczania: jezyk irlandzki, jezyk angielski, historia i geografia, matematyka,
przedmiot $cisty/przyrodniczy lub jezyk obcy lub nauka biznesu, blok przedmiotowy pod
nazwa “edukacja obywatelska, spoteczna i polityczna” (CSPE). Wiekszo$¢ uczniow
wybiera przedmiot S$cisty/przyrodniczy oraz nowozytny jezyk obcy, np. francuski lub
niemiecki, chociaz znaczna liczba uczniéw decyduje sie na nauke biznesu i przedmioty
techniczne.

Wspomniany wyzej raport NCCA sugeruje, ze programy dla szkét srednich 1 stopnia — w
celu stworzenia wiekszej przestrzeni umozliwiajagcej nabywanie i doskonalenie
umiejetnosci kluczowych — powinny bardziej elastycznie traktowaé kwestie czasu
nauczania oraz nad waskie dyscypliny przedktada¢ tzw. ,obszary doswiadczen” (ang.
areas of experience). ,Obszary doswiadczen” mogg obejmowac tradycyjne przedmioty
nauczania, a ich peten wykaz przedstawia sie nastepujaco:

e jezykii literatura,

e nauki matematyczne,

e nauki Sciste, przyrodnicze i techniczne,

e edukacja spoteczna, polityczna i sSrodowiskowa,
e edukacja artystyczna,

e wychowanie fizyczne,

e wychowanie religijne i moralne/etyczne,

e orientacja, poradnictwo i sprawy bytowe.

Za przedmioty nauczania, ktore najczesciej przekazujg umiejetnosci ogdlne/uniwersalne,
spoteczne i osobiste, uwaza sie zwykle jezyk angielski, jezyki obce, historie, edukacje
obywatelska, spoteczng i polityczng (CSPE), edukacje spoteczng, osobistg i zdrowotng
(SPHE), nauke biznesu oraz wychowanie religijne, chociaz wszystkie nauczane
przedmioty wydajg sie petnic istotng role w tym kontekscie.
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Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

W Irlandii wystepuje kilka sposobdw sprawdzania i potwierdzania nabytych umiejetnosci:

e umiejetnosci te figurujg w ogolnokrajowych testach przeprowadzanych na
zakonczenie obowigzku szkolnego;

e umieszczenie tych umiejetnosci w dokumentach takich, jak sylabusy czy
programy nauczania dziata do pewnego stopnia jak czynnik determinujacy ich
opanowanie;

e szkoty podlegajg inspekcji;

e coraz czestszym zjawiskiem jest opracowywanie planéw rozwoju szkoty, w
ktérych umieszcza sie ocene realizacji programéw nauczania, w tym ocene
jakosci przekazywania umiejetnosci kluczowych.

W przesztosci ocenianie w szkole podstawowej miato charakter sumatywny, a jego celem
byt “pomiar wiedzy bardziej niz ocena kompetencji”. Dopiero program nauczania dla
szkoly podstawowej wprowadzit ocenianie formatywne w odniesieniu do kompetenc;ji
ksztalttowanych w obrebie poszczegoélnych obszaréw przedmiotowych. (Zobacz tez:
program pilotazowy dot. oceniania w rozdziale ,Najnowsze osiggniecia”). Na poziomie
szkoly podstawowej nie wystepuje certyfikacja. Niemniej przynajmniej raz w roku we
wszystkich prawie szkotach podstawowych przeprowadza sie standaryzowane testy
osiagnie¢ w zakresie czytania, pisania i umiejetnosci matematycznych. Ustawa o Edukac;ji
z 1998 roku naktada na szkoly obowigzek przeprowadzania okresowej oceny osiggniec
ucznia oraz obowigzek informowania rodzicow o jej wynikach.

Regularnie przeprowadza sie krajowe badania umiejetno$ci czytania i pisania oraz
umiejetnosci matematycznych w szkotach podstawowych. Krajowe Badanie Umiejetnosci
Czytania odbywa sie co pie¢ lat, sprawdzajgc umiejetno$¢ czytania i pisania wsrod
uczniébw klasy pigtej szkoly podstawowej. Z kolei Krajowa Ocena Umiejetnosci
Matematycznych odbyta sie po raz ostatni w roku 1999, sprawdzajgc osiagniecia
matematyczne uczniéw klasy czwartej.

Na poziomie szkoty $redniej 1 stopnia mamy do czynienia zarbwno z oceng formatywng
(majaca na celu doskonalenie procesu uczenia sig), jak i z oceng sumatywng (majaca na
celu podsumowanie wynikéw dotychczasowego procesu uczenia sie). Ten drugi rodzaj
oceny tradycyjnie stosuje sie do wiedzy raczej niz do kompetencji. Ponadto ze wzgledu na
fakt, ze ocena sumatywna na tym poziomie ksztatcenia przybiera forme zewnetrznego
ogolnokrajowego egzaminu i jest odnotowywana na $wiadectwie, z pewnoscig wptywa w
spos6b znaczacy na praktyke nauczania. Nauczanie pod katem tradycyjnego testu
wplywa bowiem hamujgaco na ksztattowanie umiejetnosci i kompetencji uczniéw. W 1999
roku NCCA, wspomniany wyzej organ doradczy, opublikowat raport zawierajacy
propozycje zwiekszenia udziatu oceny dokonywanej przez nauczycieli danej szkoty w
ogolnym wyniku z egzaminu konczacego szkote $rednig 1 stopnia (Junior Certificate
Examination). W chwili obecnej trwajg dyskusje nad ta propozycja.

Egzamin ten, majacy zasieg ogolnokrajowy, ma na celu badanie nastepujacych
umiejetnosci:

e komunikacja pisemna oraz umiejetno$¢ czytania ze zrozumieniem,

e umiejetnosci matematyczne,
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e zdolnosci manualne (gtéwnie w przedmiotach technicznych),
e umiejetnos¢ logicznego myslenia,
e umiejetnos¢ rozwigzywania problemaéw.

Badane umiejetnosci wchodzg w zakres programu nauczania. Tak wiec egzamin
ogolnokrajowy, do ktérego podchodzg wszyscy uczniowie, ocenia — przynajmniej
czesciowo — opanowanie przez ucznidw umiejetnosci wymaganych na zakonczenie
szkolnictwa obowigzkowego. Termin ,czeSciowo” oznacza tutaj fakt, ze wiekszos¢
przedmiotdéw ocenia sie¢ w oparciu o egzamin pisemny, w zwigzku z czym zasieg
badanych umiejetnosci jest ograniczony.

Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

Na szczeblu krajowym okresla sie poziomy opanowania materiatu, ktére sg sformutowane
inaczej niz wymagania przedstawione w formie celow w sylabusach i dokumentach
programowych.

Wsparcie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Na poziomie szkoty podstawowej pomoc w nauce oraz nauczanie kompensacyjne sg
organizowane dla wszystkich dzieci posiadajacych specjalne potrzeby edukacyjne.
Nauczyciel wspomagajacy prowadzi intensywne dodatkowe nauczanie w zakresie
czytania i pisania oraz rachunkow. Specjalnie zatrudniona kadra pomaga w nawigzywaniu
wiezi spotecznych, uczac na przyktad umiejetnosci komunikowania  sie,
odpowiedzialnosci, czy podejmowania decyzji. Dla dzieci pochodzacych ze sSrodowisk
uposledzonych spotecznie organizuje sie réznorodne formy pomocy.

Na poziomie szkoty sredniej rowniez organizuje sie pomoc dla ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, w tym takze dla dzieci z rodzin uposledzonych spotecznie.
Nacisk na tym poziomie ksztatcenia ktadzie sie przede wszystkim na opanowanie przez
uczniéw umiejetnosci czytania, pisania, matematycznego myslenia i komunikacji.

Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Na szczeblu miedzynarodowym Irlandia uczestniczyta w Programie Miedzynarodowe;j
Oceny Umiejetnosci Ucznia PISA 2000 (OECD) i bedzie uczestniczy¢ w kolejnych
edycjach tego programu. Wczesniej Irlandia brata udziat w Trzecim Miedzynarodowym
Badaniu Umiejetnosci Myslenia Matematycznego i Naukowego (TIMSS, 1994-1999) oraz
w Miedzynarodowym Badaniu Alfabetyzmu Funkcjonalnego Dorostych (IALS 1997).

Najnowsze osiggniecia w zakresie kompetencji kluczowych

Na poziomie szkoty podstawowej rozpoczeto program pilotazowy dotyczacy oceny
postepdw ucznia. Obecnie trwajg prace nad stworzeniem wykazu pozadanych wynikéw, w
oparciu o cele sformutowane w programie nauczania dla szkoty podstawowej. Wyniki te
beda wyrazone za pomocg dos¢ szerokich okreslen, tzn. szerszych niz cele zawarte w
programach nauczania poszczegoélnych przedmiotow. Postepy uczniéw beda mierzone w
skali czterech poziomoéw, tj. ,ograniczone”, ,podstawowe” (sg to okreslenia robocze) itd.
Wyniki nauczania beda odzwierciedlaé wystepujace w programie nauczania relacje
pomiedzy wiedzg, umiejetnosciami i postawami.
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W odniesieniu do szkoty sredniej 1 stopnia priorytetem panstwa jest ewaluacja i reforma
programow nauczania. W tym celu NCCA (organ doradczy ministerstwa) zaproponowat
poswiecenie szczegdlnej uwagi nastepujacym zagadnieniom:

o kwestiom przetadowania programéw i powtarzania sie pewnych tresci,
e kwestiom planowania programéw nauczania,
o formatywnej, ksztattujacej ocenie postepéw w nauce.

Przewiduje sie, ze realizacja powyzszych zamierzen przyczyni sie do promocji
umiejetnosci i kompetencji kluczowych. Zmniejszenie przetadowania programéw oraz
eliminacja powtarzajacych sie tresci stworzy wigcej miejsca i czasu na ksztattowanie
umiejetnosci. Udoskonalenie procesu tworzenia programow zagwarantuje, ze
umiejetnosci wiaczone do programéw beda traktowane z nalezytg uwaga. | wreszcie
potozenie wiekszego nacisku na ocene formatywng zapewni lepsze warunki do oceniania
wszystkich zalecanych programem nauczania umiejetnosci i kompetenciji.
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Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

Programy nauczania dla szkolnictwa obowigzkowego [obowigzkiem szkolnym objete sa
dzieci w wieku 6-15 lat] zostaty opracowane kilkanascie lat temu (w 1979 roku dla szkoty
Sredniej 1 stopnia, w 1985 roku dla szkoty podstawowej oraz w 1991 roku — na zasadach
eksperymentu — dla pierwszych dwoch klas szkoty sredniej 2 stopnia). Zawierajg cele i
treSci nauczania oraz wymieniajg umiejetnosci podstawowe (abilita fondamentali),
ktére uczniowie powinni opanowa¢ w trakcie nauki szkolnej. Nie odnoszg sie jednak w
sposob otwarty do pojecia kompetencji (competenza) lub kompetencji kluczowych
(competenza chiave).

Termin “kompetencje® wszedt do terminologii edukacyjnej nie w drodze reformy
programow nauczania, lecz poprzez wprowadzenie nowych procedur oceniania uczniéow
na zakonczenie obowigzku szkolnego (Ustawa nr 9/99). Ustawa ta, jak rowniez regulacje
prawne wprowadzajace w zycie zapisy tej Ustawy, przedtuzyly obowigzek szkolny z 8 do
10 lat (27) oraz stworzyty wymaog oceniania wiedzy, umiejetnosci i kompetencji tych dzieci,
ktére zwolnione sg z obowigzku uczeszczania do szkoty (prosciolti dall’obbligo). W
Ustawie o reorganizacji etapéw edukacyjnych (Ustawa nr 30 z 10 lutego 2000 roku),
obecnie zawieszonej, stwierdza sie, ze do obowigzkéw systemu edukacji nalezy
umozliwienie wszystkim obywatelom opanowania wiedzy, umiejetnosci i kompetencji —
ogolnych i przedmiotowych/dziedzinowych (conoscenze, capacita e competenze
generali e di settore), niezbednych z punktu widzenia integracji spotecznej i zawodowe;j.
W artykule 2, rozdziale f Projektu Ustawy (28) znajdujacego sie obecnie w parlamencie
mamy do czynienia z powtérnym odniesieniem do kompetencji (zaklada sie stopniowy
rozwoj .kompetencji i umiejetnodci uczniéw, pozwalajacych na dokonanie wyboru
pomigdzy ksztatceniem ogolnym i zawodowym”). W wielu innych miejscach w tekscie tej
Ustawy wystepuja jednak terminy ,wiedza” i ,umiejetnosci”. Raport, ktory otworzyt debate
na temat kompetenciji, zostat napisany w roku 1997 przez komitet akademikéw powotany
przez rzad do “okreslenia podstawowej wiedzy, jaka bedg musieli opanowaé¢ mtodzi ludzie
w najblizszych dziesiecioleciach”. W dokumencie tym znajdujemy odniesienia do
podstawowej wiedzy, kompetencji i postaw (conoscenze, competenze e sensibilita di
base), tj. elementoéw, ktorych przekazywanie w procesie ksztatcenia bedzie niezbedne ze
wzgledu na ,gtebokie przemiany, jakie dokonujg sie w spoteczenstwie”.

Definicja terminu “kompetencje” nie wystepuje w legislacji, lecz w innych dokumentach
zwigzanych z publiczng debatg, jaka rozpoczeta sie we Wioszech w drugiej potowie lat
dziewiec¢dziesiagtych. Wsrdd tych dokumentéw nalezy wymieni¢ nastepujace:

e  Dokument opracowany w roku 2000/01 przez komitet ztozony z 300 ekspertow,
powoftany przez rzad do opracowania reorganizacji gtéwnych etapow
edukacyjnych i reformy programowej. W dokumencie tym termin ,kompetencja”
jest definiowany jako ,biegtos¢ w postugiwaniu sie wiedzg i umiejetnosciami w
okreslonym kontekscie” (Annali della Pubblica Istruzione, nr 3-4/2000, s. 225).
.Kompetencjg nazywamy umiejetno$¢ postepowania w okreslonych warunkach,

(27) Ustawa 9/99 zawiera jednak zapis méwiacy, ze obowigzek szkolny powinien trwa¢ dziewie¢ lat
do czasu wprowadzenia w zycie Ustawy 30/2000 o reorganizacji gtéwnych etapéw edukacyjnych.

(28) Delega al governo per la definizione delle norme generali sull'istruzione e dei livelli essenziali
delle prestazioni in materia di istruzione e formazione professionale (Projekt Ustawy o
standardach ksztatcenia ogdlnego i zawodowego).
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z wykorzystaniem posiadanej wiedzy, w celu osiagniecia zatozonego celu i
wytworzenia nowej wiedzy.” (Annali, s. 156).

e Program implementacji Ustawy 30/2000, przedstawiony przez rzad na
posiedzeniu dwéch izb Parlamentu w dniu 16 listopada 2000 i zatwierdzony w
grudniu 2000. W dokumencie tym termin ,kompetencja” zostat zdefiniowany jako
LJumiejetnos¢ biegtego postugiwania sie wiedzg w okreslonym kontekscie”.
(Annali, 3-4/2000, s. 22).

Na podstawie Stati Generali dell'lstruzione (forum edukacyjne zwofane przez ministra
edukacji w grudniu 2001 roku) mozna wywnioskowac, ze zgodnie z ogolnym
przekonaniem, na szczeblu krajowym lepiej jest méwi¢ o szczegdétowych celach
nauczania niz o kompetencjach (Annali, specjalne wydanie poswiecone Stati Generali,
grudzieh 2001, s. 246).

Dobér kompetencji kluczowych dla poziomu ksztatcenia obowigzkowego

Pamietajac o tym, ze termin competenze chiave (kompetencje kluczowe) nie wystepuje w
programach nauczania dla szkét obowigzkowych (ij. dla szkoty podstawowej, szkoly
Sredniej 1 stopnia oraz pierwszej klasy szkoty $redniej 2 stopnia), nalezy przedstawi¢
siedem obszaréw przedmiotowych objetych tymi programami:

e edukacja jezykowa (w tym jezyk ojczysty),
e edukacja w zakresie historii, wiedzy obywatelskiej i geografii,

e edukacja w zakresie matematyki, nauk Scistych i przyrodniczych (w tym
edukacja zdrowotna i ekologiczna),

e edukacja techniczna,
e edukacja artystyczna,
e edukacja muzyczna,

e wychowanie fizyczne.

Ustawa 30/2000 wymienia znajomos¢ jezykow (jezyk ojczysty i jezyki obce), wiedze
matematyczng oraz znajomos¢ technologii informacyjnych jako “kompetencje niezbedne z
punktu widzenia odpowiedzialnego obywatelstwa”.

Wymieniony wyzej Projekt Ustawy o standardach ksztatcenia nie odnosi sie wprost do
kompetencji kluczowych. Moéwigc o wiedzy i umiejetnosciach, podkresla znaczenie
umiejetnosci wypowiadania sie w mowie i piSmie (w tym przynajmniej w jednym jezyku
oficjalnym UE) oraz znajomos$¢ komputerdw.

Ksztaltowanie kompetencji kluczowych

Obowigzujace we Wioszech programy szkolne zostaly opracowane na szczeblu
centralnym. Jednak zgodnie z zasadg autonomii placowek edukacyjnych w dziedzinie
nauczania, administracji i badan (Ustawa 59/57 i Dekret Prezydencki 275/99), szkoty
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moga, przy okazji opracowywania planu pracy szkoty (29), dostosowaé obowigzujace tresci
nauczania do swoich lokalnych potrzeb oraz do poziomu kompetencji swoich uczniow.
Obowigzujace obecnie programy nauczania wyznaczajg zaréwno cele przedmiotowe jak i
cele ogdlne, ponadprzedmiotowe (na przyktad edukacja dla spoteczenstwa
demokratycznego), ktére mozna osiagna¢ poprzez nauczanie kilku przedmiotow.

Programy nauczania koncentrujg sie na wiedzy i umiejetnosciach (“programy oparte na
wiedzy”), co jest zgodne w zasadzie z zafozeniami rozpatrywanej obecnie przez
parlament reformy. Jednak Projekt Ustawy, dokument wprowadzajgcy te reforme, mowi
jednocze$nie o stopniowym ksztattowaniu kompetencji. Dlatego tez przyszte
ustawodawstwo bedzie musiato uwzgledniaé zaréwno rozwdj wiedzy, jak i kompetencji.
Dlatego réwniez debata nad ,programami opartymi na umiejetnosciach” (koncepcja
opracowang w roku 2000/01 przez wspomniany wyzej komitet ekspertow) nie jest jeszcze
zakonczona.

Zasada podmiotowosci w nauczaniu jest we Wiloszech uznawana juz od wielu lat. Jest
réwniez potwierdzona w legislacji dotyczacej programdéw nauczania oraz statusu uczniéow
(DPR nr 249/98). Podejscie to zostato wzmocnione w Projekcie Ustawy o standardach
ksztatcenia, ktéry postuluje indywidualny tok nauki.

Przedmioty obowigzkowe i ich udziat w ksztattowaniu kompetencji kluczowych

W trakcie realizacji obowigzku szkolnego uczniowie uczg sie nastepujacych przedmiotow:
jezyka witoskiego i co najmniej jednego jezyka obcego, historii, geografii, wychowania
obywatelskiego, matematyki, fizyki i nauk przyrodniczych, muzyki i wychowania
fizycznego. Ponadto w pierwszej klasie szkoty sSredniej 2 stopnia wprowadzono na
zasadzie eksperymentu prawo i ekonomie.

Na lekcjach poszczegdlnych przedmiotéw uczniowie zdobywajg wiedze i umiejetnosci.
Jednak nauczyciele majg za zadanie zacheca¢ do interdyscyplinarnych form pracy, tam
gdzie to mozliwe. Przedmioty, ktdére pomagajg ksztattowaé umiejetnosci ogodine,
spoteczne i osobiste ucznidw, to jezyk wioski, jezyki obce, historia, geografia, wychowanie
obywatelskie, muzyka oraz sztuka.

Wprawdzie dokumenty oficjalne nie wymieniajg otwarcie umiejetnosci/kompetenc;ji
rozwigzywania probleméw czy umiejetnosci uczenia sie, to jednak programy nauczania
ktadg nacisk na umiejetno$¢ krytycznego myslenia oraz kreatywnos$¢ uczniow. W ciggu
ostatnich dziesieciu lat wiele uwagi poswieca sie nauczaniu technologii informacyjno-
komunikacyjnych (ICT), poczawszy od szkoly podstawowej, a tendencje te jeszcze
bardziej wzmocnit wspomniany wyzej Projekt Ustawy. Tak zwane “nowe kompetencje
kluczowe” (rozwigzywanie probleméw, umiejetno$¢ uczenia sie oraz przedsiebiorczosc¢)
zdominowaty ostatnig debate publiczng o edukacji we Wioszech.

Pomiar, ocena i certyfikacja kompetenciji kluczowych

Uczniowie sg oceniani przez swoich nauczycieli w trakcie i na zakohczenie kazdego roku
szkolnego. Ocena przeprowadzana na zakonczenie szkoly podstawowej oraz szkoty
Sredniej 1 stopnia ma na celu sprawdzenie stopnia opanowania przez uczniéw wiedzy i
umiejetnosci, nie zas kompetencji. Mimo iz obowigzek szkolny przedtuzono w roku 1999

(*°) Piano dell'Offerta Formativa, (POF): podstawowy dokument dotyczacy kulturalnej i edukacyjnej
tozsamosci szkoty. Dokument ten, zgodnie z autonomig szkot, zawiera program dydaktyczne;j i
organizacyjnej dziatalnosci szkoty, pracy dydaktycznej w zakresie programéw nauczania oraz
zaje¢ pozaprogramowych.
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do dziewieciu lat, egzamin konczacy szkote srednig 1 stopnia (esame di licenza media)
nadal organizowany jest po o$miu latach nauki. Na egzamin ten sktadajg sie trzy pisemne
testy z jezyka wioskiego, matematyki i jezyka obcego, oraz rozmowa o charakterze
interdyscyplinarnym, dotyczaca wszystkich nauczanych przedmiotéw. Za ocene uczniow
w trakcie panstwowych egzaminéw przeprowadzanych na zakonczenie piagtej i dsmej
klasy szkét obowigzkowych odpowiedzialni sg nauczyciele uczacy w danej klasie. Pod
koniec klasy 5 pomagajg im w tym dwaj nauczyciele z innej klasy, natomiast pod koniec
klasy 8 przewodniczacym komisji egzaminacyjnej jest osoba spoza szkoty.

Po zdaniu egzaminu konczacego szkote srednig 1 stopnia, uczniowie sa obowigzani przez
jeden rok uczeszcza¢ do szkoty Sredniej 2 stopnia. Na zakonczenie tego roku nauki, po
ocenie przeprowadzonej przez nauczycieli, uczniowie albo otrzymuja promocje do klasy
drugiej (promossi alla seconda classe) albo zostajg zwolnieni z obowigzku uczeszczania
do szkoty (prosciolti dall’'obbligo). W odniesieniu do uczniéw, ktérzy zostali zwolnieni z
obowigzku dalszego uczeszczania do szkoty, wymagane jest przeprowadzenie oceny
kompetenciji. Uczniowie ci otrzymujg swiadectwo potwierdzajgce opanowanie okreslonych
kompetencji w czasie pobytu w szkole.

Projekt Ustawy zakifada, Zze na zakonczenie obowigzku szkolnego bedg badane i
poswiadczane “wiadomosci, umiejetnosci i kompetencje” uczniéw. Planuje sie rowniez
zmiany w odniesieniu do procedur oceniania uczniéw. Ocene te w przysztosci beda
przeprowadza¢ nie tylko nauczyciele, lecz réwniez Narodowy Instytut ds. Ewaluacji
Systemu Edukaciji (Istituto Nazionale per la Valutazione del Sistema Scolastico).

Do monitorowania kompetencji nie stosuje sie wskaznikéw ani benchmarkéw (pozioméw
odniesienia). Kwestia ta jest obecnie przedmiotem dyskusji.

Standardy wymagan w zakresie kompetenciji kluczowych

Obecnie nie istniejg krajowe standardy wymagan. Jednak Projekt Ustawy przywiazuje
znaczng wage do definicji standardow wymagan w odniesieniu do wiedzy i umiejetnosci
(livelli essenziali delle prestazioni). Otwarta pozostaje kwestia, czy standardy zostang
opracowane w odniesieniu do placéwek szkolnych (standardy wejsciowe), czy tez w
odniesieniu do uczniéw (standardy wyjsciowe). Artykut 3 postuluje ewaluacje systemu
edukaciji oraz ocene osiagnie¢ uczniéw (ij. ich wiedzy i umiejetnosci). Proponowany nowy
system ewaluacji znajduje sie obecnie w fazie testowania w ramach projektu pilotazowego
realizowanego przez wspomniany wyzej Narodowy Instytut ds. Ewaluacji Systemu
Edukacji.

Wsparcie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Od wielu lat uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi uczeszczajg do klas
ogolnodostepnych, w ktérych zatrudniani sg dodatkowo nauczyciele wspomagajacy. Nie
istniejg odrebne szkoty specjalne. W potudniowej czesci Wioch uczniowie ci otrzymujg
dodatkowe wsparcie finansowe z Europejskiego Funduszu Spotecznego.
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Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Wiochy braty udziat w nastepujacych badaniach miedzynarodowych, organizowanych
przez:

IEA: FISS (1970-71), SISS (1983-84), RLS (1991), TIMSS
(1994-99), CIVED (1995-97, 1999), SITES (1999-
2000), PIRLS (1999-2003), TIMSS (2000/04),

COMPED.
OECD: PISA (2000), PISA (2003), PISA (2006).
OECD & Statistics Canada: IALS (1997), ALL (2001-04).

W przysztosci rowniez planuje sie uczestnictwo w podobnych badaniach.

Najnowsze osiggniecia w zakresie kompetencji kluczowych

W koncu lat dziewiecdziesigtych odbyta sie ozywiona dyskusja na temat kompetenciji, z
udziatem osrodkéw uniwersyteckich, ekspertdw i stowarzyszen reprezentujacych rozne
dzialy gospodarki, oraz nauczycieli (dyskusje relacjonowano na tamach Annali della
Pubblica Istruzione, Dossier nr 1 i 2/2000).

Analizowany w parlamencie Projekt Ustawy zaktada przeprowadzenie szeregu zmian.
Chociaz wiedza i umiejetnosci pozostajg nadal w Scistym zwigzku z edukacjg, to
wystepujg juz takze wzmianki o kompetencjach, jakkolwiek nie sg to jeszcze wzmianki o
kompetencjach kluczowych. Sytuacja ta doprowadzi w przysziosci do analizy i reformy
programow nauczania, ktore na razie wciaz jeszcze opierajg sie na wiedzy. Jesli chodzi o
ocene ucznidéw, to Projekt Ustawy zaktada wprowadzenie centralnie opracowanych
standardow wymagan, co bedzie miato rowniez wptyw na czestotliwosé i procedury tej
oceny.
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LUKSEMBURG

Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

Termin ,kompetencje” byt do niedawna uzywany w ograniczonym zakresie. Ustawa z 10
sierpnia 1912 roku o szkolnictwie podstawowym definiuje competences de base
(kompetencje podstawowe) w aspekcie celu, jaki majg spetniaé: “ksztatcenie
podstawowe ma na celu przekazanie dzieciom wiedzy i podstawowych umiejetnosci,
umozliwiajagcych kontynuacje nauki oraz rozwijanie uzdolnien i cech takich, jak umitowanie
pokoju, honor, tolerancja, umitowanie wolnosci i réwnosci, oraz poczucie
odpowiedzialnosci spotecznej, czyli cech, ktére majg zasadnicze znaczenie dla
spoteczenstwa demokratycznego”.

Na uwage zastuguje fakt, ze cele ksztalcenia podstawowego wyrazane sg z punktu
widzenia szkoty (“szkota powinna...”). Nowe propozycje celéw nauczania beda odnosic¢
sie do kompetencji uczniow. W zwigzku z tym ostatni okdlnik, ktéry ukazat sie wiosng
2002 roku, zapowiada gruntowng rewizje programéw szkolnych, “(...) ktéra pod zadnym
pozorem nie powinna polega¢ na dodawaniu nowych przedmiotéw czy obszaréw wiedzy;
przeciwnie, powinna koncentrowac sie na tematach najbardziej istotnych i prowadzi¢ do
ich pogtebienia (...)".

Obecnie w Luksemburgu cele ksztatcenia w szkotach publicznych koncentruja sie na
dziedzinach wiedzy (w aktach prawnych, programach i planach nauczania,
sprawozdaniach szkot oraz w ksztatceniu nauczycieli), z wyjatkiem dyrektyw dotyczacych
ksztalcenia przedszkolnego (ktére jest w Luksemburgu obowigzkowe). Niemniej jednak
wspomniany wyzej okélnik (edycja z wiosny 2000), zawierajacy dyrektywy Ministerstwa
Edukaciji, Ksztatcenia Zawodowego i Sportu dla nauczycieli i wtadz lokalnych, wprowadzit
do szkot pojecia kompetenc;ji i umiejetno$ci podstawowych. Wydaje sie, ze wprowadzenie
tych poje¢ miato zasadniczy wptyw na:

o reforme ustawy o edukac;ji,

o reforme programow i planéw nauczania,

e system oceny i monitoringu oraz tresci sprawozdan szkolnych,

e praktyke nauczania,

e ksztalcenie dzieci z trudnosciami w nauce,

e wprowadzenie systemu egzaminow ogolnokrajowych.
Prace we wszystkich tych obszarach rozpoczety sie w roku 1999, a ich zakonczenie
przewidywane jest na rok 2002/03.
Dobor kompetencji kluczowych dla poziomu ksztatcenia obowigzkowego

Edycja okélnika z wiosny 2002 roku zawiera w ustepie zatytutowanym “Aspekty kluczowe:
czego nalezy uczy¢?” nastepujgce sformutowanie: “edukacja przedszkolna i podstawowa
powinny opierac sie na 4 podstawowych obszarach:

Obszar podstawowych umiejetnosci i technik: ksztatcenie przedszkolne rozwija w
dzieciach umiejetno$¢ autoekspresji, umiejetno$é postugiwania sie jezykiem mdwionym
oraz koordynacje psychoruchowa. W szkole podstawowej dzieci uczg sie gtdwnie czytac,
pisa¢ i rachowac.
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Obszar wiedzy: szkoty powinny zapewni¢ dzieciom mozliwo$¢ zdobycia szerokiej wiedzy
ogolnej.

Obszar zaawansowanych zdolnosci poznawczych: zdolnosci te majg charakter
miedzyprzedmiotowy i sprowadzajg sie do umiejetnosci wykorzystywania wiedzy i
kompetencji. W ramach wszystkich przedmiotéw dzieci uczg sie analizowaé, wyciggaé
whnioski, porownywac, tworzy¢ skojarzenia.

Obszar wartosci, zachowan spotecznych i postaw wobec pracy: Nie jest zadaniem
szkoty zastepowac edukacje w rodzinie. Niemniej szkota uzupetnia i umacnia za pomoca
dostepnych srodkéw dazenie do doktadnosci, okazywania szacunku i tolerancji. Szkota
réwniez ksztattuje zamitowane do nauki oraz rozbudza zainteresowania intelektualne.”

W dokumencie zatytutowanym “Program edukacji przedszkolnej w Wielkim Ksiestwie
Luksemburga” z roku 1997 znajdujemy stwierdzenie, ze “kompetencji (a w pewnym
zakresie réwniez wiedzy) nie uczy sie, lecz stopniowo je utrwala”. Kompetencje i wiedza
ksztattujg sie zatem wspdlnie, w kontekstach tworzonych przez szesé nastepujacych
dziedzin: aktywnos¢ fizyczna, zajecia muzyczne, dziatalnos$¢ artystyczna, zajecia z logiki i
matematyki, zajecia jezykowe oraz wprowadzenie do przyrody.

Zgodnie z ,Programem nauczania dla szkét podstawowych w Wielkim Ksiestwie
Luksemburga” (Dekret Ministerstwa z 1 wrzesnia 1989 roku), ,celem nauczania w
powszechnych szkoftach podstawowych jest ksztattowanie umiejetnosci, postaw oraz
wlasciwych zachowan, zapewnienie warunkow do nabywania kompetenciji, oraz
przekazywanie wiedzy”. A zatem szkoty odpowiadajg za nauczanie, wychowywanie i
uspotecznianie dzieci. Zadania te czesto sie zazebiajg i wzajemnie uzupetniaja.
Odpowiedzialno$¢ za nauczanie dotyczy gtownie sfery poznawczej, estetycznej i
praktycznej; odpowiedzialno$¢ za wychowywanie i uspotecznianie dzieci powinna
prowadzi¢ do ich zréownowazonego rozwoju, rozumianego w kategoriach poznawczych,
emocjonalnych, fizycznych i spotecznych.

Ksztattowanie kompetenciji kluczowych

Programy, metody i cele ksztalcenia powinny opiera¢ sie na czterech obszarach
wymienionych w okdlniku wydanym wiosng 2002 roku.

Edukacja przedszkolna w Luksemburgu opiera sie catkowicie na zasadzie podmiotowosci
dziecka. W nauczaniu, dynamicznym i dotyczacym szerokiego spektrum zagadnien, na
pierwszy plan wysuwa sie zabawa. Nauczanie to jest dostosowane do indywidualnych
réznic pomiedzy dzie¢mi. Inspiracjag jest wszechstronne podejscie nagradzajace
aktywnosc¢ i dodwiadczenie, oraz zabawa.

Program nauczania dla szkoél podstawowych z 1989 roku zawiera nastepujace
stwierdzenie: ,$rodowisko szkoty powinno by¢ radosne i przyjazne, tak aby jego ciepto
zachecato do nauki, pracy i zabawy i aby dzieci znajdowaty w nim przestrzen, czas,
wsparcie i cierpliwos¢, niezbedne z punktu widzenia nauki i realizacji wlasnego potencjatu.
Szkota podstawowa powinna nies¢ pomoc kazdemu dziecku, stymulowa¢ mniej zdolnych
oraz chroni¢ i wspiera¢ najstabszych. Powinna doprowadzi¢ do tego, ze kazde dziecko
rozwija sie pomyslnie, na swdj wtasny sposéb, poprzez nauczanie dostosowane do
indywidualnych potrzeb (w rozumieniu tresci i metod), poprzez poziom stawianych zadan,
poprzez uwzglednianie tempa, w jakim uczen wzrasta i dojrzewa, jego mozliwosci
adaptacyjnych i zdolnosci koncentracji, jak réwniez poprzez dostosowanie sie do
indywidualnych réznic dotyczacych tempa przyswajania wiedzy(...)".
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Zalecenia dydaktyczne rdznig sie nieznacznie w zaleznosci od nauczanego przedmiotu.
Kiedy po raz pierwszy wprowadza sie nowy przedmiot, wiecej uwagi poswieca sie
zajeciom praktycznym i zajeciom zespotowym. Nalezy zwréci¢é uwage na fakt, ze w
Luksemburgu nauczanie odzwierciedla zmiany modelu, jakie nastgpity w ciagu ostatnich
lat. Wiele klas funkcjonuje zgodnie z zasadg ,szkoly otwartej’, zasadg sprzyjajaca
partnerstwu, gdzie kazde dziecko realizuje indywidualny tygodniowy tok nauki.

Przedmioty obowiazkowe i ich udzial w ksztattowaniu kompetencji kluczowych

Program nauczania dla szkoty podstawowej jest podzielony na przedmioty. Cele, tresci i
umiejetnosci ucznidow sg szczegdtowo okreslone dla kazdego przedmiotu. Wszystkie
przedmioty majg swoj wkiad w ksztattowanie kompetencji ogdinych. Czytanie, na
przykfad, jest kompetencjg ogdlng, ponadprzedmiotowa, jesli nie ogranicza sie do lekcji
jezyka, lecz wystepuje w ramach przedmiotéw takich, jak geografia czy historia (podstawy
czytania dokumentéw zrédtowych).

RYSUNEK 11: PRZEDMIOTY OBOWIAZKOWE ORAZ KOMPETENCJE
KSZTALTOWANE W RAMACH TYCH PRZEDMIOTOW, 2002

Edukacja | PRZEDMIOTY OBOWIAZKOWE WYMAGANE
obowigzkowa KOMPETENCJE
Wiek i poziomy
nauczania
4-6 lat: Zajecia W-F, muzyka, zajecia | Okreslone w programie
Edukacja przedszkolna | artystyczne, logika i matematyka, | edukacji przedszkolnej
wstep do przyrody
6-12 lat: Jezyk niemiecki, francuski, | Okreslone w
Szkota podstawowa luksemburski, matematyka, wstep do | programach nauczania
przyrody, przedmioty  Sciste i
przyrodnicze, geografia, historia,
muzyka, ksztatcenie plastyczne i

roboty reczne, wychowanie fizyczne i
sport, religia i etyka, wychowanie do
zycia w spoteczenstwie

12-15 lat: Wykaz przedmiotéw zalezy od profilu | Okreslone w
Szkota $rednia szkoty $redniej (ogdlnoksztatcaca lub | programach
techniczna szkofa $rednia) oraz od | nauczania.

wieku ucznidw (klasa 7, 8 lub 9)

Zrédfo: Eurydice, Krajowe Biuro w Luksemburgu.

Jesli chodzi o umiejetnosé korzystania z nowoczesnych technologii informatycznych (ICT),
to uczniowie nabywajg ja w ramach wszystkich przedmiotdw objetych programem
nauczania — informatyka nie stanowi odrebnego przedmiotu. W szkole $redniej, w ramach
nauki jezykéw, uczniowie mogg zdawaé PC-Flihrerschain (test na ,komputerowe prawo
jazdy”).

Na poziomie edukacji przedszkolnej i podstawowej wiadze lokalne podjety inicjatywe
komputeryzacji wszystkich placowek. Na poziomie szkoty $redniej z kolei, ambitne
zadanie wiadz lokalnych polegato na wyposazeniu kazdego ucznia w cartable
électronique (zestaw elektroniczny z przenosnym komputerem).
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Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych
Programy nauczania wyrdzniaja trzy rodzaje oceny, réznigce sie forma i celem:

e ocene formatywna (ksztaltujaca), sprawdzajgcg w procesie nauczania mate
porcje wiedzy i umiejetnosci; ocena ta jest stosowana bardzo regularnie;

e ocene sumatywng, stosowang w okresowo przeprowadzanych testach i
egzaminach, sprawdzajaca wieksze moduty lub obszary wiedzy;

e ocene polegajaca na przewidywaniu prawdopodobnych postepéw ucznia.

Ocene ucznidw na ogét przeprowadza nauczyciel lub zespdét nauczycieli. Obowigzkowe
egzaminy krajowe organizowane sg w szdstym roku nauki. Egzaminy nieobowigzkowe
planuje sie w klasie drugiej, czwartej i dziewiatej.

Obowigzkowe standaryzowane egzaminy w klasie szostej obejmujg matematyke,
umiejetnos¢ czytania, rozumienia ze stuchu, gramatyke, stownictwo oraz umiejetnosé
swobodnego pisania w zakresie jezyka francuskiego i niemieckiego.

Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

Nie opracowano narodowych standardéw w tym zakresie, natomiast planuje sie krajowy
program badawczy, dotyczacy wskaznikéw jakosciowych.

Wsparcie dla uczniéow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Na mocy ustawy z 28 czerwca 1994 roku o ksztatceniu integracyjnym, uczniowie
niepetnosprawni moga realizowa¢ obowigzek nauki w nastepujacych formach ksztatcenia:

e w wyspecjalizowanych osrodkach lub szkotach specjalnych,
e w klasach integracyjnych w szkotach ogéinodostepnych,

e w niepetnym wymiarze w klasach ogdlnych lub zawodowych w szkofach
Srednich,

e w wyspecjalizowanej placéwce za granica.

Ksztalcenie integracyjne zaklada pomoc uczniom w klasie, pozaszkolne formy pomocy,
nauczanie zespotowe lub tez uczeszczanie dziecka niepetnosprawnego w niepetnym
wymiarze godzin. Nauczanie w klasach integracyjnych obejmuje wszystkie przedmioty
obowiagzujagce w klasie ogodlnodostepnej; kierowani sg do nich uczniowie majacy trudnosci
w opanowaniu jednego lub wigcej przedmiotow.

W szkotach specjalnych dzieémi niepetnosprawnymi zajmujg sie wielodyscyplinarne
zespoty. Poza szkotami specjalnymi funkcjonujg wyspecjalizowane osrodki regionalne,
Institut pour infirmes moteurs cérébraux (dla dzieci z porazeniem moézgowym), Institut
pour enfants autistiques et psychotiques (dla dzieci autystycznych i chorych psychicznie),
Centre de logopédie (osrodek logopedii) oraz dwa osrodki integracyjne. Program
nauczania dla szkolnictwa specjalnego obejmuje dziesie¢ obszaréw przedmiotowych,
odpowiadajacych w przyblizeniu ,umiejetnosciom zyciowym”, natomiast konwencjonalne
nauczanie czytania i pisania oraz innych umiejetnosci stanowi odrebny zestaw
kompetencji. W oparciu o program nauczania, nauczyciele szkoty specjalnej opracowujg
indywidualny program nauki dla kazdego dziecka.
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Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Luksemburg brat udzial w badaniach PISA 2000 i planuje uczestnictwo w kolejnych
edycjach.
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Przedstawione ponizej informacje dotycza wylacznie basisvorming (poziom
gimnazjum). Ksztatcenie na tym poziomie stanowi podbudowe wszystkich typow szkot
Srednich (30) i obejmuje pierwsze dwa lub trzy lata szkoly $redniej. Ma charakter
ogolnoksztatcacy i jest przeznaczone dla uczniéw w wieku 12 do 15 lat.

Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

Kompetencje kluczowe w Holandii wystepujg pod nazwg kerncompetenties. Termin ten
jednak nie wystepuje w narodowym programie nauczania, w ktérym zdefiniowane sg tylko
cele ksztatcenia. Cele ksztatlcenia dziela sie na dwie kategorie: cele ogdlne,
ponadprzedmiotowe oraz cele przedmiotowe. Algemene onderwijsdoelen (ogolne cele
ksztatcenia) sg formutowane przez Ministerstwo Edukacji, Kultury i Nauki, ktére co pie¢
lat dokonuje ich weryfikacji, uwzgledniajac zmieniajgce sie potrzeby spoteczne. Na lata
1998-2003 ministerstwo wyznaczyto sze$¢ ogodlnych celéow ksztatcenia, ktére w hierarchii
waznosci znajdujg sie ponad celami przedmiotowymi. Chociaz ogélne cele ksztalcenia
odpowiadaja w =zasadzie przyjetej na potrzeby niniejszego opracowania definicji
kompetencji kluczowych, to jednak sam termin nie pojawia sie w holenderskich
programach nauczania. Propozycja Holenderskiej Rady Edukacji dotyczaca okreslenia —
poczawszy od roku 2004 — ogoélnych celéw ksztalcenia w oparciu o kompetencje
kluczowe, zostata odrzucona przez szkoty. Reakcja ta byta spowodowana powszechnym
odczuciem, ze zbyt duzy nacisk na kompetencje znacznie zawezi zakres standardéw
wymagan, co z kolei mogtoby ograniczy¢ autonomie szkét.

Dobor kompetencji kluczowych dla poziomu ksztatcenia obowigzkowego

W okresie 1998-2003 obowigzywato sze$¢ nastepujacych ogolnych celdéw ksztatcenia (31):

1. Cele interdyscyplinarne (miedzyprzedmiotowe)

W kontekscie szerokich rozwazan dotyczacych relacji jednostki i spoteczenstwa,
uczniowie powinni pozna¢ swoje bezposrednie otoczenie oraz szersze $rodowisko
spoteczne. Szczegdlng uwage nalezy zwréci¢ na:

e ksztattowanie $wiadomosci wlasnego systemu norm i warto$ci w poréwnaniu z
systemami innych ludzi, oraz umiejetnosci porozumiewania sie w sytuacji réznic;

e ksztattowanie swiadomosci podobienstw i ro6znic pomiedzy mezczyzng i kobieta,
oraz umiejetnosci porozumiewania sie;

e uczenie postrzegania relacji pomiedzy cztowiekiem a przyrodg w kontekscie
koncepcji trwatego rozwoju;

e ksztattowanie  aktywnej postawy  obywatelskiej dla  spoteczenstwa
demokratycznego i wielokulturowego, oraz dla spotecznosci miedzynarodowej;

e ksztattowanie dbatosci o bezpieczenstwo wiasne i otoczenia, w tym
bezpieczenstwo na drogach;

(*°) Ogdlnoksztatcace szkoty $rednie 2 stopnia, HAVO; ksztatcenie akademickie, przygotowujace do
studiow, VWO; oraz szkoty $rednie przygotowujace do zawodu, VMBO.

(31) Cele ksztatcenia 1998-2003, Szkolnictwo $rednie 1 stopnia w Holandii, Ministerie van Onderwijs,
Cultuur en Wetenschappen, 1998.
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ksztattowanie $wiadomosci znaczenia rozwoju technologii, w tym nowoczesnych
technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT);

ksztattowanie $wiadomosci spotecznego znaczenia pracy odptatnej i
wolontariatu;

ksztattowanie $wiadomosci osiggnie¢ w zakresie sztuki i kultury, oraz mozliwosci
przez nie stwarzanych, w tym mozliwosci mediow.

2. Umiejetnosci zwigzane z dziataniem

W sytuacjach zblizonych do zycia codziennego, uczniowie powinni uczy¢ sie, jak rozwijac¢
pewne umiejetnosci nabyte w szkole, starajac sie korzysta¢ z nowoczesnych technologii.
Umiejetnosci te przedstawiajg sie nastepujaco:

umiejetnosé porozumiewania sie w jezyku holenderskim i angielskim, w mowie i
pismie;
umiejetnosé poprawnego mowienia i pisania w jezyku holenderskim;

umiejetnos¢  wyszukiwania, gromadzenia i porzadkowania informaciji
pochodzgcych z réznych zrédet,

umiejetnos¢é wykorzystywania znajomosci arytmetyki (wykonywanie obliczen w
pamieci, stosowanie w praktyce zasad arytmetyki, umiejetnos¢ dokonywania
pomiarow i przyblizen);

umiejetnos¢ dostosowywania sie do norm higieny, zdrowia i ergonomii;
umiejetnos¢ bezpiecznego i efektywnego stosowania materiatéow i urzadzen;

umiejetnos¢ postugiwania sie komputerem.

3. Umiejetnosci zwiagzane z uczeniem sie

Uczniowie powinni uczy¢ sie, jak zdobywa¢ wiedze i umiejetnosci, z wykorzystaniem
nowoczesnych technologii tam, gdzie to mozliwe. W tym celu powinni poznawa¢, miedzy
innymi, pewne strategie doskonalenia procesu uczenia sie. Strategie te przedstawiajg sie
nastepujaco:
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ocena informacji w kategoriach wiarygodnosci, reprezentatywnosci i
uzytecznosci, jak réwniez przetwarzanie i zastosowanie informacji;

zdolno$¢ zdobywania dodatkowej wiedzy i umiejetnosci, w tym zdolnos¢
zapamietywania, sporzgadzania notatek, uogdlniania oraz dostrzegania zwigzkéw
z wiedzg juz posiadang;

rozumienie informaciji pisanej i ustnej;
dokonywanie wyboréw poprzedzone analizg sytuacij;

systematyczna analiza prostych zagadnien technicznych, naukowych lub
spotecznych;

wyrazanie osobistych doswiadczen oraz postepowanie wedtug instrukcji, z
zastosowaniem stow, dzwiekdéw, obrazéw i ruchu;

wyrazanie sagdéw przy uzyciu przemyslanych argumentow.
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4. Umiejetnosci zwigzane z komunikowaniem sie

Uczniowie powinni uczy¢ sie, jak rozwijaé pewne umiejetnosci spoteczne i umiejetnosé
komunikacji, na zasadzie interaktywnej tam, gdzie to mozliwe. Umiejetnosci te
przedstawiajq sie nastepujaco:

e respektowanie podstawowych uméw spotecznych;

e konwersacja i praca w zespole;

o stosowanie odpowiednich technik dyskutowania;

e  postrzeganie i rozumienie odmiennych sadéw i opinii;

e rozpoznawanie podobienstw i réznic kulturowych, oraz réznic zwigzanych z
odmiennoscig pfci;

e radzenie sobie w sytuacjach formalnych i nieformalnych, oraz postepowanie
zgodnie z regutami i procedurami o charakterze formalnym i nieformalnym;

e umiejetnos¢ autoprezentacji oraz umiejetnos¢ prezentowania wtasnej pracy.

5. Umiejetnosci zwigzane z analiza procesu uczenia sie

Uczniowie powinni uczy¢ sig, jak kontrolowaC proces uczenia sie poprzez analize
wlasnych dziatan. Zagadnienia, jakie nalezy braé pod uwage, przedstawiajg sie
nastepujgco:

e planowanie pracy;
e monitorowanie procesu uczenia sie;

e dokonywanie oceny wiasnych produktéw oraz wycigganie wnioskéw dotyczacych
ich przysztych zastosowan.

6. Umiejetnosci zwigzane z prognozowaniem przysziosci

Uczniowie powinni uczy¢ sie analizowania réznych opcji dotyczacych wtasnej przysztosci,
poprzez ocene dotychczasowych dziatan. Szczegdlng uwage nalezy zwréci¢ na:

o dokonanie wykazu wtasnych mozliwosci i zainteresowan;
e analize roznych opcji dalszej nauki;

e ocene roli i znaczenia wiedzy i umiejetnosci nabytych w szkole pod katem ich
przydatnosci w znalezieniu zatrudnienia i wykonywaniu zawodu;

e analize sposobow spedzania czasu wolnego.

Niezaleznie od ogodlnych celéw ksztalcenia, programy nauczania zawierajg cele
szczegotowe dla 15 obowigzkowych przedmiotéw nauczania. Dokument zatytutowany
,Cele ksztalcenia 1998-2003, Szkolnictwo $rednie 1 stopnia” zawiera szczegdtowe
instrukcje, jak w ramach poszczegdlnych przedmiotéw nauczania realizowa¢ ogdlne cele
ksztatcenia. We wstepie do kazdego przedmiotu zawarte sg te elementy ogélnych celow
ksztalcenia, ktére muszg by¢ zrealizowane, oraz te, ktére moga by¢ zrealizowane.
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Ksztaltowanie kompetencji kluczowych

Po wprowadzeniu w 1993 roku szkoty Sredniej 1 stopnia w jej obecnym ksztaicie,
programy nauczania ulegly znacznym zmianom. Giéwny nacisk potozono na
ksztattowanie umiejetnosci, a nie na przekazywanie wiedzy. Ta zmiana w podejsciu
znajduje odzwierciedlenie w sformutowaniu ogdlnych celéw ksztatcenia. W nastepnych
latach z kolei pojawialy sie gtosy krytyczne, moéwigce o tym, ze nadmierne uwypuklenie
umiejetnosci odbywa sie ze szkoda dla wiedzy. W rezultacie zapoczatkowany uprzednio
proces odchodzenia od programoéw opartych na wiedzy na rzecz programéw opartych na
umiejetnosciach zostat zahamowany i obecnie szuka sie kompromisu pomiedzy tymi
dwoma skrajnymi podejsciami.

Ministerstwo przyznaje (32), ze realizacja ogodlnych celéw ksztatcenia wymaga w praktyce
szkolnej stopniowego przechodzenia w kierunku:

e ksztatcenia opartego na umiejetnosciach, jednak dazacego do zrownowazonego
rozwoju wiedzy, intelektu i umiejetnosci uczniow;

e nauczania opartego na aktywnosci ucznidw, tj. odejscia od podmiotowosci
nauczyciela na rzecz podmiotowosci ucznia;

e zroznicowanej oferty edukacyjnej, uwzgledniajacej roznice pomiedzy uczniami;

e konsekwentnego podejscia nauczycieli, ktérzy — indywidualnie i zespotowo —
powinni poszukiwaé w ramach swoich przedmiotdéw najlepszych drog
oddziatywania na uczniow.

Na poziomie szkoty $redniej 1 stopnia nie istniejg zalecenia dotyczace metod nauczania.
Nauczycielom pozostawia sie autonomie w tym zakresie.

Przedmioty obowigzkowe i ich udzial w ksztattowaniu kompetencji kluczowych

W szkole $redniej 1 stopnia obowigzujg nastepujace przedmioty: jezyk holenderski, jezyk
angielski, drugi nowozytny jezyk obcy (francuski lub niemiecki), historia i wiedza o
polityce, geografia, ekonomia, matematyka, fizyka i chemia, biologia, nauka umiejetnosci
potrzebnych w zyciu codziennym, nowoczesne technologie informatyczne, technika,
wychowanie fizyczne oraz dwa przedmioty wybrane sposréd plastyki, muzyki, dramatu i
tanca.

Dokument zatytutowany “Cele ksztatcenia 1998-2003, Szkolnictwo $rednie 1 stopnia”,
opublikowany przez Ministerstwo, zawiera wytyczne dotyczace realizacji celéw ogdlnych
oraz celow przedmiotowych. Wymienia, oddzielnie dla kazdego przedmiotu, te cele
ogolne, ktére nalezy realizowa¢ w ramach danego przedmiotu. Szkoty moga same
decydowac¢ o tym, ktore jeszcze cele ogélne mozna realizowaé w ramach poszczegdinych
przedmiotow. Ponadto dokument ten zawiera wykaz celéw przedmiotowych. Niekiedy
wystepuje wzmianka o tym, ze pewne cele wigzg sie Scisle z celami innych dyscyplin.

Kazdy ogolny cel ksztalcenia jest przypisany jednemu lub kilku przedmiotom nauczania.
Wyjatek stanowig technologie informacyjne i komunikacyjne (ICT), ktére same w sobie
stanowig nie tylko cel ogdlny, ale réowniez odrebny przedmiot. Kompetencje kluczowe

(**) Cele ksztatcenia 1998-2003, Szkolnictwo $rednie 1 stopnia w Holandii, Ministerie van
Onderwijs, Cultuur en Wetenschappen, 1998
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odnoszace sie do bezpieczenstwa i zdrowia zawierajg sie w przedmiocie ,ochrona
zdrowia”.

Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

Sprawdzanie osiggnie¢ ucznidw za pomocg testow jest obowigzkowe. Jednak na
poziomie szkoty Sredniej 1 stopnia nie funkcjonujg ogélnokrajowe testy standaryzowane.
Osiagniecia ucznidw sg oceniane przy pomocy testéw opracowywanych wewnetrznie w
kazdej szkole, testow sprawdzajgcych zaréwno wiedze jak i kompetencje. Testy te nie
prowadzg do $wiadectw, chociaz decydujg o promocji do nastepnej klasy. Inspektorat
szkolny monitoruje stosowang w szkotach polityke testowania.

Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

Narodowe programy nauczania, jak juz wyzej wspomniano, okreslajg sze$¢ ogolnych oraz
15 przedmiotowych celéw ksztatcenia. Cele te przedstawiajg minimalny poziom osiggnie¢
wymagany od uczniéw na zakonczenie szkoty sredniej 1 stopnia. Szkoty same decydujg o
tym, na ile ten poziom podwyzszy¢ w odniesieniu do swoich uczniéw. Zaktada sie, ze
kazdy nauczyciel ,postawi poprzeczke tak wysoko, jak tylko to jest mozliwe”,
uwzgledniajac mozliwosci i zainteresowania swoich uczniéw.

Wsparcie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych (ponizej 5% catej populacji uczniéw)
uczg sie wediug tych samych programéw nauczania, ale w innym tempie. Moga albo
korzysta¢ z wydluzonego czasu, jaki sie dla nich przeznacza na osiggniecie
wyznaczonych celdw, albo tez uczy¢ sie wedtug specjalnie ‘okrojonych’ programéw, ktére
zwalniajg ich z obowigzku osiggania niektérych celow. Przewiduje sie takze dodatkowe
wsparcie umozliwiajace zdobywanie kwalifikacji zawodowych.

Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Holandia uczestniczyta do tej pory w badaniach PISA, jak réwniez nawigzata wspotprace z
OECD i IEA dotyczaca realizacji innych projektéw.

Najnowsze osiggniecia w zakresie kompetencji kluczowych

Przewidywana na rok 2004 reforma programow dla szkét srednich 1 stopnia zakftada
podzielenie programéw na dwie czesci: obowigzkowe minimum dla wszystkich uczniéw
oraz tzw. czes$¢ elastyczng, przewidujaca zréznicowanie oferty i dostosowanie jej do
réznych mozliwosci ucznidow. Obowigzkowe minimum obejmuje wiedze, umiejetnosci i
postawy niezbedne z punktu widzenia aktywnego uczestnictwa jednostki w Zzyciu
spoteczenstwa, lub — jak formutujg to oficjalne dokumenty — ,szerokie podstawy
umozliwiajace wszystkim uczniom funkcjonowanie w zyciu osobistym, spotecznym i
zawodowym”. Opis ten wyraznie nawigzuje do definicji kompetencji kluczowych. Minimum
programowe bedzie obejmowaé mniej obowigzkowych przedmiotdw nauczania niz ma to
miejsce dzisiaj (15), a niektére z nich bedzie mozna faczy¢ w tzw. obszary przedmiotowe.
Dokonany zostanie przeglad wszystkich celéw programowych, tak aby okres ich realizacji
nie przekraczat dwoch trzecich obecnie obowigzujacych dwoéch lub trzech lat nauki.
Pierwszy obszar przedmiotowy, ktéry ma zostaé utworzony, bedzie nosit nazwe ,przyroda”
i obejmowat umiejetnosci z zakresu fizyki, chemii, biologii, techniki i opieki zdrowotne;j.
Jest rzeczg bardzo prawdopodobng, ze w obrebie tego obszaru zostang utworzone
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przynajmniej dwa profile ksztalcenia, jeden ,techniczny”, a drugi ,medyczny”. Pierwszy
profil bedzie obejmowat umiejetnosci z zakresu fizyki, chemii i techniki, natomiast drugi z
zakresu biologii i opieki zdrowotnej. Na pdzniejszym etapie zostanie podjeta decyzja
dotyczaca utworzenia nastepujacych obszarow przedmiotowych: ,cziowiek i
spoteczenstwo” oraz ,sztuka”. Specjalnie powotany zespét do spraw reformy szkolnictwa
Sredniego 1 stopnia (Renewal Basic Secondary Education Taskforce) jest odpowiedzialny
za opracowanie nowych podstaw programowych oraz za taczenie pewnych celéw
ksztatcenia w obszary problemowe (przynajmniej w zakresie obszaru przedmiotowego
pod nazwg ,przyroda”). Zespét ten bedzie opierat swoje prace na doswiadczeniach
najbardziej aktywnych nauczycieli i szkét. Bedzie rowniez uwzgledniat opinie wyrazane
przez grupe doradczg zlozong z przedstawicieli réznych $rodowisk spotecznych i
zawodowych.

Powstato réwniez kilka projektow dotyczacych lepszego taczenia elementéw teorii i
praktyki w ramach programéw szkolnych, projektéw majgcych na celu osiagniecie bardziej
praktycznego i bezpos$redniego wymiaru nauczania.
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Austria

AUSTRIA

Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

Na okreslenie kompetencji kluczowych w Austrii uzywa sie wielu terminow.
Grundfertigkeiten (umiejetnosci podstawowe) oraz Grundkompetenzen
(kompetencje podstawowe) to terminy stosowane na okreslenie tego pojecia w jego
najszerszym rozumieniu. Natomiast umiejetnosci takie, jak czytanie, pisanie, liczenie i
wiedza ogolna czesto okresla sie terminem Kulturtechniken. W odniesieniu do
kompetencji ogodlnych, ponadprzedmiotowych uzywane sg zamiennie nastepujace
terminy: Schliisselqualifikationen (kwalifikacje kluczowe), Schliisselkompetenzen
(kompetencje  kluczowe) oraz dynamische  Fertigkeiten = (umiejetnosci
»dynamiczne”).

Dobor kompetencji kluczowych dla poziomu ksztalcenia obowigzkowego

Programy nauczania dla Hauptschule (szkoty $redniej o profilu ogélnym) oraz dla
allgemeinbildende héhere Schule (szkoty sredniej o profilu akademickim) sg z reguty takie
same. Przekazywanie wiedzy w ramach poszczegdlnych przedmiotéw nauczania, a wiec
ksztaltowanie Sachkompetenz (kompetencji przedmiotowych) uznaje sie w nich za
gldwne zadanie szkoty. Natomiast w kontekScie zatozen ksztalcenia ustawicznego
okazuje sie, ze efektywny przekaz wiedzy jest mozliwy tylko wtedy, gdy uczniowie
wykazujg aktywnos$c¢ i niezaleznosé w zdobywaniu wiedzy oraz krytycznie podchodza do
pozyskiwanych informacji. W zwigzku z tym kompetencje przedmiotowe muszg by¢
wspierane i uzupeiniane przez Sozialkompetenz (kompetencje spoteczne) oraz
Selbstkompetenz (kompetencje osobiste). Wyksztatcenie tych dwoch rodzajow
kompetencji (zwanych kompetencjami dynamicznymi) ma na celu przygotowanie ucznia
do radzenia sobie w sytuacjach, ktére wymagajg czego$ wiecej, niz tylko przywotania
okreslonej partii wiedzy. Wymagajg bowiem czesto inicjatywy, odpowiedzialnosci oraz
umiejetnosci wspotpracy. Programy nauczania dla Polytechnische Schule (politechniczne;j
szkoly $redniej) zaktadaja rowniez zdobywanie kompetencji kluczowych (kwalifikacji
kluczowych) w ramach niektérych przedmiotéw zawodowych.

Poza kompetencjami przedmiotowymi, spotecznymi oraz osobistymi, programy nauczania
nie zawierajg odniesien do innych kompetencji kluczowych. Blizsza analiza tych
programow — oraz innych dokumentéw oswiatowych — pokazuje jednak mozliwosé
wydzielenia pewnych grup kompetencji:

e czytanie, pisanie, liczenie (Kulturtechniken);

e jezyki obce;

e znajomos$c¢ podstawowych pojeé matematycznych;
e technologie informatyczne;

e kompetencje przedmiotowe (wiedza ogdlna z zakresu nauk humanistycznych,
Scistych i przyrodniczych oraz spotecznych, zdobywana w sposéb samodzielny i
aktywny, potaczona z umiejetnoscia krytycznej analizy);

e umiejetnosci “dynamiczne”:

e kompetencje osobiste (rozwoj witasnych uzdolnien i mozliwosci; znajomos¢
wilasnych zalet i wad; autorefleksja);
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e kompetencje spoteczne (umiejetno$¢ przyjmowania na siebie odpowiedzialnosci,
umiejetnos¢ wspotpracy; postawa tworcza oraz umiejetnosé podejmowania
inicjatyw).

Programy nauczania dla Hauptschule oraz allgemeinbildende héhere Schule (szkoty
Srednie o profilu ogélnym oraz szkoty srednie o profilu akademickim) dziela kompetencje
przedmiotowe  (Sachkompetenz) na pie¢ grup: jezyk i komunikacja, jednostka i
spoteczehstwo, przyroda i technika, kreatywnos¢ i projektowanie, zdrowie i kultura
fizyczna. W wyniku okreslenia na szczeblu Unii Europejskiej pozgdanych celow
ksztatcenia, prowadzone ostatnio w Austrii dyskusje dotyczg gtéwnie tzw. ,nowych
kompetencji podstawowych”. Kompetencje te obejmuja znajomos¢ technologii
informatycznych (ICT), jezyki obce, przedsiebiorczo$¢, kompetencje spoteczne oraz
kulture techniczna.

Ksztattowanie kompetenciji kluczowych

Ogolne cele ksztatcenia zostaly wprowadzone do legislacji, a zatem odzwierciedlajg
consensus spoteczny i polityczny w tym zakresie. Cele te odwolujg sie czesto do
wymienionych powyzej umiejetnosci podstawowych i stanowig punkt odniesienia w
aktualnie toczacej sie debacie publicznej nad zmieniajaca sie rolg edukacji. Jednoczesnie
nasila sie zainteresowanie problemami towarzyszacymi ich realizacji. Ich raczej mgliste
sformutowanie stanowi wyrazny kontrast w stosunku do szczegétowo zaprezentowanych
treSci nauczania poszczegélnych przedmiotéw. Wszystkie $rodki dydaktyczne, a
szczegolnie podreczniki, odpowiadajg dokladnie programom nauczania poszczegodlnych
przedmiotéw. A zatem wplyw programéw nauczania na praktyke edukacyjng wydaje sie
wiekszy niz wptyw ogdlnych celéw ksztatcenia.

Przedmioty obowigzkowe i ich udzial w ksztattowaniu kompetencji kluczowych

Szkoly posiadajg znaczng autonomie w zakresie okre$lania czasu nauczania
poszczegdlnych przedmiotéw obowigzkowych. Odnosi sie to szczegdlnie do szkot
$rednich. W ramach szkolnictwa obowiazkowego wystepujg nastepujace przedmioty
nauczania: religia, jezyk niemiecki, matematyka, muzyka, wychowanie plastyczne oraz
wychowanie fizyczne. W szkole podstawowej geografia, historia i biologia sg traktowane
tacznie jako jeden obszar przedmiotowy, a dopiero w szkole sredniej wystepujg jako
odrebne przedmioty. Fizyke i chemie wprowadza sie jako przedmioty obowigzkowe na
poczatku szkoty sredniej 1 stopnia. Obowigzkowe nauczanie jezykdw obcych rozpoczyna
sie po drugiej klasie szkoty podstawowej, chociaz wkrétce zostanie wprowadzone od klasy
pierwszej.

Programy nauczania sg podzielone na dwie czesci. Czes$¢ ogolna zawiera cele
ksztatcenia z wyszczegodlnionymi umiejetnosciami i kompetencjami, oraz wskazoéwki dla
nauczycieli. Cze$¢ szczegdtowa obejmuje tresci nauczania poszczegoélnych przedmiotow,
w podziale na lata szkolne. W ramach wyzej wymienionych obowigzkowych przedmiotow
nauczania uczniowie powinni rozwija¢ w sobie nastepujgce umiejetnosci i kompetencje:

Jezyk niemiecki: postugiwanie sie jezykiem jako $rodkiem stuzacym do wymiany
doswiadczen i pogladéw, nawigzywania kontaktdow, ochrony intereséw, pozyskiwania,
przetwarzania i przekazywania informacji, wypowiadania sie na okreslone tematy,
rozumienia form przekazu stosowanych w ksigzkach i w mediach, jak rowniez sposobu
osiggania przez nie pozadanych efektow, oraz umiejetnos¢ twdrczego postugiwania sie
jezykiem.
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Matematyka: stosowanie poje¢ i dziatan matematycznych w réznych sytuacjach;
stosowanie wiedzy i umiejetnosci matematycznych w zyciu codziennym, potaczone z ich
dalszym rozwojem; konstruowanie modeli matematycznych oraz ocenianie zakresu ich
zastosowan; odpowiedzialne wykorzystywanie wynikéw dziatan matematycznych; analiza
relacji i poje¢ z wykorzystaniem wiedzy matematycznej; zadania pamieciowe, logiczne i
poprawne myslenie, myslenie krytyczne, prezentowanie i interpretowanie relacji
matematycznych; zdolno$¢ samodzielnego projektowania procesu nauki; planowanie i
testowanie mozliwych rozwigzan z zastosowaniem odpowiednich technik, strategii
uczenia sie i metod heurystycznych; wykorzystywanie réznych urzadzen i narzedzi (np.
komputeréw).

Muzyka: percepcja piekna; wyobraznia, ekspresja i fantazja; umiejetnos¢ koncentracij;
gotowos$¢ do nauki, samodyscyplina, umiejetnos¢ pracy w zespole, komunikacja i
tolerancja; doswiadczenie i wiedza w zakresie psychologicznych, fizycznych, spotecznych
i terapeutycznych oddziatywan muzyki oraz umiejetno$¢ ich wykorzystywania; zdolnosé
krytycznej oceny artystycznych osiggniec.

Wychowanie plastyczne: podstawowa wiedza z zakresu komunikacji za pomocg obrazu
oraz projektowania; wprowadzenie do historii sztuki, medidw wizualnych, projektowania
srodowiska i estetyki; umiejetno$¢ percepcji i komunikacji; wyobraznia, fantazja,
ekspresja; podstawowe zdolnosci techniczne, otwarto$¢, che¢ eksperymentowania;
elastycznosc¢ i wytrwatos¢; percepcja wzrokowa; tworcze i odpowiedzialne korzystanie z
nowych srodkow przekazu; kreatywnos¢ i gotowos¢ do dziatania; satysfakcja z
wykonywanych zadan; $wiadomo$¢ kulturowa i tolerancja.

Wychowanie fizyczne (ruch i sport): umiejetnos¢ rozwijania sprawnosci fizycznej i
koordynacji ruchowej; umiejetno$¢ wykonywania podstawowych i zréznicowanych
¢wiczen fizycznych; poznawanie wtasnych preferenciji w zakresie form uprawiania sportu i
wigczanie tych form do osobistego stylu zycia; wykonywanie ¢éwiczen ruchowych w
réznych sytuacjach i miejscach; umiejetno$¢ wspétpracy, rywalizacji i rozwigzywania
konfliktéw; krytyczne i konstruktywne podejscie do pewnych form i tendencji w sporcie,
oraz do norm i wartosci kojarzonych ze sportem.

Oprécz powyzszych celéw, w programach nauczania znajdujemy zalecenia dotyczace
stosowania pewnych metod i zasad ksztalcenia. Sg to miedzy innymi: zajecia
indywidualne i grupowe, praca w parach, ksztatcenie otwarte; samodzielna praca ucznia
majaca na celu ksztattowanie postawy odpowiedzialnosci; korelowanie nauki z sytuacjami
zycia codziennego (np. organizowanie spotkan z ekspertami, imprez okolicznosciowych,
prowadzenie lekcji w S$rodowisku pozaszkolnym); ksztattowanie umiejetnosci
rozwigzywania problemoéw; wprowadzanie strategii uczenia sie promujacych idee uczenia
sie przez cate zycie, samodzielne uczenie sie, postawe krytyczng i kreatywnosc.

Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

Austriacki system edukacji nie stawia sobie za cel obiektywnego pomiaru osiggnie¢
ucznidw. Charakteryzuje sie pewnag rezerwg wobec testdw, natomiast znacznym
zaufaniem wobec nauczycieli. Podejscie do oceny jest zorientowane na proces (liczne
dokumenty regulujace cele i tresci nauczania), natomiast mniejszg wage przywiazuje sie
do standardéw wymagan i oceny osiagnie¢. W procesie oceniania uczniéw w zakresie
pewnych przedmiotéw nauczyciele biorg pod uwage umiejetnos¢ stosowania wtasciwych
metod uczenia sie (Methodenkompetenz) oraz umiejetnos¢ pracy w grupie
(Teamkompetenz).
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Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

Zgodnie z podejsciem zorientowanym na proces, nie opracowano standardéw wymagan
na koniec szkolnictwa obowigzkowego. Przy braku okreslonego minimum osiagnie¢
uczniéw, nauczyciele starajg sie doprowadzi¢ wiedze i umiejetnosci uczniéw do poziomu
odpowiadajgcego ich mozliwosciom i uzdolnieniom.

Stosunkowo niskie wymagania stawiane przez placéwki przygotowujagce do zawodu
(zwykle przyjmujace absolwentéw szkot Srednich o profilu ogdinym) nie stwarzaty zachety
do podnoszenia poziomu osiggnie¢ ucznidw w zakresie kompetencji kluczowych. Z kolei
szkoty $rednie o profilu akademickim sa postrzegane jako przygotowujace do studidw
wyzszych. Tak wiec debata na temat kompetencji kluczowych i zwigzanych z nimi
standardow wymagan jest zdominowana przez rozbiezne interesy szkot srednich o profilu
ogolnym z jednej strony, a szkdt Srednich o profilu akademickim z drugiej. Ostatnio
powotano do zycia komitet, ktéry ma za zadanie opracowanie minimalnych standardéw
wymagan w odniesieniu do niektérych kompetencji. Standardy te bedg stosowane przez
wszystkie szkoty srednie 1 stopnia. (Patrz réwniez podrozdziat ,Najnowsze osiggnigcia”.)

Wsparcie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Istnienie specjalnych potrzeb edukacyjnych stwierdza sie wtedy, kiedy uczen — w wyniku
uposledzenia fizycznego lub umystowego — nie jest w stanie uczestniczyé w zajeciach
szkolnych bez specjalnego wsparcia. Trzeba pamietac, ze od decyzji rodzicéw zalezy, czy
dziecko bedzie uczeszczato do szkoty ogdinodostepnej czy tez specjalnej (Férderschule).

Zaleznie od rodzaju uposledzenia, dziecko uczy sie przedmiotéw dodatkowych oraz
uczestniczy w zajeciach terapeutycznych. Dla réznych typéw szkét specjalnych — np.
szkot dla niewidomych lub niestyszacych — zostaty opracowane odrebne programy
nauczania. Jednak programy te zawierajg zapis méwigcy o tym, ze w indywidualnych
przypadkach mozna realizowa¢ program szkoty ogdlnodostepnej, w zakresie tych
przedmiotow, w ktérych dziecko radzi sobie dobrze i bez zbednego obcigzenia bedzie w
stanie czyni¢ postepy odpowiadajgce tym, jakie czynig jego ,zdrowi’ koledzy. Dzieci,
ktérych jezykiem ojczystym nie jest jezyk niemiecki, mogq korzysta¢ z dodatkowej nauki
tego jezyka, jak rowniez doskonali¢ swdj jezyk ojczysty.

Swiadectwa szkdt specjalnych na poziomie edukacji obowiazkowej odpowiadajg w
zasadzie swiadectwom wydawanym w szkotach ogdlnodostepnych. Zawierajg jedynie
dodatkowa informacje o tym, ze dziecko realizowato program szkoly specjalnej lub
uczeszczato do klasy programowo nizsze;.

Prowadzona obecnie debata na temat kompetencji kluczowych i zwigzanych z nimi
standardow wymagan rozcigga sie rowniez na dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Udziat Austrii w miedzynarodowych badaniach byt dotychczas ograniczony (TIMSS,
PISA).
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Najnowsze osiggniecia w zakresie kompetencji kluczowych

Ostatni program rzadowy uzaleznia kwestie podnoszenia jakosci ksztalcenia od
opracowania standardéw wymagan. Jesienig 2000 roku rzgd powotat do zycia komitet
ztozony z przedstawicieli administracji oswiatowej w krajach zwigzkowych, Centralnego
Osrodka Rozwoju Szkdt, spotecznosci akademickiej i przedstawicieli ministerstwa.
Komitet ma za zadanie opracowaé¢ narodowe standardy wymagan oraz procedury
implementacji. Mimo ze standardy wymagan sa $cisle powigzane z treSciami nauczania,
nie okreslajg wyraznie, co ma by¢ przedmiotem oceny na egzaminach, precyzujg
natomiast kompetencje, ktérymi uczniowie musza sie umie¢ wykaza¢ w okreslonym
momencie kariery szkolnej. Takie sformutowanie standardéow daje nauczycielom pewng
niezalezno$¢ i swobode w ich interpretacji i implementacji. W karierze szkolnej uczniow
wyrdznia sie dwa szczegolne momenty, tj. zakonczenie edukacji podstawowej i sredniej 1
stopnia (poziom gimnazjum). Dla tych wiasnie dwéch momentéw majg by¢ opracowane
standardy wymagan, standardy odnoszace sie do czterech kompetencji kluczowych:

e umiejetnosci czytania, a w szczegdlnosci rozumienia tekstow pisanych;
e umiejetnosci myslenia matematycznego;

e umiejetnosci myslenia naukowego w zakresie nauk $cistych i przyrodniczych
(pod koniec szkoty $redniej);

e kompetencji jezykowych w zakresie jezykéw obcych.

Stworzenie narodowych standardédw wymagan ma na celu wprowadzenie pewnego
uporzadkowania i ujednolicenia w kwestii oceny jakosci ksztatcenia. Ma takze sprzyjaé
obiektywizmowi, poréwnywalnosci wynikéw, a co za tym idzie, utatwia¢ mobilnosé
uczniow.
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Portugalia

PORTUGALIA

Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

Termin competéncia (kompetencja) oznacza umiejetnos¢ stosowania wiedzy.
Wystepuje w kontekscie rozwoju wiedzy, umiejetnosci i postaw na wszystkich etapach
szkolnictwa obowigzkowego (33). Ksztattowanie kompetencji nie oznacza uzupetniania
wiedzy okreslonymi umiejetnosciami czy postawami. Oznacza natomiast zintegrowany
rozwoj takich umiejetnosci i postaw, ktére umozliwiajg wykorzystywanie wiedzy w réznych
sytuacjach, znanych juz uczniowi lub dla niego nowych.

Competéncias essenciais (kompetencje podstawowe) obejmujg takg wiedze ogding i
przedmiotowa, ktéra uwazana jest za niezbedng z punktu widzenia wszystkich obywateli i
ich funkcjonowania we wspotczesnym swiecie. W szczegolnosci chodzi tu o takg wiedze,
ktéra umozliwia uczniom poznanie zjawisk i proceséw, jak réwniez wyrobienie
pozytywnego stosunku do wysitku intelektualnego i dziatah praktycznych, jakich to
poznanie od nich wymaga.

Rozréznia sie pomiedzy competéncias essenciais gerais (ogélnymi kompetencjami
podstawowymi), ktére powinien posiada¢ kazdy uczen konczacy szkote obowigzkowa, a
competéncias essenciais especifias (przedmiotowymi kompetencjami
podstawowymi), ktére odnosza sie do konkretnego przedmiotu nauczania lub obszaru
przedmiotowego.

Dobor kompetencji kluczowych dla poziomu ksztatcenia obowigzkowego

Kompetencje podstawowe dla ensino basico zostaty wytonione w wyniku debaty
publicznej, jaka miata miejsce w latach 1996-2001. W procesie ich definiowania braty
udziat szkoty, instytucje szkolnictwa wyZzszego, eksperci i badacze, stowarzyszenia
oswiatowe oraz obywatele. Zrealizowano réwniez projekt pod nazwa Projecto de Gestao
Flexivel do Curriculo (elastyczne podejscie do realizacji programéw nauczania), w ktérym
w okresie od 1997 do 2002 roku wzieto udziat wiele szkét. W oparciu o doswiadczenia
tych szkot dokonano oceny i weryfikacji kompetencji ogdlnych i kompetenciji
przedmiotowych. Nastepnie rozpoczeto reformowanie programéw nauczania na poziomie
ensino basico. Reforma odbywa si¢ na mocy dekretu 6/2001 i ma zasieg ogodlnokrajowy.
W pierwszej fazie reformy nowe programy nauczania zostaly wprowadzone na dwoch
pierwszych etapach ensino basico (w roku 2001/02). Poczawszy od roku 2002/03 reforme
wprowadza sie stopniowo — jedna klasa w jednym roku szkolnym — réwniez na trzecim
etapie ksztatcenia w ensino basico. Planuje sie, ze w roku szkolnym 2004/05 w catym
szkolnictwie obowigzkowym bedg realizowane programy nauczania oparte na
kompetencjach.

Oczekuje sie, ze pod koniec nauki w szkole obowigzkowej uczniowie beda posiadaé
nastepujace kompetencje kluczowe:

e umiejetnos¢ wykorzystywania wiedzy humanistycznej, przyrodniczej i technicznej
do interpretowania zjawisk otaczajacej rzeczywistoSci i rozwigzywania
probleméw zycia codziennego;

(33) Szkota obowigzkowa (ensino basico) obejmuje dziewie¢ lat nauki i dzieli sie na trzy etapy, ktore
trwajg kolejno cztery, dwa i trzy lata.
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e umiejetnos¢ postugiwania sie terminologia z réznych dziedzin wiedzy
humanistycznej, przyrodniczej i technicznej;

e umiejetno$¢ postugiwania sie jezykiem portugalskim w stopniu umozliwiajacym
biegtos¢ w komunikowaniu sie i wyrazaniu wtasnych mysili;

e znajomos¢ jezykéw obcych w stopniu umozliwiajagcym sprawng komunikacje w
sytuacjach codziennych oraz rozumienie informac;ji;

e umiejetnos¢ stosowania indywidualnych metod pracy i nauki, metod
nastawionych na osiggniecie zatozonych celow;

e umiejetnos¢ wyszukiwania i porzadkowania informacji, umozliwiajgca
wzbogacanie wiedzy;

e umiejetnos¢ stosowania odpowiednich metod rozwigzywania problemoéw oraz
wiasciwych strategii podejmowania decyz;ji;

e umiejetnos¢ samodzielnego, odpowiedzialnego i twérczego dziatania;
e umiejetnos¢ wspotpracy w zakresie realizacji zadan i projektow;

e umiejetnos¢ stosowania aktywnych metod rozwoju fizycznego, dbato$é o zdrowie
i kondycje psychofizyczna.

Rozwdj powyzszych kompetencji ogolnych wymaga wspotpracy nauczycieli réznych
przedmiotow. Autorzy programoéw szkolnych oraz sami zainteresowani nauczyciele musza,
sprecyzowa¢ sposob i zakres ksztattowania kompetencji ogdélnych w ramach
poszczegodlnych przedmiotéw. Dla kazdej kompetencji trzeba opracowaé procedury
wdrazania oraz okresli¢ stosowne dla niej miejsca w programach nauczania.

Ksztaltowanie kompetencji kluczowych

Zgodnie z tym, o czym wyzej wspomniano, kompetencje kluczowe dzielg sie na dwie
kategorie: kompetencje ogdlne i kompetencje przedmiotowe. Narodowy Program
Nauczania okresla w odniesieniu do kazdej kompetencji ogdlnej sposob jej wdrazania w
trybie miedzyprzedmiotowym oraz w trybie przedmiotowym (fj. w trakcie nauczania
poszczegdlnych przedmiotéw).

Narodowy Program Nauczania jest zorientowany na rozwdj kompetencji. Oznacza to
ksztattowanie wiedzy, umiejetnosci i postaw pod katem ich wykorzystania. Obserwujemy
odejscie od programow nauczania opartych na wiedzy na rzecz programéw nauczania
opartych na kompetencjach. Ksztaltowanie kompetencji ogdlnych i kompetenciji
przedmiotowych jest obowigzkowe, chociaz szkoly posiadajg pewng autonomie w
zakresie realizacji programow, co oznacza, ze mogg ustala¢ wtasne priorytety i strategie,
zgodnie z potrzebami uczniow.

Narodowy Program Nauczania zacheca ucznidw do samodzielnego i tworczego
korzystania z nowoczesnych technologii informatycznych (ICT). Kompetencje te maja
charakter miedzyprzedmiotowy, co oznacza, ze sg ksztattowane w ramach wszystkich
przedmiotow nauczania. Wigczenie ICT do programoéw szkét obowigzkowych zakiada
dostepnosé okreslonych tresci nauczania na wszystkich etapach tego szkolnictwa.
Ministerstwo Edukacji opublikowato niedawno studium opracowane w ramach Programu
No6nio-Século XXI (Estratégias para a ac¢do — As TIC na educagdo — Strategie dziatan —
ICT w edukacji), ktére zawiera szereg wytycznych dla szkét i nauczycieli.
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Programy nauczania zaktadajg stosowanie takich metod nauczania, ktére zachecajg do
aktywnosci (uczenie sie przez dziatanie, uczenie sie przez doswiadczenie), chociaz w
obrebie tej zasady mozna stosowaé rézne podejscia. Program nauczania zaleca
ksztattowanie kompetencji w trakcie catego obowigzku szkolnego.

Przedmioty obowigzkowe i ich udziat w ksztattowaniu kompetencji kluczowych

W ramach szkoty obowigzkowej wystepujg nastepujace przedmioty nauczania:

Pierwszy etap — jezyk portugalski, matematyka, przedmioty spoteczne i Srodowisko,
ekspresja (artystyczna, fizyczna/psychoruchowa), praca projektowa, praca samodzielna
(kierowana) i wychowanie obywatelskie.

Druqgi etap — jezyk portugalski, jezyk obcy, historia i geografia Portugalii, matematyka,
przedmioty przyrodnicze, wychowanie plastyczne i techniczne, wychowanie muzyczne,
wychowanie fizyczne, praca projektowa, praca samodzielna (kierowana) i wychowanie
obywatelskie.

Trzeci etap — jezyk portugalski, dwa jezyki obce, historia, geografia, matematyka,
przedmioty przyrodnicze, fizyka/chemia, wychowanie plastyczne oraz fakultatywnie
muzyczne, taniec, warsztaty teatralne lub inny fakultet (zorganizowany przez szkote i
zatwierdzony przez Departamento da Educacdo Basica — DEB), wychowanie techniczne,
wychowanie fizyczne, praca projektowa, kierowana praca badawcza i wychowanie
obywatelskie.

Kompetencje przedmiotowe sg rozwijane w ramach poszczegdlnych dyscyplin.
Kompetencje ogdlne, ktére maja charakter miedzyprzedmiotowy, sg ksztattowane w
ramach wszystkich przedmiotéw oraz w ramach zaje¢ dodatkowych, realizowanych w
szkole lub poza szkota, lecz przez szkote organizowanych. Obserwowana obecnie
wyrazna tendencja w kierunku programéw nauczania opartych na kompetencjach na
pewno zaowocuje W przysztosci zmiang wykazu obowigzkowych przedmiotéw nauczania.

Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

Formalnie celem oceniania uczniéw jest promocja rozwoju kompetencji. Niemniej wcigz
trudno odejs¢ od logiki oceniania wiedzy. Ocena formatywna (ksztattujgca) ma charakter
ciagly i uwzglednia (powinna uwzglednia¢) indywidualne tempo pracy kazdego ucznia.
Ocena sumatywna natomiast jest przeprowadzana na zakonczenie semestru/etapu
ksztalcenia i wyrazana w stopniach od jeden do pie¢. Na koniec kazdego etapu
ksztalcenia wydawane sg uczniom $wiadectwa. Pod koniec obowigzku szkolnego (klasa
dziewigta) organizowane sg testy. Testy te, opracowywane przez szkoty w zakresie
wszystkich przedmiotéw nauczania, sg brane pod uwage przy wystawianiu kohcowej
oceny, ktéra uwzglednia rowniez prace ucznia w ciggu roku. Uczniowie, ktorzy zdali testy,
otrzymuja $wiadectwo ukonczenia szkoty obowigzkowej (diploma do ensino basico), na
ktorym odnotowuje sie przedmioty oraz oceny koncowe.

Za ocene ucznidw na pierwszym etapie ksztatcenia odpowiada nauczyciel i rada szkoty,
natomiast na drugim i trzecim etapie — rada klasy. Pod koniec klasy szostej (konczacej
drugi etap ksztalcenia) oraz klasy dziewiatej (konczacej caly okres ksztatcenia
obowigzkowego) organizowane sg centralne egzaminy dla tych ucznidw, ktorzy
uczeszczali do szkét nieposiadajacych uprawnien do wydawania swiadectw lub realizowali
program nauki w domu. Uczniowie wnioskujg o wziecie udziatu w tych egzaminach na
zasadach indywidualnych. Egzaminy obejmujg wszystkie przedmioty nauczania i sg
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organizowane przez Gabinete de Avaliacdo Educacional (GAVE), biuro Ministerstwa
Edukacji ds. oceny uczniow.

W roku 2000 wprowadzono w catym kraju standaryzowane testy z jezyka portugalskiego i
matematyki. Testy te zostaty opracowane na koniec kazdego etapu ksztatcenia. W roku
2000 przeprowadzono je pod koniec pierwszego etapu (klasa czwarta), w roku 2001 pod
koniec pierwszego i drugiego etapu (klasa czwarta i szésta), natomiast w roku 2002 pod
koniec drugiego i trzeciego etapu (klasa szésta i dziewigta). Ponadto na wybranej prébie
placowek szkolnych przeprowadzono je pod koniec pierwszego etapu (klasa czwarta).
Testy standaryzowane nie decydujg o promocji ucznidw, lecz stuzg ocenie jakosci
systemu edukacji w zakresie dwoéch przedmiotéw nauczania. A zatem podstawowym ich
celem jest informowanie $rodowiska, gtdwnie szkot i nauczycieli, o postepach ucznidw,
przy zatozeniu poprawy tych postepéw w najblizszej przysziosci.

Powyzsze testy stanowig podstawe gromadzenia danych o osiggnieciach uczniéw na
szczeblu narodowym i regionalnym, a nastepnie analizowania tendencji wystepujacych na
przestrzeni kilku lat. Utatwiajg ponadto interpretacje wynikédw uzyskanych w testach
migdzynarodowych. Za ich opracowanie odpowiada GAVE, natomiast za obliczenia
statystyczne i klasyfikacje danych DEB.

Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

Zreformowany Narodowy Program Nauczania wyraznie podkre$la, ze kompetenc;ji
podstawowych nie nalezy utozsamia¢ z minimum wymagan na zakonczenie edukacji
obowigzkowej. Dla kazdego bowiem etapu ksztatcenia definiowane sa poziomy wymagan
w zakresie przedmiotowych kompetencji podstawowych. Natomiast kompetencje ogdine
podlegajq statemu rozwojowi w czasie catego okresu edukacji obowigzkowe;j.

Wsparcie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Dekret z 1990 roku, ustanawiajgcy bezpfatne szkolnictwo obowigzkowe, zawiera zapis
mowiagcy o tym, ze uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi muszg realizowac
obowigzek szkolny, bez mozliwosci zwolnienia, w szkotach ogélnodostepnych Iub
specjalnych. Uczen trafia do szkoty specjalnej wtedy, kiedy wymaga tego rodzaj i poziom
uposledzenia. Zasada integracji dzieci niepetnosprawnych oznacza, ze odestanie dziecka
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do szkoty specjalnej jest mozliwe tylko wtedy,
kiedy nie ma mozliwosci przyjecia go do szkoly ogélnodostepnej. Uczniowie szkét
specjalnych uczg sie wedtug curriculo alternativo (alternatywnego programu nauczania),
dostosowanego do ich potrzeb i mozliwosci. Na zakonczenie szkoty obowigzkowej
otrzymujg Swiadectwo potwierdzajgce nabytg wiedze, umiejetnosci i kompetencije.

Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Portugalia bierze udziat w badaniach TIMSS i PISA
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Najnowsze osiggniecia w zakresie kompetencji kluczowych

Zreformowany Narodowy Program Nauczania, wprowadzony do szkoét we wrzesniu 2001
roku, koncentruje sie na kompetencjach podstawowych. To nowatorskie podejscie zostato
poddane testowaniu (okres testowania wynosi trzy lata), a DEB (Departament Edukacji
Obowigzkowej w ministerstwie) zacheca $rodowiska szkolne do zgtaszania uwag
krytycznych i propozycji zmian. Uwagi te i propozycje zostang uwzglednione w
planowanej na rok 2003/04 kolejnej reformie Narodowego Programu Nauczania.

BIBLIOGRAFIA
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FINLANDIA

Prawo do edukacji uznaje sie za jedno z fundamentalnych praw obywateli w Finlandii.
Legislacja dotyczaca ksztatcenia podstawowego i sSredniego po raz ostatni ulegta zmianie
w 1999 roku. Znowelizowana ustawa definiuje cele, tresci i poziomy ksztatcenia, jak
réwniez prawa i obowigzki uczniéw.

Obwigzujace jeszcze programy nauczania dla dziewiecioklasowej obowigzkowej szkoty
podstawowej (z 1994 roku) sg juz w tej chwili reformowane. Reforma ta bedzie wdrazana
stopniowo, zgodnie z nastepujagcym harmonogramem: klasy 1 i 2 w roku szkolnym
2002/03, natomiast klasy 3 do 9 w latach 2004—2006.

Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

W dokumentach prawnych oraz szeroko pojetym pismiennictwie dotyczacym edukacji
spotykamy sie z okresleniem umiejetnosci w zlozeniach takich, jak umiejetnosci
podstawowe, umiejetnosci glowne oraz umiejetnosci kluczowe. W ramowym
programie nauczania dla szkét obowigzkowych (OPS 94) znajdujemy wykaz celow
nauczania. W tekscie tego dokumentu parokrotnie wystepuje termin ‘umiejetnosci
podstawowe’ (szczegdlnie w odniesieniu do zycia zawodowego), pozbawiony jednak
definicji czy opisu, jakie sa to umiejetnosci. Cechg charakterystyczng tego programu byto
wprowadzenie celdéw ksztalcenia opartych na kompetencjach (tzn. umiejetnosci
stosowania wiedzy) i odejscie od celéw opartych na wiedzy przedmiotowe;j.

Dobor kompetencji kluczowych dla poziomu ksztatcenia obowigzkowego

W programach nauczania z 1994 roku stwierdza sie, ze ksztatcenie ogdlne powinno
rozwija¢ che¢ do nauki, moralng i estetyczng wrazliwosé, wrazliwos¢ emocjonalna,
zdolno$¢ obserwacji i komunikacji, podstawowe umiejetnosci niezbedne w Zzyciu
zawodowym oraz umiejetnosci niezbedne =z punktu widzenia konstruktywnego
uczestnictwa w zyciu spotecznym. Ksztalcenie oznacza pozyskiwanie informacji i wiedzy z
réznych zrodet, a nastepnie dokonywanie ich krytycznej oceny. Wazny jest rozwdj
zdolnosci intelektualnych, spotecznych, umiejetnosci komunikacji oraz autoekspresiji.
Osoba wyksztatlcona powinna posiada¢ umiejetnos¢ konstruktywnej wspotpracy oraz
przewidywania konsekwencji swoich dziatan i przyjmowania za nie odpowiedzialnosci.
Powinna by¢ uprzejma dla innych, dobrze utozona, dbajaca o siebie i swoje otoczenie. W
programach nauczania czytamy dalej, ze kazdy obywatel powinien zna¢ i rozumie¢
nowoczesne technologie, oraz umie¢ sie nimi postugiwaé. Znajdujemy tez wzmianke o
gotowosci ucznia do nauki, co oznacza gotowos¢ do przyjmowania odpowiedzialnosci za
uzyskiwane wyniki oraz dazenie do kontynuowania nauki poza okresem obowigzku
szkolnego. Uzyskiwanie dobrych wynikow wymaga umiejetnosci twoérczego myslenia,
rozwigzywania problemow, pracy zespotowej i jasnego formutowania wiasnych sgdow.
Wszystkie te umiejetnosci powinny byé ksztattowane réwnoczesnie. W tych samych
programach nauczania znajdujemy rozdziat zatytutowany ‘Wykaz zagadnien, na ktére
szkota powinna zwraca¢ szczegdlng uwage’. Sposrdd nich przynajmniej cztery powinny
znalez¢ sie w programach opracowywanych przez samg szkote. Zagadnienia te
przedstawiajg sie nastepujaco: promocja trwatego rozwoju; tozsamos$é kulturowa,
wielokulturowosé¢ i internacjonalizacja; promocja zdrowia fizycznego i psychicznego oraz
wiezi spotecznych; przygotowanie mtodych ludzi do roli obywateli i uczestnictwa w zyciu
spoteczenstwa.
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Wedtug nowych programoéw dla klas 1 i 2 obowigzkowej szkoty podstawowej z 2002 roku,
gotowos¢ do nauki obejmuje nastepujace umiejetnosci: umiejetnos¢ czytania, liczenia,
uczenia sie oraz umiejetnosci spoteczne. Umiejetnosci te, podobnie jak w poprzednich
programach nauczania, nie sg okreslane mianem kompetencji podstawowych czy tez
kompetenciji kluczowych.

Sytuacja przedstawia sie podobnie w innych oficjalnych dokumentach. W opracowaniu
zatytutowanym ‘Plan rozwoju edukacji i badan naukowych na lata 1999-2004’ stwierdza
sie, ze wszechstronne ksztalcenie wigze sie z umiejetnosciami w sferze intelektu, etyki i
wrazliwosci estetycznej, z rozbudowanym zyciem emocjonalnym, umiejetnoscig
obserwacji i komunikacji, z podstawowymi umiejetnosciami niezbednymi w pracy
zawodowej i zyciu spotecznym. W dokumencie zatytutowanym ‘Rados$¢ uczenia sie:
narodowa strategia ksztalcenia ustawicznego’ z 1997 roku podkresla sie wage
umiejetnosci uczenia sie jako umiejetnosci podstawowej dla dalszego rozwoju osobistego
i zawodowego. Z kolei dokument zatytutowany ‘Edukacja, szkolenia i badania naukowe w
spoteczenstwie informacyjnym. Narodowa strategia na lata 2000-2004’ koncentruje sie na
umiejetnosciach niezbednych z punktu widzenia spoteczenstwa informacyjnego: ‘Pod
koniec okresu objetego niniejszg strategia alfabetyzm w zakresie mediéw stanie sie
nieodtaczng czescig wyksztalcenia ogdlnego. Bedzie to oznacza¢ umiejetnosci
wszechstronnego korzystania z medidéw tradycyjnych i nowoczesnych technologii
informatycznych (ICT) w sytuacjach zycia codziennego, w zdobywaniu i formutowaniu
informac;ji, w procesie komunikacji i autoekspres;ji. Alfabetyzm medialny oraz umiejetnosé
postugiwania sie technologiami informacyjnymi sg niezbedne z punktu widzenia pracy
zawodowej oraz petnego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa demokratycznego’.

Dekret 1435/2001 okresla w spos6b nastepujacy cele szkolnictwa obowigzkowego,
ustanawiajgc ich wejscie w zycie z dniem 1 sierpnia 2002 roku:

1. Wszechstronny rozwoj jednostki, obejmujacy przygotowanie do zycia w spoteczenstwie,
na ktory sktadaja sie:

e zrownowazona osobowos$¢ i wlasciwa samoocena;

e poszanowanie zycia ludzkiego, przyrody i praw cztowieka;

e szacunek dla wiedzy, wtasnej pracy i pracy innych;

e zdrowie fizyczne, psychiczne i dobre samopoczucie w grupie spotecznej;

e dobre maniery;

e odpowiedzialno$¢ i umiejetnos¢ wspotpracy;

e tolerancja i zaufanie do ludzi, kultur i grup spotecznych;

e aktywne uczestnictwo w zyciu spotecznym;

e umiejetnos¢ dziatania w spoteczenstwie demokratycznym;

e dziatanie na rzecz trwatego i zrbwnowazonego rozwoju.
2. Niezbedna wiedza i umiejetnosci, ktére obejmuja:

o wrazliwo$¢ na ludzkie uczucia i potrzeby, $wiadomos¢ istnienia réznic religijnych
i Swiatopogladowych, znajomos¢ historii, kultury i literatury, wiedza o przyrodzie i
zdrowiu, znajomos¢ ekonomii i techniki;

e umiejetnosci praktyczne i kreatywnos¢;
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e umiejetnosci komunikacyjne (jezyk ojczysty, drugi jezyk urzedowy, jezyki obce);
e myslenie matematyczne i umiejetnos¢ jego wykorzystania;

e biegloS¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjnymi i
komunikacyjnymi;

e uczac sie w jezyku innym niz jezyk ojczysty, opanowanie wiedzy i umiejetnosci
zwigzanych z tym jezykiem i kultura.

3. Promowanie réownosci szans edukacyjnych i ksztatcenia ustawicznego:

e dorastanie i uczenie sie mtodego cztowieka jako jednostki i jako cztonka grupy
spotecznej;

e samodzielne i krytyczne poszukiwanie wiedzy oraz umiejetnosci wspotpracy;
e gotowos$¢ i dgznos¢ do dalszej nauki i ksztatcenia ustawicznego;
e  pozytywny obraz samego siebie;

e umiejetnos¢ analizowania i wykorzystywania wiedzy i umiejetnosci.

Ksztattowanie kompetenciji kluczowych

Zgodnie z nowym programem nauczania dla szkét obowigzkowych z 1994 roku, zadaniem
szkoty jest wszechstronne rozwijanie osobowosci ucznidw, wspieranie ich w procesie
zdobywania umiejetnosci niezbednych z punktu widzenia dalszej nauki i pracy
zawodowej, stworzenie podstaw do uspotecznienia i rozwoju umiejetnosci wspotpracy, z
uwzglednieniem indywidualnych réznic. Program nauczania przestat koncentrowac sie na
wiedzy, a zaczat podkreslaé wage umiejetnosci jej stosowania w sytuacjach zycia
codziennego. Oznaczato to przejscie od programoéw opartych na wiedzy do programéw
opartych na kompetencjach. Nauczycielom pozwolono samodzielnie dobieraé takie
metody nauczania, ktére uwazajg za najodpowiedniejsze do realizacji wyznaczonych
przez program nauczania celéw. Duzy stopien autonomii i elastycznosci systemu edukacji
powinien wzmacnhia¢ w uczniach wiare w siebie oraz pomaga¢ we witasciwej percepcji
wiasnych mozliwosci i stawianych sobie celow.

Wspéiczesne teorie dydaktyczne podkreslaja aktywna role ucznidw w procesie
ksztafcenia, przyznajgc im prawo do samodzielnego nabywania wiedzy. Wedtug nowych
programoéw nauczania rola nauczyciela jako zrédia wiedzy i informacji ulegnie znacznemu
ograniczeniu, wzrosnie natomiast jego funkcja doradcza i wspierajgca. Efektywne
nauczanie nie polega juz tylko na przekazie wiedzy, lecz wymaga od nauczyciela
umiejetnego sterowania uczniem w jego poszukiwaniach oraz wtasciwego zaplanowania
srodowiska, w ktérym odbywa sie proces ksztatcenia. W zwigzku z tym, ze proces uczenia
sie zaktada interakcje ucznia ze Srodowiskiem, wiecej uwagi nalezy poswiecac relacjom z
obiektem nauki.

Nowy program nauczania dla klasy 1 i 2 szkét obowigzkowych (z 2002 roku) uwzglednia
wspotczesne teorie dydaktyczne i okresla wymagania, jakim musi sprosta¢ srodowisko, w
ktorym odbywa sie proces ksztatcenia. Uczniowie muszg mie¢ mozliwos¢ stosowania
zréznicowanych umiejetnosci oraz réznych metod nauki i pracy. Nauczyciel powinien
proponowaé¢ im rézne strategie uczenia sie, dostosowane do specyfiki przedmiotu
nauczania i wieku uczniow. Indywidualne réznice w tempie i stylu pracy uczniow
wymagajg od nauczyciela stosowania zréznicowanych metod nauczania. Ponadto
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obowiagzujaca legislacja zaktada wspétprace szkét z rodzicami i Srodowiskiem domowym
ucznia.

Przedmioty obowigzkowe i ich udzial w ksztattowaniu kompetencji kluczowych

Ramowy program nauczania dla szkét obowigzkowych (OPS 94) wymienia przedmioty
obowigzkowe i kompetencje, jakie w ramach tych przedmiotéw nalezy ksztattowac:

e Jezyk ojczysty (wiara w siebie, umiejetnos¢ komunikacji, umiejetnosé
przetwarzania informaciji, wiedza o kulturze)

e Jezyki obce i drugi jezyk urzedowy (umiejetnosci jezykowe, umiejetnosc
komunikacji, wiedza o kulturze i pozytywny stosunek wobec innych kultur,
umiejetnos¢ uczenia sie, umiejetnos¢ samooceny)

e Matematyka (umiejetno$¢ logicznego i poprawnego myslenia, umiejetnosé
rozwigzywania problemow)

e Biologia, geografia, fizyka, chemia (wiedza o przyrodzie, srodowisku i innych
kulturach, trwaty i zréwnowazony rozwdj, przygotowanie do aktywnego
obywatelstwa)

e Religia/etyka (samoswiadomos¢, tolerancja i uznawanie réwnosci szans w
spoteczenstwie wielokulturowym, odpowiedzialnos¢)

e Historia i nauki spofteczne (wiara w siebie, wiedza o Kkulturze, aktywne
obywatelstwo)

e Muzyka i sztuki plastyczne (rozwdj emocjonalny i etyczny, umiejetnosci
spoteczne, wiedza o kulturze)

e Ekonomika i prace reczne (odpowiedzialno$¢ za zdrowie i finanse, wrazliwos¢ na
najblizsze otoczenie, kreatywnos$¢, umiejetnos¢ rozwigzywania problemaéw)

¢  Wychowanie fizyczne (samoswiadomos¢, wiara w siebie, wrazliwos¢ na kwestie
zdrowotne, umiejetnosci spoteczne)

e Poradnictwo/doradztwo (umiejetnosci uczenia sie, umiejetnosci obywatelskie,
wiara w siebie).

Jednym z celéw nauczania jezyka ojczystego jest wyrobienie umiejetnosci uczenia sie.
Dobre opanowanie jezyka ojczystego pozwala uczniom na dobdr i czytanie interesujacych
ich tekstéw, nastepnie na interpretacje i ocene tych tekstow, w tym tekstéw publikowanych
w mediach. Jezyk finski lub szwedzki moze by¢ nauczany jako drugi jezyk (zaleznie od
tego, ktory z tych dwdch jezykdw urzedowych jest jezykiem ojczystym, a ktory nie). Celem
tego nauczania jest doprowadzenie do spoteczenstwa dwujezycznego. Wedtug
programow nauczania matematyka powinna by¢ narzedziem ksztattowania umiejetnosci
rozwigzywania probleméw. Oprécz umiejetnosci przedmiotowych, program nauczania
obejmuje tzw. zagadnienia miedzyprzedmiotowe, nauczane w ramach réznych
przedmiotow. Przykiady tych zagadnien to edukacja miedzynarodowa, edukacja
konsumencka, edukacja o ruchu drogowym (34), edukacja do zycia w rodzinie, edukacja
zdrowotna, edukacja medialna, edukacja $rodowiskowa i wychowanie do
przedsiebiorczosci. Technologie informatyczne (ICT) rowniez figurujg w tym zestawie. Nie

(34) Edukacja o ruchu drogowym obejmuje nauke o zasadach bezpieczenstwa na drogach oraz
nauke o wptywie ruchu i transportu drogowego na przyrode, gospodarke i zatrudnienie.
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tylko wchodza w skfad tresci nauczania réznych przedmiotéw, ale sg uznawane jako
metoda nauczania. Program nauczania uwzglednia informatyke jako odrebny przedmiot
fakultatywny. Nowy program nauczania dla klas 1 i 2 szkét obowigzkowych (z roku 2002)
zaktada takze wyposazenie szkoty w sprzet komputerowy, ktdry umozliwi uczniom dobre
przygotowanie sie do roli czlonkéw spoteczenstwa informacyjnego. Tam, gdzie to
mozliwe, uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ korzystania z komputeréw, sieci
informatycznych i innych technik medialnych.

Wychowanie dla przedsiebiorczosci to kolejny obszar edukacji miedzyprzedmiotowej, do
ktérego przywigzuje sie znaczng wage. Bedac czescig programdéw nauczania, stawia
sobie za cel uksztattowanie postaw nacechowanych elastycznoscig, inicjatywa,
kreatywnoscia, umiejetnoscig podejmowania ryzyka i znajomoscig praw biznesu.

Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

W mysl Ustawy o Szkolnictwie Obowigzkowym, ocena ucznidw ma na celu kierowanie i
zachecanie ucznidéw do nauki, wyrobienie w nich umiejetno$ci samooceny oraz rozwijanie
wiary w siebie. Ocenianie uczniéw ma charakter ciagty, jest obowigzkowe i dokonywane
przez nauczycieli. Uczniowie sg oceniani w ramach kazdego przedmiotu, a na
zakonczenie szkoty obowigzkowej otrzymujg Swiadectwo ukonczenia tej szkoty.

Oprécz oceny wewnatrzszkolnej przeprowadzana jest ogodlnokrajowa ocena, na ktorg
sktadajg sie trzy elementy: ocena wynikdw nauczania, ocena tematyczna oraz ocena
polityki edukacyjnej (ewaluacja programoéw). National Board of Education odpowiada za
realizacje tej oceny oraz za publikacje jej wynikéw. Na poziomie szkoty obowigzkowej
celem ogdlnokrajowej oceny jest zbadanie osiggnie¢ ucznidw w zakresie umiejetnosci i
wiedzy, oraz poréwnanie ich do celéw zawartych w ramowych programach nauczania. W
dokumencie zatytutowanym ‘Framework for Evaluating Educational Outcomes in Finland’
czytamy, ze ocena skupia sie gtdownie na ‘podstawowych tresciach poszczegdinych
przedmiotéw oraz na zasadniczych celach ksztatcenia, tj. na umiejetnosci uczenia sie,
motywacji do nauki oraz kompetencji komunikacji. W wyzszych klasach szkoty
obowigzkowej nacisk ktadzie sie przede wszystkim na cele zwigzane z poszczegdlnymi
przedmiotami nauczania oraz na zagadnienia miedzyprzedmiotowe. W ostatnim roku
szkoty obowigzkowej regularnej ocenie podlega znajomos$¢ jezyka ojczystego i
matematyki, pod katem realizacji celéow zawartych w ramowym programie nauczania.
Ogolnokrajowa ocene przeprowadza sie na prébie badawczej i po jej zakonczeniu nie
wydaje sie zadnych swiadectw.

Finlandia posiada znaczne osiggniecia w zakresie wskaznikdw oceny umiejetnosci
uczenia sie, ktéra to umiejetnos¢ jest definiowana jako umiejetno$¢ i gotowosé
dostosowywania sie do nowych zadan. Naukowcy finscy, w Scistej wspotpracy z National
Board of Education (35), opracowali definicje pojecia umiejetnosci uczenia sie i zestaw
narzedzi do jej oceny. Narzedzia te zostaly skonstruowane w ten sposob, ze pozwalajg
ocenia¢ nie tylko kompetencje poznawcze ucznidw, ale réwniez ich przekonania (za
pomocg ankiet). Zgromadzone w ten sposéb dane sa nastepnie analizowane w
kontekscie informacji dotyczacej statusu spoteczno-ekonomicznego, jezyka ojczystego,
zamieszkiwanego regionu i pici. Uzyskane wyniki pomagajg zrozumie¢ czynniki
wplywajace na powodzenia i niepowodzenia szkolne, na zrdéznicowanie osiggniec
ucznidw, ukazujac zarazem wzgledng role niektérych czynnikéw. Tak opracowane
wskazniki wyprobowano w wielu badaniach, w tym badaniach na prébach

(**) Zobacz publikacja ‘Assessing learning to-learn- a framework’.
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reprezentatywnych uczniéw w roku 1996, 1997 i 2000. Wskazniki te pozwalajg réwniez na
ocene motywacji uczniéw do kontynuacji ksztatcenia.

Finlandia posiada niewiele przyktadéw systematycznych dziatah na rzecz tworzenia
pozadanych pozioméw odniesienia (benchmarking) w dziedzinie umiejetnosci
podstawowych. Mozna jednak moéwi¢ o bogatych tradycjach wymiany doswiadczen i
wspotpracy w tym zakresie pomiedzy wiadzami samorzadowymi, nauczycielami,
dyrektorami szkét i samymi szkotami.

Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

W finskim systemie edukacji nie funkcjonuja centralne standardy wymagan, jedynie
opracowane i zalecane do uzytku szkolnego przez National Board of Education kryteria
oceny na stopien 8 (przy skali ocen od 4 do 10) dla wszystkich obowigzkowych
przedmiotéw nauczania.

Wsparcie dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

W mys| obowigzujacej legislacji kazdy uczen ma prawo do nauki, poradnictwa i wsparcia,
zgodnie ze swymi mozliwosciami i potrzebami. Jednym z celéw realizowanej obecnie
reformy programowej jest zwiekszenie wsparcia dla ucznidéw majacych trudnosci w nauce.
Wsparcie obejmuje metody wczesnego diagnozowania, dobdér witasciwych metod
nauczania oraz przygotowanie odpowiedniego srodowiska do nauki. Dzieci z trudno$ciami
W nauce sg otaczane szczegolng opieka juz w przedszkolu. Oznacza to, ze juz na tym
etapie stosowane sg metody wczesnego diagnozowania, prewencji oraz rehabilitacji.
Dzieci posiadajgce nieznaczne problemy z naukg lub problemy adaptacyjne sa kierowane
do szkét integracyjnych, w ktérych funkcjonujg zespoty zlozone z ucznidéw, rodzicéw,
nauczycieli i ekspertéw. Do zadan tych zespotdw nalezy opracowanie programow
indywidualnej nauki dla uczniéw z problemami. Ponadto uczniowie, ktérzy sg opdznieni w
nauce z powodu choroby, absencji spowodowanej innymi czynnikami lub posiadajg
przejsciowe trudnosci w nauce, majg statutowe prawo do uczestniczenia w zajeciach
korekcyjnych. Zajecia korekcyjne mogg by¢ réwniez organizowane w celu zapobiegania
problemom w nauce.

Jesli z powodu rodzaju i stopnia zaawansowania upos$ledzenia, przewlektej choroby,
opodznienia w rozwoju, zaburzen emocjonalnych lub z innych powoddéw uczen nie moze
by¢ objety ksztalceniem integracyjnym, jest woéwczas kierowany do szkoly specjalne;j.
Zadaniem szkot specjalnych jest zapewnienie kazdemu uczniowi, w sposdb
uwzgledniajacy jego mozliwosci, realizacje obowigzku szkolnego i przygotowanie go do
dalszej nauki. Proces nauczania oraz tam, gdzie to mozliwe, program nauczania powinny
by¢ dostosowane do mozliwosci uczniow. Dla kazdego ucznia szkoty specjalnej powinien
by¢ opracowany indywidualny tok nauki. Elementem niezwykle istotnym jest tutaj
wspotpraca z rodzicami.
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Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Jak dotad Finlandia uczestniczyta — lub planuje uczestniczy¢é — w nastepujgcych
miedzynarodowych badaniach: FIMS, FISS, SIMS, SISS, TIMSS, RLS, CIVED, IALS,
PISA (2000, 2003, 2006).

Najnowsze osiggniecia w zakresie kompetencji kluczowych

Zreformowany program nauczania dla szkét obowigzkowych obejmuje dodatkowo jeden
obowigzkowy przedmiot nauczania - edukacje zdrowotng. Wprowadzenie tego
przedmiotu, jak réwniez obligatoryjne zwiekszenie czasu nauczania jezyka ojczystego,
matematyki, historii i nauki o spofeczenstwie, bedzie wymagato zredukowania liczby
godzin przeznaczonych na przedmioty fakultatywne. Ponadto, jak juz wyzej wspomniano,
program nauczania bedzie w wiekszym stopniu uwzgledniat formy pomocy dla dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Przyktady narodowych programéw rozwoju uwzgledniajacych kompetencje kluczowe:

KIMMOKE - Diversification of Language Teaching Programme in Finland 1996-2000. A
five-year national project. (Zréznicowany program nauki jezykéw obcych w Finlandii,
1996-2000). Piecioletni program narodowy majacy na celu zréznicowanie programow
nauczania nowozytnych jezykéw obcych oraz opracowanie metod nauczania i oceniania
ucznibw w oparciu o zalozenia ksztalcenia ustawicznego. Wiecej informacii:
http://www.edu.fi/projektit/kimmoke/english/index.html

LUMA — Program rozwoju edukacji matematycznej i przedmiotéw Scistych na lata 1996-
2002. Projekt jest czescig narodowej akcji podjetej przez ministerstwo edukacji na rzecz
podniesienia poziomu wiedzy matematycznej i $cistej w Finlandii do poziomu
miedzynarodowego. W Finlandii przedmioty $ciste obejmuja: fizyke, chemie, biologie i
geografie fizyczna.

Wiecej informaciji: http://www.oph.fi/SubPage.asp?path=1;443;3218;6717;7806

Wiasciwa samoocena — projekt na lata 1998-2001. Projekt majacy na celu wzmocnienie
samooceny ucznidbw oraz poprawe samopoczucia w $rodowisku szkolnym. Wiecej
informac;ji: http://www.oph.fi/english/SubPage.asp?path=447:490;6422

KOKU — Narodowy program rozwoju wspotpracy w dziedzinie edukacji i kultury 1988-
2001. Ministerstwo edukacji i National Board of Education opracowaty podstawy dla
ksztalcenia artystycznego, edukacji kulturalnej, dziatalnosci kulturalnej i prac
programowych w zakresie przedmiotow artystycznych, we wspoipracy z partnerami z
samorzgdow regionalnych, ze Stowarzyszeniem Finskich Wiadz Lokalnych i Regionalnych
oraz z National Board of Antiquites.

The Finnish Oak — Program rozwoju nauczania dziedzictwa kulturowego 1998-2004.
Wspélny program National Board of Antiquities, National Board of Education oraz
ministerstwa $rodowiska, majacy na celu podniesienie $wiadomosci dziedzictwa
kulturowego.
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Program spoteczenistwa informacyjnego 2000-2004. Wiecej informacji o narodowej
strategii spoteczenstwa informacyjnego oraz programach wdrozeniowych w dziedzinie
edukaciji, szkolen i badan naukowych:

http://www.minedu.fi/julkaisut/information/englishU/welcome.html;
http://www.minedu.fi/julkaisut/pdf/tietostrategia/toimeenpanosuunnitelmaENG.pdf

Czytam i pisze 2001-2004 [Luku-Suomi]. Celem programu jest rozwdj umiejetnosci
czytania i pisania oraz znajomosci literatury wsrod uczniow.

Program rozwoju nauczania jezykéw obcych 2002-2004.

Edukacja na rzecz tworczosci i kultury — Narodowy program na lata 2003-2006. Program
ma na celu rozwodj edukacji dla twoérczosci i kultury w réznych dziedzinach ksztatcenia
oraz promocje wspotpracy i badan naukowych w tym zakresie.

LATU — program rozwoju edukacji oséb ze specjalnymi potrzebami na lata 2002-2004.
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Szwecja

SZWECJA

Ustawa o edukac;ji (1985:1100) przewiduje, ze cata dziatalno$¢ szkoty ma pozostawac¢ w
zgodzie z fundamentalnymi zasadami demokracji i szacunku wobec ludzi i srodowiska
(Rozdziat 1, § 2).

Programy dla szkot obowigzkowych, oddziatéw przedszkolnych oraz osrodkéw spedzania
czasu wolnego (zwane dalej programem nauczania (Lpo 94)) zobowigzujg placowki
szkolne do przestrzegania tych fundamentalnych zasad oraz wpajania ich uczniom.
Szkoty powinny zachecac¢ uczniow do odkrywania swojej indywidualnosci, do aktywnego
uczestniczenia w zyciu spoteczenstwa z wykorzystaniem swoich najlepszych umiejetnosci
oraz do odpowiedzialnego korzystania z wolnosci.

Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

Termin ‘kompetencje kluczowe’ nie wystepuje w dokumentach prawnych regulujgcych
funkcjonowanie szwedzkiego systemu edukacji. Nie wystepuje takze w programach ani
planach nauczania. Zadaniem systemu edukacji jest zapewnienie wszystkim uczniom
szkot obowigzkowych osiagniecia wszystkich celow ksztatcenia wpisanych w programy
nauczania. Cele ksztatcenia sg dwojakiego rodzaju:

e cele, do ktorych nalezy dazy¢ — okreslajace gtowna orientacje dziatalnosci szkoty
i rozwoj jakosciowy;

e cele, ktore nalezy osiagna¢é — okreslajgce minimalny poziom wiedzy, jaki
uczniowie muszg wynies¢ ze szkoty w ramach poszczegdlnych przedmiotow.

Wsrdd tych celdw wystepujg takie kompetencie, jak czytanie ze zrozumieniem, liczenie,
wartosci demokratyczne, umiejetnos$¢ uczenia sie.

Doswiadczenie pokazuje, jak ciezko mtodym ludziom z wyksztatceniem na poziomie
szkoty obowigzkowej znalez¢ zatrudnienie. A zatem rozwdj kompetencji kluczowych
powinien by¢ w tym samym stopniu celem szkdét obowigzkowych (grundskola) co celem
szkot Srednich. Zadaniem szkoty obowigzkowej powinno byé ponadto wyksztatcenie
nawyku ustawicznego pogtebiania kompetencji w trakcie kolejnych etapéw ksztatcenia.

Dobor kompetencji kluczowych dla poziomu ksztatcenia obowigzkowego

W szwedzkim systemie edukacji nie tworzy sie rankingu celow — wszystkie cele
ksztalcenia uznaje sie za jednakowo wazne. Program nauczania (Lpo 94) zawiera ogodlne
stwierdzenie, ze szkoty powinny przekazywac i utrwala¢ takie formy wiedzy, ktore dla
wszystkich bedg stanowi¢ wspdlne ramy odniesienia. W dwoch rozdziatach, jednym
poswieconym normom i wartosciom oraz drugim poswieconym wiedzy, program
nauczania wylicza ogolne cele ksztatcenia, ktére na potrzeby niniejszego raportu beda
traktowane tak, jak kompetencje kluczowe.

W rozdziale dotyczacym norm i warto$ci czytamy, ze szkoty powinny w sposéb aktywny i
Swiadomy przekazywaé¢ uczniom uznawane w spoteczenstwie wartosci i zachecaé
ucznidw do ich wyrazania w sytuacjach zycia codziennego. Rozdziat ten zawiera
wytacznie cele zaliczane do pierwszej grupy, tj. takie, do ktérych nalezy dazyé. Szkoty
powinny dotozy¢ wszelkich staran do tego, by uczniowie:

e Swiadomie formutowali i wyrazali poglady oparte na wiedzy i wiasnym
doswiadczeniu;
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szanowali poglady innych oséb;
odrzucali objawy agresiji i przemocy;

potrafili przejawiaé empatie i zrozumienie dla innych osob oraz wystepowali w
obronie ich interesow;

przejawiali dbatosé¢ o blizsze i dalsze otoczenie.

W rozdziale dotyczacym wiedzy, w programach nauczania (Lpo 94) czytamy, ze szkoly
powinny zapewni¢ uczniom wiedze niezbedng do dalszej edukacji oraz wspiera¢ ich
wszechstronny i harmonijny rozwoj. W procesie ksztatcenia nalezy stosowaé metode
uczenia sie przez odkrywanie, rozwija¢ ciekawos¢ i pragnienie wiedzy. Nauczyciele
powinni przekazywa¢ wiedze¢ w réznych formach. Rozdziat ten obejmuje obydwie
kategorie celdw, tj. cele, do ktérych nalezy dazy¢ oraz cele, ktére nalezy osiagnagé.

Szkoty powinny dazy¢ do tego, by uczniowie:

rozwijali ciekawos$¢ i pragnienie wiedzy;
wypracowali swdj wiasny, indywidualny sposob uczenia sie;
zdobyli wiare we wtasne mozliwosci;

mieli poczucie bezpieczenstwa oraz okazywali szacunek w kontaktach z innymi
osobami;

rozwijali w sobie postawe badawcza, umiejetnosci pracy indywidualnej i
zespotowej;

zdobywali wiedze w ramach przedmiotbw nauczania i obszaréw
przedmiotowych, w celu wtasnego dalszego rozwoju;

rozwijali w sobie nawyk formutowania samodzielnych opinii nie tylko w oparciu o
posiadang wiedze, ale takze racjonalne przemyslenia i etyczne postawy;

poznawali bogactwo jezyka i rozumieli wage jego doskonalenia;
umieli komunikowa¢ sie za pomocg jezykdw obcych;

nauczyli sie stuchaé, dyskutowaé, argumentowac i postugiwaé sie do tego
wiedzg jako narzedziem;

formutowali i weryfikowali hipotezy oraz umieli rozwigzywaé problemy;
umieli wycigga¢ wnioski z doswiadczen;
krytycznie oceniali twierdzenia i relacje;

posiadali wystarczajaca wiedze i doswiadczenie, zeby moéc podejmowac decyzje
dotyczgce dalszej nauki czy kariery zawodowe;.

W odniesieniu do celéw, jakie nalezy zrealizowa¢, w tym samym rozdziale czytamy, ze
szkoty powinny doprowadzi¢ do sytuacji, w ktérej wszyscy uczniowie:
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posiadajg dobrg znajomos¢ jezyka szwedzkiego i potrafig aktywnie stuchac i
czytaé, oraz wyraza¢ mysli i opinie w mowie i piSmie;

posiadajg dobrg znajomos$¢ regut matematycznych i potrafia je stosowaé w
sytuacjach zycia codziennego;
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e znajg podstawowe pojecia z zakresu nauk przyrodniczych, technicznych,
spotecznych i humanistycznych;

e posiadajg umiejetnosci tworczej autoekspresji i przejawiajg zainteresowanie
uczestnictwem w wydarzeniach kulturalnych;

e  znajg dziedzictwo kulturowe Szwecji, Skandynawii i Europy Zachodniej;

e posiadajg wiedze o kulturze, jezykach, religii i historii szwedzkich mniejszoéci
narodowych;

e potrafig wykorzystywaé posiadang wiedze i do$wiadczenie w postugiwaniu sie
réznymi formami ekspresji, tj. w jezyku, malarstwie, muzyce, dramacie i tancu;

e posiadajg wiedze na temat innych kultur;
e potrafig komunikowac sie za pomoca jezyka angielskiego, w mowie i pismie;

e znajg podstawowe zasady i normy spoteczne, jak rowniez swoje wtasne prawa i
obowiazki, w szkole i spoteczenstwie;

e rozumiejg wzajemne zalezno$ci pomiedzy réznymi krajami i czesciami Swiata;
e  znajg zasady ochrony srodowiska i podstawy ekologii;

e posiadajg wiedze na temat czynnikédw warunkujgcych zdrowie, w tym czynnikéw
zwigzanych ze stylem zycia i czynnikéw srodowiskowych;

e posiadajg wiedze na temat medidw — ich wtasciwosci oraz celéw, ktérym majg
stuzy¢;

e potrafig wykorzystywa¢ nowoczesne technologie informatyczne w celu
wyszukiwania informacji i wspierania procesu uczenia sie;

e posiadajg pogtebiong wiedze w zakresie kilku wybranych obszaréw
przedmiotowych.

Ksztaltowanie kompetencji kluczowych

Podstawowg odpowiedzialnos¢ za wychowanie i rozwdj dziecka ponosza rodzice. To dom
rodzinny ksztaltuje poczucie bezpieczenstwa i wiare w siebie. Odpowiedzialnos¢ za
rozwoj dziecka w wieku szkolnym rozktada sie natomiast pomiedzy rodzicéw lub
opiekunow i szkote. Z tego faktu wynika koniecznosc¢ Scistej wspoétpracy pomiedzy domem
i szkota.

Programy nauczania (Lpo 94) wskazujg wyraznie, ze szkoty powinny nie tylko
przekazywa¢ wiedze na temat podstawowych wartosci demokratycznych, ale réwniez
same stosowa¢ demokratyczne metody pracy. Istotnym elementem tego procesu jest
zaangazowanie uczniow w realizacje programow nauczania. Dobér metod nauczania oraz
pomocy dydaktycznych powinien w tym samym stopniu naleze¢ do nauczycieli jak i do
uczniéw. Ponadto uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ samodzielnego testowania réznych
form wyrazania swojej wiedzy i swoich emocji.

W programach nauczania (Lpo 94) zawarte sg wytyczne dla nauczycieli dotyczace
realizacji powyzszych celéow. Wpajanie uczniom okreslonych norm i wartosci wymaga od
nauczycieli:
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podejmowania z wuczniami dyskusji na temat podstawowych wartosci
uznawanych w szwedzkim spoteczenstwie oraz na temat konsekwencji ludzkich
poczynan w kontekscie tych wartosci;

otwartego prezentowania réznych wartosci, pogladow i problemow;

obserwowania zachowan ucznidw i podejmowania — razem 2z innymi
nauczycielami — niezbednych dziatan zapobiegajacych przemocy;

opracowywania — razem z uczniami — zasad wspotpracy i uczestnictwa w grupie;

wspotpracy z domem rodzinnym.

Whpajanie uczniom wiedzy wymaga od nauczycieli:

zapoznania sie z indywidualnymi potrzebami uczniéw, z ich doswiadczeniami i
pogladami;

podejmowania wysitkdw na rzecz rozbudzania w uczniach zadzy wiedzy i wiary
we witasne mozliwosci;

podejmowania wysitkéw na rzecz rozbudzania w uczniach kreatywnosci i uczenia
ich roznych $rodkéw ekspresiji;

stymulowania, sterowania i wspierania uczniéw majacych trudnosci w nauce;

wspotpracy z innymi nauczycielami w zakresie realizacji wyznaczonych celéw
ksztatcenia;

organizacji procesu ksztatcenia w taki sposéb, zeby uczniowie byli w stanie:

- wykorzystywac i rozwija¢ wtasne zdolnosci oraz zdobywac¢ wiedze na miare
wiasnych mozliwosci;

- nabiera¢ przekonania, ze wiedza stanowi istotng warto$¢, a nauka przynosi
wymierne efekty;

- czyni¢ postepy w zakresie umiejetnosci jezykowych i komunikacyjnych, przy
wsparciu ze strony nauczycieli;

- wykonywaé zadania w sposo6b coraz bardziej samodzielny i odpowiedzialny;

- korzystajac z mozliwosci stworzonych przez szkote, uczy¢ sie w sposob
coraz bardziej pogtebiony;

- korzystajac z mozliwosci stworzonych przez szkote, zdobywa¢ wiedze na
zasadach interdyscyplinarnych.

Dyrektor szkoty petni role gtdwnego pedagoga placéwki, jak réwniez kierownika kadry
dydaktycznej i personelu administracyjnego. Ponosi zatem petng odpowiedzialno$¢ za
realizacje celow ksztatcenia zawartych w narodowych programach nauczania. Odpowiada
za catoksztatt wynikdéw pracy szkoty, ale réwniez za $cisle okreslone obszary zadan, ktére
w programach nauczania sg opisane nastepujaco:
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- skoordynowane nauczanie poszczegodlnych przedmiotéw, pozwalajace
uczniom na ogarniecie szerszych obszaréw wiedzy;

- wiaczenie zagadnien interdyscyplinarnych do nauczania poszczegdinych
przedmiotow. Zagadnienia te dotyczg na przyktad ochrony s$rodowiska,
ruchu drogowego, spraw konsumenckich, relacji ~miedzyludzkich,
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wychowania seksualnego, zagrozen zwigzanych 2z paleniem tytoniu,
alkoholem, narkotykami;

- wilgczenie szkoty do wspétpracy miedzynarodowe;j.

Przedmioty obowigzkowe i ich udziat w ksztaltowaniu kompetencji kluczowych

Na etapie edukacji obowigzkowej obligatoryjnie nauczane sa nastepujace przedmioty (w
kolejnosci alfabetycznej): jezyk angielski, jezyk szwedzki, matematyka, nowozytne jezyki
obce (poza angielskim), plastyka, przedmioty przyrodnicze (biologia, fizyka, chemia),
przedmioty spoteczne (historia, geografia, religia, wychowanie obywatelskie) oraz
wychowanie fizyczne i zdrowotne. Programy nauczania (Lpo 94) podajg wytacznie ogoing
liczbe godzin lekcyjnych (6 665) przewidzianych na nauke w dziewiecioklasowej szkole
obowigzkowej. Szkoly same decyduja, ile czasu przeznaczy¢é na nauczanie
poszczegdlnych przedmiotow.

We wstepie do programéw nauczania poszczegélnych przedmiotéw zapisane sg
szczegbtowe cele oraz rola, jakg dany przedmiot odgrywa w procesie ksztatcenia.
Wyjasniony jest réwniez sposob, w jaki dany przedmiot realizuje potrzeby indywidualne i
spoteczne. Cele wspdlne dla wszystkich przedmiotéw to ksztattowanie prospotecznego,
tworczego, a zarazem krytycznego myslenia, jak réwniez rozwéj umiejetnosci komunikacji
i umiejetnosci samodzielnego uczenia sie. Wszystkie programy podkreslaja znaczenie
umiejetnosci  dostrzegania i wykorzystywania zwigzkéw istniejacych pomiedzy
poszczegdlinymi przedmiotami.

Program nauczania jezyka angielskiego podkresla dominujaca role tego jezyka w
Swiecie. Znajomos¢ tego jezyka umozliwia nawigzywanie spotecznych i zawodowych
kontaktéw na poziomie miedzynarodowym, orientacje w najnowszych osiggnieciach
naukowych na $wiecie oraz kontynuacje nauki w innych krajach. Ponadto znajomos$é
angielskiego pomaga rozwija¢ $wiadomos¢ wielokulturowosci $wiata. Programy
nauczania innych nowozytnych jezykéw obcych podkreslajg te same cele (.
umiejetnos¢ komunikacji, $wiadomos¢ wielokulturowos$ci, umiejetno$¢ samodzielnego
uczenia sie).

Nauka jezyka szwedzkiego stanowi podstawe rozwoju kompetencji jezykowych,
niezbednych z punktu widzenia funkcjonowania ucznidw w szkole i poza szkota.
Uczniowie zdobywajg umiejetnosci mdwienia, rozumienia ze stuchu, czytania i pisania,
oraz uczg sie na przyktadach i wzorach z literatury, filmu i teatru. Jezyk i kultura sg
nieroztaczne, a dobra znajomos¢ jezyka wspiera rozwoj tozsamosci kulturowej. Jezyk i
literatura stanowig trzon tego przedmiotu, poniewaz utatwiajg uczniom komunikacje ze
spoteczenstwem.

Uczniowie, dla ktorych jezyk szwedzki nie jest jezykiem ojczystym, moga uczy¢ sie
szwedzkiego jako drugiego jezyka. Celem tego przedmiotu jest wyrobienie u uczniéw
takiej ptynnosci w postugiwaniu sie tym jezykiem, ktéra pozwoli na uczenie sie wszystkich
innych przedmiotéw oraz aktywne uczestnictwo w zyciu spoteczenstwa. Nauczanie tego
przedmiotu wymaga znacznej elastycznosci, poniewaz miedzy uczniami moga
wystepowaé duze réznice w poziomie znajomosci jezyka oraz znaczne zréznicowanie
kulturowe.

Lekcje matematyki powinny rozbudzi¢ w uczniach zainteresowanie tym przedmiotem
oraz przekona¢ o jego duzym znaczeniu praktycznym, szczegdlnie w sytuacjach
podejmowania $wiadomych decyzji i dokonywania $wiadomych wyboréow. W praktyce
uczniowie powinni nauczy¢ sie postugiwaé kalkulatorem i komputerem. Znajomosé
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podstawowych poje¢ matematycznych, regut i narzedzi powinna rozwing¢ wyobraznie
przestrzenng oraz umiejetno$¢ komunikowania sie za pomoca jezyka matematyki.

Nauczanie plastyki pomaga wyksztalcic¢ umiejetnos¢ artystycznego wyrazu oraz
pozyska¢ podstawowg wiedze z zakresu sztuki. Lekcje plastyki pozwalajg uczniom
cieszy¢ sie swobodg artystycznego wyrazu oraz prawem do demonstrowania
réznorodnosci kulturowej. Sztuki plastyczne stwarzajg okazje do zapoznania sie z réznymi
sposobami myslenia, tworzenia i postrzegania $wiata w réznych momentach historii — w
tym znaczeniu petnig role cennego Srodka przekazu wiedzy historyczne;.

Przedmioty przyrodnicze opisane sg w programach nauczania biologii, fizyki i chemii.
Uwazane sg za centralny punkt kultury i tradycji Zachodu, a ich nauka powinna
zaowocowac wiedza o zyciu w jego roznych formach oraz dgzeniem do dalszych studiow i
poszukiwan. Nauczanie tych przedmiotdw powinno doprowadzi¢é do wzrostu
zainteresowania ochrong $rodowiska naturalnego i mozliwosciami zapewnienia
zréwnowazonego rozwoju przyrody.

Obszar tematyczny pod nazwg przedmiotéw spotecznych grupuje takie przedmioty
nauczania, jak geografie, historie, religie i wychowanie obywatelskie. Podstawowym
celem tej grupy przedmiotéow jest uzmystowienie uczniom metod, przy pomocy ktérych
jednostka ksztattuje srodowisko oraz sposobu, w jaki srodowisko/spoteczenstwo wplywa
na jednostke. W ramach tych przedmiotéw nalezy przygotowa¢ ucznidéw do aktywnego
uczestnictwa w demokratycznym spoteczenstwie — na szczeblu lokalnym, regionalnym i
migedzynarodowym — oraz do petnienia w przysztosci roli odpowiedzialnych obywateli.
Szczegdlnie program wychowania obywatelskiego kfadzie nacisk na umiejetnosci
poszukiwania, analizowania i oceniania zjawisk i faktow. W procesie nauczania tych
przedmiotow nalezy czesto i Swiadomie ktas¢ nacisk na rowne prawa mezczyzn i kobiet.

Wychowanie fizyczne i zdrowotne ma na celu rozwdj zdolnosci fizycznych,
psychicznych i spotecznych uczniéw, jak réwniez przekazanie im niezbednej wiedzy na
temat wptywu, jaki wywiera nasz styl zycia na nasze zdrowie. Przedmiot ten pomaga
rozwijaé umiejetnos¢ wspotpracy oraz zdolnos¢ rozumienia i szanowania innych, w tym
0s6b wywodzacych sie z innych kregéw kulturowych.

Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

Poczawszy od 1995 roku osiggniecia uczniéw bada sie przy pomocy ogdlnokrajowych
testow przeprowadzanych w klasie piatej i dziewigtej. Udziat w testach z jezyka
szwedzkiego, angielskiego i z matematyki w klasie piatej nie jest obowigzkowy — kazda
szkofa decyduje o tym, czy przystepuje do nich, czy tez nie. Natomiast w klasie dziewiatej
udziat w ogodlnokrajowych testach z tych samych przedmiotéw jest absolutnie
obowigzkowy. Wystawiane na podstawie testéw oceny pokazujg, w jakim stopniu
uczniowie opanowali przewidziany w programach nauczania materiat. Uczniowie
otrzymujg oceny w ramach trzystopniowej skali: ‘zaliczone’ (G), ‘zaliczone =z
wyréznieniem’ (VG) oraz ‘zaliczone ze specjalnym wyrdznieniem’ (MVG). Ocena G
oznacza, ze uczen osiggnat cele wyznaczone w programie nauczania. Ocenianie odbywa
sie w oparciu o centralnie opracowane kryteria uwzgledniajgce cele programowe.
Swiadectwo ukonczenia szkoty obowiazkowej (slutbetyg fran grundskolan) zawiera oceny
z poszczegolnych przedmiotéw. Jest wydawane pod koniec klasy dziewigtej. Uczniowie,
ktorzy nie zaliczyli jakiego$ przedmiotu, nie otrzymujg z niego oceny na swiadectwie. W
zamian za to otrzymujg ocene pisemng, w ktérej moze by¢ wzmianka o przydatnosci
ucznia do dalszego ksztatcenia.
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Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

Rzad szwedzki zatwierdzit dla kazdego przedmiotu nauczania realizowanego w ramach
obowigzku szkolnego odrebne sylabusy. Podobnie jak programy nauczania (Lpo 94),
sylabusy te okreslajg cele, do ktérych nalezy dazy¢ oraz cele, ktére nalezy osiggnacé. Te
drugie sg doktadnie zdefiniowane dla ucznidw klasy piatej i dziewiate;j.

Wsparcie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Wszystkie szkoty obowigzkowe majg charakter powszechny i koedukacyjny. Nadrzednym
celem jest uzyskanie przez uczniéw nie tyle tego samego wyksztatcenia, co raczej
réownowaznego wyksztatcenia. Uwzglednia¢ bowiem nalezy zréznicowane okolicznosci i
zréznicowane potrzeby ucznidw, jak réwniez fakt, ze te same cele mozna osiggna¢ w
rézny sposob.

Programy nauczania (Lpo 94) wskazujg na to, ze proces ksztatcenia powinien by¢
dostosowany do indywidualnych warunkéw i potrzeb dzieci. Szkoty ponoszg szczegdlng
odpowiedzialnos¢ za te dzieci, ktore z réznych powoddédw wykazujg trudnosci w nauce. W
programach nauczania sformutowano odrebne cele dla szkét specjalnych ksztatcacych
dzieci niestyszace i stabo styszace. Konczac szkofe, dzieci te powinny postugiwac sie
biegle jezykiem szwedzkim i jezykiem migowym oraz mie¢ opanowany jezyk angielski w
pismie. Odrebne cele wyznaczono dla uczniéw uposledzonych umystowo i uposledzonych
umystowo w stopniu ciezkim.

Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Szwecja brata udziat w licznych badaniach organizowanych przez OECD i IEA: FIMS
(1964), FISS (1970-71), SIMS (1980-82), SISS (1983-84), RLS (1989-95), TIMSS (1993-
95), IALS (1994), CIVED (1995-97), PIRLS (1999-2003), PISA (2000, 2003, 2006).

Najnowsze osiggniecia w zakresie kompetencji kluczowych

W Szwecji nie planuje sie reform programowych w zakresie kompetenciji kluczowych.
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Ziednoczone Krélestwo (Anglia/Walia/Ilandia Pétnocna)

ZJEDNOCZONE KR(')LES:FWO
(ANGLIA/WALIA/IRLANDIA POLNOCNA)

Zamieszczone ponizej informacje odnoszg sie gtéwnie do Anglii. W poszczegdlnych
rozdziatach wykazano jednak podobienstwa i réznice dla Walii i Irlandii P6tnocne;j.

Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

W Anglii, Walii i Irlandii Péinocnej uzywa sie terminu umiejetnosci kluczowe (key skKills)
na okreslenie tych “umiejetnosci ogdinych, ktére sg niezbedne z punktu widzenia
efektywnego funkcjonowania jednostki w elastycznym, zmiennym, a zarazem
konkurencyjnym $rodowisku pracy, a takze tych, ktére sg niezbedne w procesie
ksztatcenia ustawicznego”. (*®)

Geneza pojecia umiejetnosci kluczowych siega lat osiemdziesiatych, kiedy to pracodawcy
wyrazali niezadowolenie z faktu, iz miodzi pracownicy nie posiadajg umiejetnosci
niezbednych z punktu widzenia efektywnego wykonywania zawodu. Chodzito gtéwnie o
szerokoprofilowe umiejetnosci oraz zdolnosci podejmowania decyzji o tym, w jakich
sytuacjach nalezy wykorzystywaé okreslone umiejetnosci. Reforma Narodowego
Programu Nauczania z 1995 roku ograniczyta obowigzujgce tresci nauczania w celu
zwiekszenia ilosci czasu przeznaczanego na ksztaltowanie trzech umiejetnosci
kluczowych: umiejetnosci komunikacji, umiejetnosci postugiwania sie liczbami i
umiejetnosci stosowania technologii informatycznych (IT). Jednoczesnie w tym samym
roku (1995) rzad brytyjski zlecit zbadanie kwalifikacji posiadanych przez 16- i 19-latkéw w
Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej. Raport koncowy z tego badania (tzw. Dearing Report,
1996) zalecat wigczenie umiejetnosci kluczowych do obydwu typdw ksztatcenia, fj.
ksztalcenia ogolnego i zawodowego. We wrzesniu 2000 roku na szerokg skale
wprowadzono zasade potwierdzania kwalifikacji w zakresie umiejetnosci kluczowych, t;.
umiejetnosci komunikacji, umiejetnosci postugiwania sie liczbami oraz umiejetnosci
korzystania z technologii informatycznych (IT). Wprowadzenie nowych kwalifikacji miato
zacheci¢ 16- i 19-latkbw do lepszego opanowania tych umiejetnosci. Jednak
potwierdzanie umiejetnosci kluczowych nie ogranicza sie do tych rocznikéw i jest rowniez
mozliwe w przypadku 14- i 16-latkbw w ramach obowigzku szkolnego. W Anglii i Walii
umiejetnosci kluczowe sg w tej chwili wiagczone do Narodowego Programu Nauczania
(wtaczenia dokonano w 2000 roku), gdzie pokazany jest ich zwiazek z okreslonymi
przedmiotami nauczania. Natomiast Program Nauczania w Irlandii Pétnocnej (zmieniony
w 1996 roku, a obecnie poddawany badaniom) nie zawiera wyraznych odniesien do
umiejetnosci kluczowych. Badania pokazujg jednak celowo$é zmiany programu dla
czwartego etapu ksztalcenia (uczniowie w wieku 14-16 lat), tak aby program ten
obejmowat cztery komponenty: umiejetnosci kluczowe; wychowanie indywidualne,
spoteczne i zdrowotne; edukacje obywatelska oraz przygotowanie do zatrudnienia.

Uzywany jest rowniez termin umiejetnosci podstawowe (basic skills), szczegdlnie w
kontekscie programéw alfabetyzacji dorostych. Agencja ds. Umiejetnosci Podstawowych
(Basic Skills Agency) definiuje umiejetnosci podstawowe w nastepujacy sposob:
“umiejetnosci czytania, pisania i moéwienia w jezyku angielskim (lub walijskim) oraz

(36) Department for Education and Skills A to Z of School Leadership and Management website:
http://www.dfes.gov.uk/a-z/KEY%5F SKILLS.html
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postugiwania sie matematykg na poziomie niezbednym z punktu widzenia funkcjonowania
jednostki w srodowisku zawodowym i w spoteczenstwie.” (37)

Doboér kompetencji kluczowych dla poziomu ksztatcenia obowigzkowego

Obowigzujacy obecnie Narodowy Program Nauczania, wprowadzony do szkét we
wrzesniu 2000 roku, zawiera nastepujacy zapis dotyczacy rozwoju umiejetnosci:

Na wszystkich etapach systemu edukacji, w trakcie realizacji Narodowego Programu
Nauczania, uczniowie poznajg, ¢wicza, rozwijajg i doskonalg szeroki zakres
umiejetnosci. Szes¢ obszaréw umiejetnosci zyskato status umiejetnosci kluczowych
ze wzgledu na fakt, ze umiejetnosci te s pomocne w nauce, pracy zawodowej i w
zyciu prywatnym. W Narodowym Programie Nauczania wystepujg pod nastepujacymi
nazwami:

e Komunikacja

e Postugiwanie sig liczbami (AoN)

e Technologie informatyczne (IT)

e Praca w grupie (WWO)

e Poprawa wynikéw w nauce (IOLP)
e Rozwigzywanie probleméw

Rzad opracowat niedawno narodowe strategie majace na celu wsparcie rozwoju trzech
pierwszych sposréd szesSciu umiejetnosci kluczowych, w ramach ksztatcenia
obowigzkowego:

e Narodowg strategie rozwoju umiejetnosci czytania i pisania (NLS — National
Literacy Strategy), ktorej zadaniem jest wspieranie rozwoju umiejetnosci
komunikacji w szkotach podstawowych.

o Narodowg strategie rozwoju umiejetnosci liczenia (NNS - National Numeracy
Strategy), ktorej zadaniem jest wspieranie rozwoju umiejetnosci postugiwania
sie liczbami w szkotach podstawowych.

o Narodowg strategie trzeciego etapu ksztatcenia (Key Stage 3 National Strategy),
ktéorg obecnie wprowadza sie do szkdt sSrednich i ktérej zadaniem jest
udoskonalenie procesu realizacji catlego programu nauczania. Strategia ta skupia
sie przede wszystkim na nauczaniu jezyka angielskiego i matematyki, oraz na
technologiach informacyjno-komunikacyjnych (ICT).

(*') Basic Skills Agency website:http:/www.basic-
skills.co.uk/about/default.asp?site=1&Ing=1&cat=0&age=0&rgn
=0&med=0&guide=0off&bsk=02902040598710111
Basic Skills Agency jest krajowa agencjq ds. alfabetyzmu (umiejetnos¢ czytania, pisania, liczenia
etc.) na terenie Anglii | Walii. Jej celem jest doskonalenie umiejetnosci podstawowych dzieci,
miodziezy i os6b dorostych. Jest organizacjg niezalezng, utrzymywana przez rzad poprzez
system grantéow pochodzacych z ministerstwa edukacji Anglii (Department for Education and
Skills) iz Welsh Assembly Government.
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Umiejetnos$¢ czytania i pisania jest opisana w strategii NLS w sposéb nastepujacy:

“potaczenie waznych umiejetnosci czytania i pisania. Obejmuje rowniez umiejetnosc
moéwienia i rozumienia ze stuchu, ktére nie sg wyodrebnione, tylko stanowig wazng
czes¢ umiejetnosci czytania i pisania. Dobre przygotowanie werbalne pomaga lepiej
rozumie¢ jezyk zarowno moéwiony jak i pisany, a przez to doskonali¢ komunikacje,
jak réowniez sprawniej czyta¢ i komponowacé teksty pisane.”

Umiejetnosé¢ liczenia jest opisana w strategii NNS w sposob nastepujacy:

Lumiejetnos¢ niezbedna w zyciu, bez ktdrej uczniowie czyliby sie uposledzeni przez
cate zycie”.

Umiejetnos¢é postugiwania sie technologiami ICT jest opisana w strategii Key Stage 3
National Strategy for ICT w sposdb nastepujacy:

“‘umiejetnos¢ ta oznacza znacznie wiecej niz tylko opanowanie podstawowych
technik. Wymaga bowiem od uczniéw wyobrazni i elastycznosci. Zaktada posiadanie
odpowiedniej wiedzy i umiejetnosci oraz zdolnosci wiasciwego ich wykorzystania.”

Niezaleznie od wymienionych wyzej umiejetnosci kluczowych, Narodowy Program
Nauczania zaleca rozwijanie umiejetnosci myslenia (umiejetnosci przetwarzania
informacji, logicznego myslenia, twdérczego mys$lenia, umiejetnosci badawczych i
umiejetnosci oceny) oraz ksztattowanie pewnych cech i postaw (zdolnosci myslenia w
kategoriach ekonomicznych, przedsigbiorczosci, wyczucia rynku pracy, dazenia do
zréwnowazonego rozwoju).

Ksztattowanie kompetenciji kluczowych

Narodowy Program Nauczania jest podstawowym dokumentem dotyczacym
ksztaltowania umiejetnosci kluczowych w Anglii. Zawiera przede wszystkim zalecenia
dotyczace nauczania przedmiotow obowigzkowych oraz obowigzkowych zagadnien
miedzyprzedmiotowych (“Wykorzystywanie jezyka na lekcjach wszystkich przedmiotéw”
oraz ,Wykorzystywanie ICT na lekcjach wszystkich przedmiotow”). Narodowy Program
Nauczania zawiera réwniez przyktady, jak w jeszcze inny sposéb mozna ksztaltowac
umiejetnosci kluczowe. Inne wytyczne i porady dla nauczycieli, dotyczace rozwijania
umiejetnosci kluczowych, zostaly zawarte w dokumencie zatytutowanym ,Umiejetnosci
kluczowe dla zwiekszenia szans zatrudnienia” (Key Skills for Developing Employability,
2001), wydanym przez Urzad ds. Kwalifikacji i Programoéw (Qualifications and Curriculum
Authority — QCA).

W Anglii nie ma odgérnych zalecen w kwestii metod nauczania. Jednak ostatnio
wprowadzono, po raz pierwszy zreszta, szczegdtowe zalecenia dotyczace metod
nauczania umiejetno$ci czytania, pisania i liczenia w szkotach podstawowych. Mimo iz
zalecenia te nie sg obowigzkowe, to przestrzega ich wiekszo$¢ szkot podstawowych.
Zalecenia, o ktérych mowa, przenosza punkt ciezkosci z indywidualnej pracy ucznia na
bezposrednig prace nauczyciela z catg klasg (nauczanie to ma charakter werbalny,
interaktywny i zywiotowy). W mys| zatozen zapoczatkowanej w 1998 roku strategii NLS,
wszystkie szkoty podstawowe wprowadzity dodatkowo jedng godzine dziennie zajec
ksztalcacych w sposéb specjalny umiejetno$é czytania (dzieci czytajg na glos stowa,
potem zdania, a nastepnie teksty). Z kolei zgodnie z zatozeniami wprowadzonej w zycie w
1999 roku strategii NNS, szkoty wprowadzity dodatkowo jedng godzine dziennie zajec z
matematyki, w trakcie ktorej — w czesci poczatkowej — cata klasa éwiczy na gtos
obliczenia dokonywane w pamieci. Szkoty otrzymuja wsparcie na realizacje tych strategii,
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ktére polega na otrzymywaniu pomocy dydaktycznych, porad metodycznych oraz
mozliwosci korzystania z kurséw doskonalenia nauczycieli.

Poczawszy od wrzesnia 2001 roku wprowadzono do szkét Srednich w Anglii narodowg,
strategie Key Stage 3 National Strategy. Inicjatywa ta miata na celu podniesienie na
wyzszy poziom wsréd ucznidw w wieku 11 - 14 lat umiejetnosci czytania, pisania i
liczenia, jak réwniez zwiekszenie motywacji i aspiracji tych uczniéw. W pierwszym roku
realizacji strategii wprowadzono $ciezke jezyka angielskiego i Sciezke matematyki, ktére
stanowig kontynuacje dodatkowej godziny lekcyjnej dziennie, w zakresie czytania, pisania
i liczenia, ze szkoty podstawowej. Podstawowym celem tej strategii byto stworzenie
warunkéw do wczesnego wyréwnania poziomu z jezyka angielskiego i matematyki dla
tych uczniéw, ktoérzy na poczatku szkoty sredniej nie doréwnywali poziomem swoim
réwiesnikom. W strategii zadbano jednak réwniez o ucznidw zdolnych oraz ogdlnie
podwyzszono standardy wymagan w odniesieniu do wszystkich ucznidw. Szkoty
otrzymaty wsparcie na realizacje tej strategii, ktére polegato na przekazaniu pomocy
dydaktycznych, jak rowniez zorganizowaniu poradnictwa metodycznego oraz mozliwosci
korzystania z kurséw doskonalenia nauczycieli. W roku szkolnym 2002/2003 strategia ta
rozszerzy sie o przedmioty $ciste i przyrodnicze, technologie informatyczne i inne
przedmioty nauczania.

Opracowywaniem i realizacjg tych inicjatyw kieruje Wydziat Standardoéw i Efektywnosci
Ksztalcenia (SEU - Standards and Effectiveness Unit) w Ministerstwie Edukaciji i
Umiejetnosci (Department for Education and Skills). Wydziat ten zostat powotany do
realizacji polityki rzadu w zakresie podnoszenia standardéw ksztatcenia w szkolnym
systemie edukacji w Anglii.

Rzad brytyjski oferuje rowniez wsparcie finansowe na zajecia pozalekcyjne. W
dokumencie zatytulowanym Extending Opportunity: A National Framework for Study
Support (DfEE, 1998) zajecia te zdefiniowane zostaty jako:

,Zajecia odbywajgce sie poza lekcjami, w ktdrych udziat nie jest obowigzkowy. Jest
to termin szeroki, obejmujacy szereg réznych zaje¢ — o réoznych profilach i
zréznicowanych nazwach. Moga to by¢ zajecia pomagajgce rozwija¢ umiejetnosci
kluczowe, a wiec czytanie, pisanie, liczenie i technologie informatyczne. Ich celem
jest podwyzszenie motywacji uczniow do nauki, wzmocnienie ich wiary we wiasne
mozliwosci, podniesienie efektywnosci uczenia sie. Celem nadrzednym jest
podniesienie poziomu osiggnie¢ ucznidw. Innym obszarem wspieranym przez rzad
sg projekty alfabetyzacji rodzicéw, ktére posrednio moga przyczyni¢ sie do
podniesienia poziomu umiejetnosci dzieci.”

Agencja ds. Umiejetnosci Podstawowych (Basic Skills Agency) jest krajowg
instytucjg do spraw alfabetyzmu (umiejetnosci czytania, pisania, liczenia, etc.) na terenie
Anglii i Walii. Jest finansowana przez rzad, poprzez system grantdw pochodzacych z
ministerstwa edukaciji (DfES) oraz z Welsh Assembly Government. Celem Agenciji jest nie
tylko doskonalenie umiejetnosci oséb dorostych, ale takze przygotowywanie i wspieranie
programow alfabetyzacji rodzicéw.

Narodowy Program Nauczania w Walii formutuje wymagania pod adresem nauczycieli
w zwigzku z opanowywaniem przez uczniow umiejetnosci kluczowych. Zadaniem
nauczycieli w tym kontekscie jest organizowanie okolicznosci sprzyjajacych temu
procesowi. Walijski Urzad ds. Kwalifikacji, Programéw i Oceny (ACCAC) opracowat
dokument zatytutowany Skills Across the Curriculum: Key Stages 1-3 (2002), ktdéry ma na
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celu pomaganie szkotom w organizowaniu sytuacji sprzyjajacych rozwojowi tych
umiejetnosci.

Narodowa Strategia Walii dotyczaca umiejetnosci podstawowych (38) ma na celu
rozwoj umiejetnosci czytania, pisania i liczenia wsrdod dzieci, mtodziezy i oséb dorostych.
Ponadto wszystkie lokalne wiadze edukacyjne opracowujg wtasne strategie w tym
zakresie.

W Irlandii Pétnocnej ministerstwo edukacji (Department of Education) przygotowato
réwniez swojg strategie dotyczaca umiejetnosci podstawowych (A Strategy for the
Promotion of Literacy and Numeracy in Primary and Secondary Schools in Northern
Ireland - DENI, 1998).

Przedmioty obowigzkowe i ich udziat w ksztaltowaniu kompetencji kluczowych

Narodowy Program Nauczania, zarowno w Anglii jak i w Walii, rozréznia pomiedzy
przedmiotami podstawowymi (angielski, walijski w Walii, matematyka, przyroda) a innymi
przedmiotami obowigzkowymi (rysunek i technika, informatyka, historia, geografia,
nowozytne jezyki obce, plastyka, muzyka, wychowanie fizyczne). Ponadto od wrzesnia
2002 roku wprowadzono do programéw nauczania w Anglii edukacje obywatelskag jako
dwunasty przedmiot obowigzkowy. Wszystkie te przedmioty, facznie z religia,
poradnictwem zawodowym i edukacjg seksualng, obowigzujg przynajmniej przez jakas
czes¢ szkolnictwa obowigzkowego. W Anglii przez caty okres obowigzku szkolnego
obowigzuja przedmioty z grupy przedmiotéw podstawowych oraz rysunek i technika,
informatyka oraz wychowanie fizyczne. Natomiast w Walii w tym samym okresie
obowigzuja tylko przedmioty podstawowe (z wyjatkiem angielskiego dla dzieci w wieku 5 —
7 lat w szkotach z wyktadowym jezykiem walijskim) oraz wychowanie fizyczne.

W Irlandii Pétnocnej tylko trzy przedmioty podstawowe (angielski, matematyka i
przyroda) oraz wychowanie fizyczne obowigzuja w okresie objetym obowigzkiem
szkolnym. Program nauczania w tym kraju obejmuje ponadto nastepujgce Sciezki
miedzyprzedmiotowe: edukacje dla wzajemnego zrozumienia, dziedzictwo kulturowe,
edukacje zdrowotng (w tym edukacje seksualng), edukacje ekonomiczng (tylko w
szkotach  ponadpodstawowych), poradnictwo zawodowe (tylko w  szkotach
ponadpodstawowych) oraz edukacje informatyczna.

Narodowy Program Nauczania w Anglii wymienia umiejetnosci kluczowe, objasnia ich
znaczenie i umocowanie w programach nauczania poszczegolnych przedmiotow.

Komunikacja: Sktadajg sie na nig umiejetno$ci mowienia, rozumienia ze stuchu,
czytania i pisania. UmiejetnoSci mowienia i rozumienia ze stuchu obejmujg
umiejetnos¢ efektywnej komunikacji ze zréznicowanym odbiorcg; umiejetnosc
stuchania, rozumienia i poprawnego odpowiadania na pytania innych o0séb oraz
umiejetnos¢ efektywnego uczestnictwa w dyskusjach grupowych. Umiejetnosci
czytania i pisania obejmujg umiejetno$¢ ptynnego czytania tekstow literackich i
urzedowych oraz umiejetnos¢ krytycznej oceny czytanych tekstow; umiejetnosé
poprawnego pisania tekstéow o réznym przeznaczeniu i dla réznych czytelnikow, oraz
umiejetnosé krytycznej analizy tekstow wiasnych i cudzych. Mozliwosci rozwoju tej
umiejetnosci kluczowej stwarzajg lekcje jezyka angielskiego oraz wszystkie inne
przedmioty, w ktérych wazne jest postugiwanie sie jezykiem angielskim.

(*®) National Strategy for Basic Skills in Wales website: http://www.basic-skills-wales.org/index-
eng.php
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Postugiwanie sie liczbami: Skfada sie na nig umiejetnos¢ pamieciowego liczenia
oraz zdolnos$¢ jej stosowania w réznorodnych kontekstach. Umiejetnosci w tej grupie
obejmujg znajomos¢ jezyka matematyki, zdolno$¢ postugiwania sie tym jezykiem
oraz umiejetno$¢ stosowania obliczen do przetwarzania danych, rozwigzywania
zadan i przedstawiania dowodow matematycznych. Uczniowie muszg umiec
stosowac obliczenia na lekcjach innych przedmiotdw, jak rowniez w sytuacjach zycia
codziennego. Mozliwosci rozwoju tej umiejetnosci kluczowej stwarzajg przede
wszystkim lekcje matematyki.

Technologie informatyczne: Nalezg tutaj umiejetnosci wykorzystywania réznych
zrodet informacji oraz narzedzi informatycznych do celéw wyszukiwania,
analizowania, interpretowania, oceniania i prezentowania danych w réznych
kontekstach. Zalicza sie tutaj réwniez umiejetno$¢ krytycznej analizy i oceny
dotyczacej okolicznosci i sposobéw stosowania ICT, pod katem maksymalnie
efektywnego ich wykorzystania. Umiejetnos¢ korzystania z internetowych zrédet
informacji wymaga réwniez zdolnosci podejmowania decyzji, twérczego myslenia
oraz umiejetnosci oceny i modyfikacji stosowanych metod pracy. Mozliwosci rozwoju
tej umiejetnosci kluczowej stwarzajg lekcje informatyki, jak réwniez korzystanie z
komputeréw na lekcjach innych przedmiotow.

Praca w grupie: Nalezg tu umiejetnosci zabierania gtosu w matej grupie i przed catg
klasa, oraz umiejetnos¢ wspodtpracy z kolegami. Wspodtpraca z kolegami wymaga
umiejetnosci spotecznych i zrozumienia potrzeb innych osob. Wszystkie przedmioty
nauczania stwarzajg okazje do wspétpracy w sytuacjach formalnych i nieformalnych,
do poznawania doswiadczen kolegéw, do czerpania korzysci z tego, co inni mysla,
mowig i robia.

Poprawa wynikéw w nauce: Naleza tu umiejetnosci krytycznej oceny wtasnej pracy
i wlasnych osiagnie¢, oraz umiejetnosci poszukiwania sposobow ich doskonalenia.
Konieczna jest tutaj Swiadomos$é celdéw nauki, umiejetno$¢ oceny wiasnych
postepéw, dostrzegania przeszkéd i probleméw oraz planowania poprawy.
Wszystkie przedmioty nauczania stwarzajg okazje do poprawy wynikéw w nauce.

Rozwigzywanie probleméw: Naleza tu umiejetnosci i strategie pomagajace
rozwigzywac problemy wystepujace w sytuacjach zwigzanych z nauka i w zyciu
codziennym. Rozwigzywanie probleméw wymaga umiejetnoéci ich dostrzegania i
rozumienia, planowania sposobdw ich rozstrzygniecia, monitorowania postepéw w
ich rozwigzywaniu i wreszcie oceny uzyskanych rozstrzygnie¢. Wszystkie przedmioty
nauczania stwarzajg okazje do rozwoju umiejetnosci rozwigzywania problemow.

Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

Urzad ds. Kwalifikacji i Programéw (QCA) jest organem doradczym ministra edukacji
(Secretary of State for Education and Skills) we wszystkich sprawach zwigzanych z oceng
programow szkolnych oraz krajowym systemem kwalifikacji. QCA wspoétpracuje blisko z
walijskim Urzedem ds. Kwalifikacji, Programéw i Oceny (ACCAC), ktory pehi
porownywalne funkcje w Walii, jak réwniez z Radq ds. Programéw, Egzaminéw i Oceny
(CCEA), ktéra wykonuje podobne zadania w Irlandii Pétnocne.

Narodowy Program Nauczania zawiera propozycje oceny osiggnie¢ uczniow w oparciu o
standardy wymagan (ang. aftainment targets). Standardy wymagan okreslajg wiedze i
umiejetnosci, jakie powinni posiada¢ uczniowie o réznych uzdolnieniach i réznym stopniu
dojrzatosci na zakonczenie kazdego etapu ksztalcenia. Odzwierciedlajg rosnacy stopien

156



Ziednoczone Krélestwo (Anglia/Walia/Ilandia Pétnocna)

trudnosci i wyznaczajg poziom osiggnie¢ ucznidw odpowiadajacy kazdemu etapowi
ksztalcenia. Umiejetnosci czytania, pisania i liczenia sg oceniane wedtug zapiséow
Narodowego Programu Nauczania odnoszacych sie do jezyka angielskiego i matematyki
pod koniec etapu ksztatcenia 1, 2 i 3 (uczniowie w wieku odpowiednio 7, 11 i 14 lat).
Ponizsza tabela prezentuje te zapisy.

RYSUNEK 12: STATUTOWE ZAPISY DOTYCZACE OCENY UCZNIOW NA ETAPACH KSZTALCENIA 1 DO 3,
ROK SZKOLNY 2001/02. ANGLIA

Zakonczenie
pierwszego etapu
ksztatcenia (Key
stage 1), wiek 7 lat

Wymagana ocena ucznidw w zakresie jezyka angielskiego,
matematyki i przyrody obejmuje:

Zewnetrznie  opracowywane testy sprawdzajace
czytanie ze zrozumieniem (jezyk angielski), ortografie
(jezyk angielski) i matematyke. Testy te sg oceniane
wewnetrznie wedtug zewnetrznych kryteriow.
Zewnetrznie opracowywane zadania (wykonywane w
klasie) w zakresie czytania (jezyk angielski), pisania
(jezyk angielski) i matematyki.

Ocene dokonywang przez nauczycieli w oparciu o
standardy wymagan z jezyka angielskiego, matematyki
i przyrody.

Zakonczenie
drugiego etapu
ksztatcenia (Key
stage 2), wiek 11 lat

Wymagana ocena uczniow w zakresie jezyka angielskiego,
matematyki i przyrody obejmuje:

Zewnetrznie opracowywane (i oceniane) pisemne testy
z jezyka angielskiego (trzy testy — z czytania, pisania,
ortografii i kaligrafii), matematyki (trzy testy — bez
kalkulatora, z kalkulatorem i test 2z obliczen
pamieciowych) i przyrody (dwa testy).

Ocene dokonywang przez nauczycieli w oparciu o
standardy wymagan dla drugiego etapu ksztatcenia z
jezyka angielskiego, matematyki i przyrody.

Zakonczenie
trzeciego etapu
ksztatcenia (Key
stage 3), wiek 14 lat

Dokonywana przez nauczyciela ocena postepéw ucznia
w oparciu o standardy wymagan z jezyka angielskiego,

matematyki, przyrody, historii, geografii, rysunku i
techniki, informatyki, nowozytnych jezykéw obcych,
plastyki, muzyki i wychowania fizycznego. Ocena

nauczyciela opiera sie na wypowiedziach ustnych,
pracach pisemnych i ¢éwiczeniach praktycznych
wykonywanych w klasie, na pracach domowych oraz
szkolnych testach i egzaminach.

Zewnetrznie opracowywane i oceniane testy z jezyka
angielskiego, matematyki (test z obliczen
pamieciowych, jeden test bez uzycia kalkulatora, jeden
test z uzyciem kalkulatora) i przyrody.
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Zapisy dotyczace oceny postepdw uczniow w Walii sg w zasadzie podobne, z tg réznica,
ze zewnetrzne testy i zadania nie sg obowigzkowe na zakohczenie pierwszego etapu
ksztatcenia (wiek 7 lat). Uczniowie szkot lub klas z jezykiem walijskim jako wykladowym
zdajq rowniez testy z tego jezyka.

W Irlandii Pétnocnej nie obowigzujg zadne sformalizowane testy na zakonczenie
pierwszego i drugiego etapu ksztatcenia (wiek 7 i 11 lat) — CCEA opracowuje materiaty do
oceny uczniéw oraz kryteria tej oceny. Na zakonczenie pierwszego i drugiego etapu
ksztatcenia nie przewiduje sie oceny z przyrody. Zapisy dotyczace oceny
przeprowadzanej na zakonczenie trzeciego etapu ksztatcenia sg natomiast zblizone do
zapiséw obowigzujacych w Anglii.

Na zakonczenie czwartego etapu ksztatcenia (Key stage 4), wiek 16 lat, nie istniejg
formalne wymagania dotyczace egzaminowania ucznidw w zakresie okreslonych
przedmiotéw nauczania. Dotyczy to Anglii, Walii i Irlandii Pdtnocnej. Jednak oczekuje sie,
ze szkoty skierujg wszystkich ucznidéw na odpowiednie egzaminy zewnetrzne. Egzaminem
najbardziej powszechnym w wieku 16 lat, podejmowanym na zakonczenie czwartego
etapu ksztalcenia, jest egzamin na sSwiadectwo GCSE (General Certificate of Secondary
Education). Na GCSE skfada sie szereg egzaminéw z pojedynczych przedmiotéw, miedzy
innymi z jezyka angielskiego, matematyki i informatyki. Egzaminy te sg opracowywane
zewnetrznie i oceniane przez niezalezne, zewnetrzne komisje. Organizacja egzaminéw na
GCSE moze zaktada¢ rowniez element wewnetrznej oceny pracy ucznidw w klasie,
zawsze jednak w pofaczeniu z systemem zewnetrznych kryteriow oraz zewnetrznie
ocenianych egzaminéw pisemnych.

Trzy umiejetnosci kluczowe, tj. umiejetnos¢ komunikacji, umiejetno$¢ postugiwania sie
liczbami i umiejetnos¢ stosowania technologii informatycznych (IT) zostaly potaczone i
wprowadzone w zycie od wrzesnia 2000 roku na terenie Anglii, Walii i Irlandii Pétnocne;j
pod wspdlng nazwg ,.kwalifikacji w zakresie umiejetnosci kluczowych” (key skills
qualification). Niezaleznie od potaczenia, te trzy umiejetnosci byly traktowane jako
odrebne kwalifikacje. W lipcu 2001 roku minister edukacji, przychylajac sie do sugestii
QCA, wycofat od wrzesnia 2001 roku wspdlne kwalifikacje w zakresie trzech umiejetnosci
kluczowych, pozostawiajgc jednoczesnie mozliwos¢ certyfikacji  pojedynczych
umiejetnosci kluczowych jako odrebnych kwalifikacji. Stworzenie systemu kwalifikaciji
miato gtéwnie na celu zachecenie 16- i 19-latkéw do rozwijania posiadanych umiejetno$ci
oraz stworzenie szansy dla tych absolwentow, ktérzy nie uzyskali wymaganych kwalifikacji
na egzaminie GCSE w zakresie jezyka angielskiego, matematyki i informatyki, szansy
polegajacej na mozliwosci uzyskiwania kwalifikacji (w zakresie umiejetnosci komunikac;ji,
postugiwania sie liczbami oraz/lub technologii informatycznych) w systemie ,ksztatcenia
dalszego” (further education) lub na kursach doskonalgcych. System kwalifikacji nie jest
jednak ograniczony do tej grupy wiekowej, jest bowiem dostepny takze dla uczniow w
wieku 14 — 16 lat, tj. w wieku obowigzku szkolnego. Ocena szerszego spektrum
umiejetnosci  kluczowych jest réwniez mozliwa (umiejetnos¢ pracy w zespole,
rozwigzywania probleméw, poprawy wiasnych wynikow w nauce), a $wiadectwa
potwierdzajace posiadanie tych umiejetnosci sa wydawane przez specjalnie do tego
powotane organy. Jednak ze wzgledu na fakt, ze ocena tych umiejetnosci nie ma
charakteru oceny zewnetrznej, nie istnieje podstawa do uznawania ich w ramach
Narodowego Systemu Kwalifikacji (National Qualifications Framework).
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Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

Narodowe standardy wymagan dla wszystkich przedmiotéw nauczania sa czescig
Narodowego Programu Nauczania. Standardy te, wystepujace pod nazwa attainment
targets, obejmujg wiedze i umiejetnosci, jakie powinni posiada¢ uczniowie o réznych
uzdolnieniach i réznym stopniu dojrzatosci na zakonczenie kazdego etapu ksztatcenia. Z
wyjatkiem edukacji obywatelskiej, standardy wymagan dla kazdego przedmiotu nauczania
dzielg sie na osiem poziomoéw trudnosci, plus dodatkowy poziom (powyzej 6smego) dla
wybitnych osiggnie¢. Standardy opisuja rodzaj i poziom postepdw, jakie wiekszosc
uczniéw osigga pod koniec kazdego etapu ksztalcenia. Stanowig punkt odniesienia do
oceny rzeczywistych postepow uczniow.

W wieku 7 lat (na zakonczenie pierwszego etapu ksztatcenia) wiekszo$¢ uczniéw osigga
poziom 2 w skali ustanowionej przez Narodowy Program Nauczania. W wieku 11 lat (na
zakonczenie drugiego etapu ksztatcenia) uczniowie osiagajg zwykle poziom 4, a w wieku
14 lat (na zakonczenie trzeciego etapu ksztatcenia) — poziom 5 lub 6.

Ministerstwo edukacji w Anglii (DfES) okreslito cele w zakresie osiggnie¢ szkolnych dla
wieku 11, 14 i 16 lat. Docelowe osiagniecia wyrazono w procentach uczniéw, ktérzy
powinni osiggna¢ pewien poziom w testach i uznawanych na szczeblu krajowym
kwalifikacjach, w ramach poszczegdlnych przedmiotéw. | tak na przyktad, do roku 2004,
75% czternastolatkow powinno osiagna¢ poziom 5 lub wyzszy w zakresie jezyka
angielskiego, matematyki i informatyki. Podobne cele okreslono dla Walii i Irlandii
Pdtnocne;j.

Wsparcie dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

W Narodowym Programie Nauczania dla Anglii znajdujemy zapis o integracji, definiowanej
jako stworzenie mozliwosci efektywnej nauki dla wszystkich uczniéw. W opracowanych
przez rzad materiatach dydaktycznych znajdujg sie materiaty wspomagajace rozwdj
umiejetnosci kluczowych uczniéw majacych trudnosci w nauce.

Narodowa strategia rozwoju umiejetnosci czytania i pisania (NLS), Narodowa strategia
rozwoju umiejetnosci liczenia (NNS) oraz Narodowa strategia trzeciego etapu ksztatcenia
zawierajg materialy o charakterze poradnikéw dla nauczycieli zajmujacych sie uczniami
wymagajacymi specjalnej troski (uczniami stabymi, uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, uczniami zdolnymi oraz uczniami, dla ktérych jezyk angielski nie jest
jezykiem ojczystym). Strategie te sg wspomagane przez system grantéw przydzielanych
szkotom na organizowanie takich przedsiewzie¢, jak kursy wakacyjne, czy zajecia
wyréwnawcze dla ucznidw, ktérzy nie osiagneli spodziewanego poziomu w czytaniu,
pisaniu czy liczeniu.

Funkcjonuje réowniez system uznawanych na szczeblu krajowym kwalifikacji dla uczniow
stabych, majacych specjalne potrzeby edukacyjne. Kwalifikacje te potwierdzaja specjalne
Swiadectwa, dostepne w zakresie roznych przedmiotéw nauczania.

Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

Anglia brata udzial w nastepujacych badaniach: FIMS (1964), FISS (1970-71), SIMS
(1980/1982), SISS (1983-84), IEAP1 (1988), IEAP2 (1991), TIMSS (1995/1999), CIVED
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(1994/2002) (*), IALS (1997), TIMSS-R (1997/2000), SITES (1999/2002), PIRLS
(1999/2003), PISA (2000).

Walia uczestniczyta w IALS (1997). Irlandia Pdétnocna brata udziat w IALS (1997) oraz
PISA (2000). Brak danych o uczestnictwie Walii i Irlandii Pétnocnej przed rokiem 1994.

Jesli chodzi o udziat w planowanych badaniach, to Anglia, Walia i Irlandia Pétnocna bedg
uczestniczy¢ w PISA (2003) oraz TIMSS (2003). Brak decyzji w sprawie uczestnictiwa w
pozostatych badaniach: PISA (2006), COMPED oraz ALL.

Najnowsze osiggniecia w zakresie kompetencji kluczowych

Najnowsze inicjatywy to Narodowa strategia rozwoju umiejetnosci czytania i pisania
(NLS), Narodowa strategia rozwoju umiejetnosci liczenia (NNS) oraz Narodowa strategia
trzeciego etapu ksztatcenia. (Patrz rozdziat “Ksztattowanie kompetenciji kluczowych”.)

W maju 2002 roku ministerstwo edukacji (DfES) ogtosito propozycje reformy programowej
dla ucznidw w wieku 14 do 19 lat. Zielona Ksiega zatytutowana “714-19: Extending
Opportunities, Raising Standards” proponuje wprowadzi¢ spojng faze ksztatcenia
uczniéw w wieku 14 — 19 lat, ktéra pozwoli na rozszerzanie umiejetnosci mtodych ludzi, na
poprawe mozliwosci zatrudnienia, na zapetnienie stwierdzonej przez pracodawcéw luki w
umiejetnosciach oraz na przeciwdziatanie wykluczeniu spotecznemu. Propozycje dotyczg
wprowadzenia wiekszej elastycznosci do programu nauczania dla czwartego etapu
ksztalcenia (wiek 14 — 16 lat), oraz $rodkéw zapewniajacych lepsze opanowanie
umiejetnosci czytania, pisania, liczenia i postugiwania sie komputerem. Zielona Ksiega
zawiera rowniez zapisy moéwigce o uczestnictwie ucznidow w lekcjach edukaciji
obywatelskiej, kétkach zainteresowan i zajeciach poradnictwa zawodowego. Wszystkie te
zajecia majg sprzyja¢ indywidualnemu rozwojowi i opanowywaniu nowych umiejetnosci.

W Irlandii Pétnocnej przygotowywana jest obecnie reforma programéw nauczania, a Rada
ds. Programéw, Egzaminéw i Oceny opracowuje projekty radykalnych zmian w
programach dla uczniéw w wieku 11 — 16 lat. Projekty dotycza restrukturyzacji programéw
dla czwartego etapu ksztatcenia (wiek 14 — 16 lat), tak aby obejmowaty one cztery
elementy: umiejetnosci kluczowe (umiejetnos¢ komunikacji, umiejetnosé postugiwania sie
liczbami, umiejetnos¢  stosowania technologii informatycznych, umiejetnosc
rozwigzywania probleméw, umiejetnos¢ kierowania wtasng nauka, umiejetnos¢ pracy w
grupie); wychowanie indywidualne, spoteczne i zdrowotne; edukacje obywatelska;
przygotowanie do zatrudnienia.
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Terminy stosowane na okreslenie pojecia kompetencji kluczowych

W szkockim systemie edukacji uzywany jest termin umiejetnosci podstawowe (Core
Skills), ktéry oznacza szerokie umiejetnosci niezbedne z punktu widzenia petnego,
aktywnego i odpowiedzialnego uczestnictwa w spoteczenstwie.” (41). Umiejetnosci
podstawowe odgrywajg zatem istotng role w Zzyciu spotecznym, zawodowym i w
ksztatceniu ustawicznym. Ich opanowanie decyduje o rozwoju jednostki w szybko
zmieniajacym sie spoteczenstwie. Umiejetnosci te sprzyjajg uczestnictwu w ksztatceniu
ustawicznym, ksztattuja wiare we witasne sity i pozwalajg wykorzystywaé posiadang
wiedze w roznych kontekstach. Te same umiejetnosci sg niezbedne w szkole, w uczelni i
W miejscu pracy.

Dobor kompetencji kluczowych dla poziomu ksztalcenia obowigzkowego

Dyskusja na temat umiejetnosci podstawowych zostata zapoczatkowana w poéznych
latach siedemdziesiatych. Dopiero w roku 1994, w publikacji zatytutowanej “Higher Still,
Opportunity for All“ jasno okreslono te umiejetnosci. W publikacji tej dokonano réwniez
oceny programow nauczania dla szkoty $redniej 2 stopnia. W kwietniu 1995 roku
opublikowano kolejny dokument zatytutowany ,Core Skills”. Dobér umiejetnosci
podstawowych, dokonany poczatkowo dla poziomu szkoty $redniej 2 stopnia, zostat
nastepnie rozszerzony na caty system edukacji.

RYSUNEK 13: UMIEJETNOSCI PODSTAWOWE | ICH KOMPONENTY W SZKOCKIM SYSTEMIE EDUKACJI

Umiejetnosci Komponenty Dodatkowe informacje
podstawowe
Komunikacja Komunikacja w mowie Dotyczy umiejetnosci sprawnego
Komunikacja w pismie czytania, pisania i moéwienia. (Obejmuje
rowniez jezyk migowy dla niestyszacych.)
Umiejetnosé Umiejetnos$¢ postugiwania sie Dotyczy umiejetnosci poprawnego
liczenia informacjg graficzng liczenia i sprawnego postugiwania sig
Umiejetno$c¢ postugiwania sie tablicami, wykresami, diagramami i
liczbami mapami.
Technologie Postugiwanie sig¢ technologiami Dotyczy umiejetnosci obstugiwania
informatyczne (IT) | informatycznymi systeméw informatycznych i stosowania
oprogramowania.
Rozwigzywanie Umiejetnosc¢ krytycznego myslenia | Dotyczy umiejetnosci analizowania
problemow Umiejetnos¢ planowania i problemoéw, planowania rozwigzan oraz
organizacji organizowania, przeprowadzania i oceny
Umiejetnosc¢ oceniania dziatan majacych na celu rozwigzanie
problemu.
Praca w grupie Praca w grupie Dotyczy stosowania umiejetnosci
interpersonalnych i organizacyjnych w
celu efektywnej wspoétpracy z innymi.

Kazda umiejetno$¢ podstawowa jest definiowana na pieciu poziomach (stopniach trudnosci)

Zrédio: Catalogue of Core Skills in National Qualification 2001/2002, Scottish
Qualifications Authority, sierpien 2001.

(*') Catalogue of Core Skills in National Qualification 2001/2002, Scottish Qualifications Authority,
sierpien 2001.
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Ponadto, niezaleznie od powyzszej siatki umiejetnosci podstawowych, istnieje kilka
dokumentéw poswieconych umiejetnosciom czytania, pisania i liczenia. Opracowane
przez szkockie ministerstwo edukacji (Scottish Executive Education Department)
Narodowe Priorytety Edukacji, zatwierdzone przez Parlament Szkocji w grudniu 2000
roku, prezentujg narodowa wizje edukacji, nad ktorej urzeczywistnieniem pracujg obecnie
wladze oswiatowe i szkoty. W dokumencie tym okreslono pie¢ obszaréw priorytetowych.
Pierwszy z nich, Priorytet numer 1, jest sformutowany w sposéb nastepujacy: ,podnies¢
na wyzszy poziom standardy osiagnie¢ wszystkich uczniéw w zakresie umiejetnosci
podstawowych, szczegdlnie w zakresie umiejetnosci czytania, pisania i liczenia, oraz
poprawi¢ wyniki krajowych testow oceny osiggnie¢ uczniéw, w tym wyniki egzaminéw” . Z
kolei ostatni z nich, Priorytet numer 5, brzmi nastepujgco: ,wyposazyC uczniow w
umiejetnosci podstawowe, postawy i aspiracje niezbedne z punktu widzenia uczestnictwa
w zmieniajacym sie spoteczenstwie, jak rowniez zachecic¢ ich do kreatywnosci i rozwingé
w nich ambicje”.

Réwniez dokument zatytutowany “National Statements on Literacy and Numeracy’,
opracowany przez szkockie ministerstwo edukacji, odwotuje sie do umiejetnosci czytania,
pisania i liczenia, klasyfikujac je jako umiejetnosci podstawowe.

Ksztaltowanie kompetencji kluczowych

Umiejetnosci podstawowe zostaty wigczone do praktyki nauczania na wszystkich etapach
szkolnictwa podstawowego i $redniego. Szkoty otrzymujg wsparcie w postaci centralnych
wytycznych i instrukcji.(42). Wytyczne te nie sg obowigzkowe. Jednak w praktyce
wszystkie szkoty proponujg mozliwosci rozwoju umiejetnosci podstawowych, poniewaz w
ramach tzw. Standard Grades i National Qualifications dokonuje sie oceny umiejetnosci
podstawowych. Standard Grades to dwuletni cykl nauki, na zakonczenie ktérego
uczniowie w wieku 16 lat sg oceniani na podstawie egzaminéw zewnetrznych. Nowe
National Qualifications zastapity Scottish Higher and Certificate of Sixth Year Studies , a
w wielu szkotach takze Standard Grades. Kwalifikacje te wystepuja na siedmiu
poziomach: podstawowym 1, 2 i 3, $rednim 1 i 2, oraz wyzszym i wyzszym
zaawansowanym. Nauka odbywa sie w postaci blokéw przedmiotowych zwanych National
Units. Nauczanie na poziomie wyzszym i wyzszym zaawansowanym jest przeznaczone
dla uczniéw w wieku odpowiednio 17 i 18 lat.

Poniewaz umiejetnosci podstawowe sa ksztalttowane w ramach poszczegdinych
przedmiotéw, programy nauczania koncentrujg sie zaréwno na przekazywaniu wiedzy i
umiejetnosci, jak i na ksztattowaniu kompetencji. Kompetencje zawsze figurowaty w
programach, chociaz bardziej posrednio niz bezposrednio. Po wprowadzeniu nowych
National Qualifications, zaczeto formalnie uznawa¢ umiejetnosci podstawowe, ktére sag
rozwijane i oceniane w ramach tradycyjnych przedmiotéw. Niezaleznie od tego, poza
przedmiotami nauczania, umiejetnosci podstawowe ksztattowane sg w ramach odrebnych
modutéw (Core Skill Units). Instrukcje programowe nie zawierajg zadnych zalecen w
odniesieniu do metod nauczania tych umiejetnosci.

W ostatnich latach nastgpito w szkotach zwiekszenie zainteresowania technologiami
informatycznymi i przedsiebiorczoscia. | tak, na przyktad, w dwdch ostatnich latach 6-
klasowej szkoty sredniej (klasa 5 i 6) wprowadzono program pod nazwa Young Enterprise
Scotland, ktéry ma na celu wyrobienie w uczniach cechy przedsiebiorczosci. Program

(*)  5-14 National Guidelines: The Structure and Balance of the Curriculum — Guide for Teachers
and Managers, Learning & Teaching Scotland 2000.
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daje uczniom okazje do praktycznego zapoznania sie ze Swiatem biznesu. Zacheca ich do
zaktadania miniprzedsiebiorstw, przy wsparciu ochotnikow ze $wiata biznesu i edukaciji.
Program stwarza znakomitg okazje do rozwijania umiejetnosci pracy w grupie.

Przedmioty obowiazkowe i ich udziat w ksztaltowaniu kompetencji kluczowych

Jedynym przedmiotem obowigzujacym z mocy ustawy jest religia. Zwykle jednak szkoty
stosujg sie do wytycznych programowych, w ktérych zaleca sie nauczanie szerokiego
zakresu dyscyplin przedmiotowych. Dlatego tez uczniowie majg okazje do opanowania
wszystkich umiejetnosci podstawowych.

Pomiar, ocena i certyfikacja kompetencji kluczowych

Umiejetnosci podstawowe wystepuja wyraznie w nowych National Qualifications oraz w
Standard Grades, a powstanie National Qualifications wptyneto znaczgco na podniesienie
ich rangi.

W Szkocji funkcjonuje Narodowa Skala Umiejetnosci Podstawowych. W oparciu o te skale
zbadano cykl nauki zwany Standard Grade pod katem stwierdzenia, ktére umiejetnosci
podstawowe podlegajg automatycznej ocenie i na jakim poziomie. Ponadto analizie
poddano kazdy blok przedmiotowy i kazdy cykl nauki ustanowiony przez Szkocki Urzad
ds. Kwalifikacji (Scottish Qualifications Authority - SQA) pod katem stwierdzenia, ktére
umiejetnosci podstawowe sg w nim zawarte i na jakim poziomie.

Wyniki tych przegladéw i analiz opublikowano w dokumencie opracowanym przez SQA i
zatytutowanym ,Catalogue of Core Skills in National Qualifications 2001/2002 (BA0906,
wrzesienn 2001). Dokument ten definiuje umiejetnosci podstawowe dla pozioméw 2 do 6 w
szkockiej skali punktow kredytowych i kwalifikacji (Scottish Credit and Qualifications
Framework — patrz ponizej). Te poziomy to: podstawowy 2, podstawowy 3, Sredni 1,
Sredni 2 i wyzszy. Jesli na przyktad miody cziowiek konczy kurs matematyki na poziomie
Higher (wyzszym), to wymaga sie od niego umiejetnosci podstawowej w zakresie
rozwigzywania problemow (myslenia krytycznego) oraz liczenia (postugiwania sie
liczbami i informacjg graficzng) na poziomie wyzszym.

Powyzsza informacja zostanie umieszczona w tzw. profilu umiejetnosci podstawowych
tego miodego cziowieka, a takze zaznaczona na $wiadectwie, obok informacji o innych
posiadanych umiejetnosciach podstawowych.

Pomiar nabywanych w szkole umiejetnosci podstawowych stanowi czes¢ oceny
dokonywanej w poszczegolnych blokach przedmiotowych i cyklach nauki. Bloki
przedmiotowe obejmujg przecietnie 40 godzin, a na cykl nauki sktadajg sie zwykle trzy
bloki plus zewnetrzna ocena za caty cykl. (Niektére bloki moga liczy¢ 20 lub 80 godzin, a
woéwczas na cykl moze skiada¢ sie odpowiednio wiecej lub mniej blokéw.) Bloki
przedmiotowe podlegajg wewnetrznej ocenie, tj. ocenie szkoty, natomiast cykle oceniane
sg za pomocg zewnetrznych egzamindw organizowanych przez SQA. Cykl nauki zwany
Standard Grades jest rowniez oceniany zewnetrznie przez SQA.

Ocena dokonywana w ramach National Qualifications uwzglednia wiedze, umiejetnosci
praktyczne oraz kompetencje, w tym umiejetnos$ci podstawowe. W ramach programu
nauczania istnieje mozliwos¢ wyboru pomiedzy poszczegolnymi Standard Grades,
blokami przedmiotowymi i nowymi cyklami nauki, chociaz instrukcje zalecajg osiggniecie
okreslonej rownowagi. Oceny dokonuje sie na podstawie testow, wypowiedzi ustnych lub
projektéw, ktdrych efektem sg okreslone produkty lub referaty.
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Wszyscy uczniowie, ktérzy zdobywajq kwalifikacje SQA, otrzymuja tzw. profil umiejetnosci
podstawowych, ktéry zawiera informacje o wszystkich dotychczasowych osiagnieciach i
ktory jest potwierdzany odpowiednim $wiadectwem (Scottish Qualifications Certificate -
SQC). Uczniowie mogg otrzymaé swoj pierwszy profil, kiedy majg 15 lat, chociaz
wiekszos¢ otrzymuje go w wieku 16 lat, po zdaniu egzamindéw przewidzianych na tym
etapie ksztatcenia. Profil mozna rozbudowywac, kontynuujac ksztatcenie w koledzu lub w
miejscu pracy. Certyfikacja umiejetnosci podstawowych w Szkocji opiera sie w catosci na
jednolitej Narodowej Skali Umiejetnosci Podstawowych. Profil informuje o osiagnieciach w
ramach kazdego komponentu, a wiec mozliwe jest odnotowanie tego komponentu na
Swiadectwie, mimo iz cata umiejetno$¢ podstawowa nie zostata opanowana. Umiejetnosci
podstawowe mozna osigga¢ w ramach kazdego bloku przedmiotowego lub cyklu nauki,
jesli tylko ten blok czy cykl zostat porownany do Skali Umiejetnosci Podstawowych i jesli
stwierdzono, ze obejmuje przynajmniej jeden komponent jakiej$ umiejetnosci
podstawowe;j.

Niektére programy pozaszkolne zostaty tak utozone, zeby pozwoli¢ mtodym ludziom na
opanowywanie umiejetnosci podstawowych. Na przyktad program pod nazwg Duke of
Edinburgh's Award Scheme oferuje zajecia pozaszkolne dla mtodziezy w wieku 14 — 25
lat. Stwarza uczestnikom szanse opanowania wszystkich pigciu umiejetnosci
podstawowych, szczegdlnie jednak opanowania umiejetno$ci pracy w grupie na poziomie
srednim 1 lub $rednim 2 oraz umiejetnosci komunikacji i umiejetnosci rozwigzywania
problemoéw. Program ASDAN (Award Scheme Development and Accreditation Network) to
inny program, ktéry poprzez stwarzanie okres$lonych wyzwan daje miodym ludziom
szanse zdobycia umiejetnosci pracy w grupie, jak réwniez szanse opanowania
pozostatych czterech umiejetnosci podstawowych.

Standardy wymagan w zakresie kompetencji kluczowych

Z myslg o ufatwieniu procedur oceniania umiejetnosci podstawowych, opracowano dla
kazdej z nich szczegbtowg charakterystyke. Ponadto dla kazdej z nich opracowano
ogolnokrajowe kryteria pozwalajace na jej ocene na wszystkich poziomach.

Wsparcie dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Priorytet numer 3, zawarty w Narodowych Priorytetach Edukacji pod nagtéwkiem
“Integracja i rowno$¢ szans”, ma na celu “promowanie rownos$ci szans, tak aby kazde
dziecko mogto korzystac¢ z prawa do edukacji, w szczegolnosci uczniowie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi oraz uczniowie, dla ktérych jezyk gaelicki lub inny rzadziej
uzywany jezyk jest jezykiem ojczystym”.

Co sie tyczy umiejetnosci podstawowych, to szkockie ministerstwo zwraca szczegding
uwage na uczniéw ze srodowisk spotecznie zaniedbanych i wprowadza szereg przepisow
umozliwiajgcych tym uczniom zrealizowanie swojego potencjatu poprzez opanowanie
umiejetnosci czytania, pisania i liczenia. Poczawszy od roku 2002/03, dwaj pracownicy
zostang dodatkowo zatrudnieni w organach administracji oswiatowej oraz w szkotach, w
celu wdrazania narodowych strategii dotyczacych umiejetnosci czytania, pisania i liczenia.
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Uczestnictwo w miedzynarodowych badaniach oceny kompetencji kluczowych

IEAP-1 1988 my$lenie matematyczne i naukowe

IEAP-2 1991 myslenie matematyczne i naukowe

IEA TIMSS 1995 myslenie matematyczne i naukowe

OECD IALS 1997 alfabetyzm

IEA PIRLS 1999-2003 czytanie ze zrozumieniem, alfabetyzm

OECD PISA 2000 czytanie ze zrozumieniem, myslenie matematyczne
i naukowe

IEA TIMSS  2000-04 myslenie matematyczne i naukowe

OECD PISA 2003 mys$lenie matematyczne i naukowe, czytanie ze

zrozumieniem

Najnowsze osiagniecia w zakresie kompetenciji kluczowych

Szkocka Skala Punktow Kredytowych i Kwalifikacji (The Scottish Credit and Qualifications
Framework - SCQF)

Wszystkie kwalifikacje zdobywane w ramach szkockiego systemu edukacji zostaty
sprowadzone do jednej zunifikowanej skali pod nazwg Scottish Credit and Qualifications
Framework. Skala ta obejmuje kwalifikacje nadawane przez Szkocki Urzad ds. Kwalifikac;ji
(SQA) oraz przez inne instytucie przyznajace stopnie/kwalifikacje. W jej ramach
wszystkie kwalifikacje nadawane przez SQA otrzymujg poziom i wartos¢ punktowg
wyrazong w punktach SCOTCAT (szkocki system akumulacji i transferu punktéw
kredytowych). Skala poziomdéw rozpoczyna si¢ poziomem 1 (podstawowym), a konczy
poziomem 12 (doktorat), natomiast warto$¢ punktowa odzwierciedla wktad pracy
ucznia/studenta.

Podstawowe znaczenie Szkockiej Skali Punktéw Kredytowych i Kwalifikacji dla
narodowego systemu kwalifikacji sprowadza sie do:

e  Wyrazania blokéw przedmiotowych, cyklow nauki oraz Scottish Group Awards za
pomocg pozioméw SCQF;

e Wyrazania wartosci punktowych SQA w punktach SCOTCAT (1 punkt kredytowy
SQA = 6 punktow SCOTCAT, dla blokéw i cykléw nauki na poziomach SCQF od
1 do 6).

W niedtugim czasie wszystkie Swiadectwa oraz oficjalne dokumenty i sprawozdania
przygotowywane przez SQA beda odnotowywaty poziomy SCQF oraz punkty SCOTCAT.

Studium przypadkéw — publikacja

Szkocki Urzad ds. Kwalifikacji opublikowat niedawno ,Working with Others: case studies
of approaches in secondary schools “. Publikacje te przygotowano w odpowiedzi na
zapotrzebowanie zgtaszane przez szkoty (szkoty wyrazaly opinie, ze w programach
szkolnych przewidziano zbyt mato mozliwosci automatycznego oceniania jednej z
umiejetnosci  podstawowych, tj. umiejetnosci pracy w grupie). W publikacji
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zaprezentowano wiele przyktadow efektywnego ksztattowania i oceniania tej umiejetnosci
z zastosowaniem modutu umiejetnosci podstawowych (Core Skills Unit).
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Sieé¢ Eurydice

UNIA EUROPEJSKA [przed 1 maja 2004]

BELGIQUE / BELGIE

Unité francophone d’Eurydice
Ministére de la Communauté frangaise
Direction générale des Relations
internationales

Bureau 6A/002

Boulevard Leopold Il 44

1080 Bruxelles

Vlaamse Eurydice-Eenheid

Ministerie van de Vlaamse Gemeenschap
Departement Onderwijs

Afdeling Beleidscodrdinatie

Hendrik Consciencegebouw 5C11

Koning Albert Il - laan 15

1210 Brussel

Agentur Eurydice

Ministerium der Deutschsprachigen
Gemeinschaft

Agentur fiir Europaische Programme
Quartum Centre

Hatte 79 / Bk 28

4700 Eupen

DANMARK

Eurydice’s Informationskontor i Danmark
Institutionsstyrelsen
Undervisningsministeriet
Frederiksholms Kanal 25D

1220 Kgbenhavn K

BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND
Eurydice - Informationsstelle beim
Bundesministerium fur Bildung und
Forschung

Hannoversche Strasse 28-30

11055 Berlin

Eurydice - Informationsstelle der Lander
im Sekretariat der Kultusministerkonferenz
Lennéstrasse 6

53113 Bonn

ELLADA

Eurydice Unit

Ministry of National Education and Religious
Affairs

Direction CEE — Section C

Mitropoleos 15

10185 Athens
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ESPANA

Unidad de Eurydice

Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte
CIDE - Centro de Investigacion vy
Documentacién Educativa

c/General Oraa 55

28006 Madrid

FRANCE

Unité d’Eurydice

Ministére de 'Education nationale

Délégation aux relations internationales et a
la coopération

Centre de ressources pour [linformation
internationale

Rue de Grenelle 110

75357 Paris

IRELAND

Eurydice Unit

International Section

Department of Education and Science
Marlborough Street

Dublin 1

ITALIA

Unita di Eurydice

Ministero dell’lstruzione, dell’Universita e
della Ricerca

c/o INDIRE

Via M. Buonarroti 10

50122 Firenze

LUXEMBOURG

Unité d’Eurydice

Ministére de la Culture, de 'Enseignement
supérieur et de la Recherche (CEDIES)
Route de Longwy 280

1940 Luxembourg

NEDERLAND

Eurydice Eenheid Nederland

Ministerie van Onderwijs, Cultuur en
Wetenschappen

Afd. Informatiediensten D073

Postbus 25000 — Europaweg 4

2700 LZ Zoetermeer
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OSTERREICH

Eurydice - Informationsstelle
Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft
und Kultur — Abt. 1/6b

Minoritenplatz 5

1014 Wien

PORTUGAL

Unidade de Eurydice

Ministério da Educagao

Departamento de Avaliagdo, Prospectiva e
Planeamento (DAPP)

Av. 24 de Julho 134

1350 Lisboa

SUOMI / FINLAND
Eurydice Finland

National Board of Education
P.O. Box 380

00531 Helsinki

KRAJE EFTA/JEOG

ISLAND

Ministry of Education, Science and Culture
Division of Evaluation and Supervision
Eurydice Unit

Solvholsgata 4

150 Reykjavik

LIECHTENSTEIN
National Unit of Eurydice
Schulamt

Herrengasse 2

9490 Vaduz

SVERIGE

Eurydice Unit

Ministry of Education and Science
Drottninggatan 16

103 33 Stockholm

UNITED KINGDOM

Eurydice Unit for England, Wales and
Northern Ireland

National Foundation for Educational
Research (NFER)

The Mere, Upton Park

Slough, Berkshire SL1 2DQ

Eurydice Unit Scotland

International Relations Branch

Scottish Executive Education Department
Area 1-B (CP)

Victoria Quay

Edinburgh EH6 6QQ

NORGE

Royal Norwegian Ministry of Education,
Research and Church Affairs

Eurydice Unit

P.O. Box 8119 Dep.

0032 Oslo
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Kraje kandydujace [przed 1 maja 2004]

BALGARIJA

Eurydice Unit

Equivalence and Information Centre
International Relations Department
Ministry of Education and Science
2A, Kniaz Dondukov Bld

1000 Sofia

CESKA REPUBLIKA

Eurydice Unit

Institute for Information on Education
Senovazné nam. 26

11006Praha 06

EESTI

Eurydice Unit
Ministry of Education
Tallinn Office

11 Tonismagi St.
15192 Tallinn

KYPROS

Eurydice Unit

Ministry of Education and Culture
Kimonos and Thoukydidou

1434 Nicosia

LATVIJA

Eurydice Unit

Ministry of Education and Science
Department of European Integration and
Coordination of International Assistance
Programmes

Valnu 2

1050 Riga

LIETUVA

Eurydice Unit

Ministry of Education and Science
A. Volano 2/7

2691 Vilnius
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MAGYARORSZAG
Eurydice Unit
Ministry of Education
Szalay u. 10-14
1054 Budapest

MALTA

Eurydice Unit

Education Officer (Statistics)

Department of Planning and Development
Education Division

Floriana CMR 02

POLSKA

Eurydice Unit

Foundation for the Development of the
Education System

Socrates National Agency
Mokotowska 43

00-551 Warsaw

ROMANIA

Eurydice Unit

Socrates National Agency

1 Schitu Magureanu — 2" Floor
70626 Bucharest

SLOVENIJA

Eurydice Unit

Ministry of Education, Science and Sport
Trubarjeva 5

1000 Ljubljana

SLOVENSKA REPUBLIKA
Eurydice Unit

Slovak Academic Association for
International Cooperation
Socrates National Agency

Staré grunty 52

842 44 Bratislava
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