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Streszczenie

Badanie PIAAC

Kompetencje Polakéw

m  Miedzynarodowe Badanie Kompetencji Osob Dorostych PIAAC (The Programme for the Interna-

tional Assessment of Adult Competencies) zostato przeprowadzone w latach 2011-2012 w 24 kra-
jach. tacznie przebadano 166 tys. oséb w wieku 16-65 lat. Badanie przygotowata Organizacja
Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD).

Celem badania PIAAC jest pomiar trzech umiejetnosci: rozumienia tekstu, rozumowania mate-
matycznego oraz wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK). Umiejet-
nosci te mierzone sg na skali od 0 do 500 punktow.

Kompetencje mierzone w PIAAC sg niezbedne do funkcjonowania we wspotczesnym swiecie
oraz nabywania nowej wiedzy i nowych umiejetnosci. PIAAC dostarcza rowniez informacji m.in.
na temat zwiazkéw pomiedzy kompetencjami, wyksztatceniem i sytuacja na rynku pracy. Dane
uzyskane w badaniu pozwalajg na ocene jakosci kapitatu ludzkiego, a na tej podstawie takze
ocene potencjatu gospodarczego i spéjnosci spotecznej w badanych krajach.

Poziom umiejetnosci Polakéw w wieku 16-65 lat jest nizszy niz przecietny poziom umiejetnosci
mieszkancow krajow OECD, ktére wziety udziat w badaniu. Wynik Polski w dziedzinie rozumienia
tekstu dzieli od $redniej OECD 6 punktéw (267 pkt. wobec 273 pkt), a w dziedzinie rozumo-
wania matematycznego — 9 punktoéw (260 pkt. wobec 269 pkt.). Umiejetnosci Polakéw takze
w dziedzinie wykorzystywania TIK s nizsze niz w krajach OECD: 38% dorostych Polakéw posiada
niski poziom umiejetnosci wykorzystywania TIK, a wysoki — jedynie 19%, wobec odpowiednio
27% oraz 34% przecietnie w krajach OECD.

W Polsce blisko 15% o0séb dorostych posiada niski poziom zaréwno umiejetnosci rozumienia
tekstu, jak i rozumowania matematycznego, a kolejne 13% - jednej z tych dziedzin. Prawie
wszystkie te osoby posiadaja niski poziom umiejetnosci wykorzystywania TIK lub w ogdle ich
nie posiadaja. Jednoczesnie 14% dorostych Polakdw osigga bardzo wysokie wyniki w przynaj-
mniej jednej z badanych dziedzin umiejetnosci.

Przecietny poziom umiejetnosci jest nizszy wsrdd osob starszych. W Polsce, podobnie jak w in-
nych krajach, spadek poziomu badanych kompetencji obserwujemy od okoto 30. roku zycia.
Polakow w wieku 16-24 i 55-65 lat dzielg 32 punkty w rozumieniu tekstu i 25 punktéw w rozu-
mowaniu matematycznym. 38% oséb mtodych posiada wysokie umiejetnosci wykorzystywa-
nia TIK, wsrdd osob starszych odsetek ten wynosi zaledwie 3%.

W Polsce w dziedzinie rozumienia tekstu kobiety wypadajg lepiej niz mezczyzni (6 pkt. roznicy),
natomiast w rozumowaniu matematycznym roznice nie sg istotne. Wyniki kobiet w rozumie-
niu tekstu i rozumowaniu matematycznym sa mniej zréznicowane niz wyniki mezczyzn. Wiecej
mezczyzn posiada wysokie umiejetnosci wykorzystania TIK.

Zaleznos¢ umiejetnosci i wyksztatcenia jest bardzo silna. W Polsce réznica przecietnych wyni-
kéw osob z wyksztatceniem wyzszym oraz osob z wyksztatceniem gimnazjalnym lub nizszym
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Wyniki os6b miodych

wynosi 70 punktow w rozumieniu tekstu i 74 punkty w rozumowaniu matematycznym. Okoto
37% o0s6b z wyksztatceniem wyzszym posiada wysoki poziom umiejetnosci wykorzystywania
TIK, wobec 2% w grupie 0séb o najnizszym wyksztatceniu. Roznice miedzy wynikami w Polsce
a $rednimi wynikami w OECD w grupach o analogicznym wyksztatceniu sg dla wyksztatcenia
wyzszego najmniejsze lub nie wystepuja.

Mieszkancy miast wypadajg w PIAAC lepiej niz mieszkanicy wsi. W miastach powyzej 500 tys.
mieszkancow odsetek oséb uzyskujacych niskie wyniki z rozumienia tekstu wynosi 10%, a na te-
renach wiejskich — 25%. Podobna relacja wystepuje w rozumowaniu matematycznym, a w wy-
korzystywaniu TIK odsetki 0s6b o najnizszych umiejetnosciach wsrdd mieszkaricdw miast i wsi
to odpowiednio co najmniej 22% i 46%.

W Polsce wyniki osob mtodych (16-24 lata) sg wyzsze niz przecietne wyniki wszystkich osob
dorostych. Prawidtowos¢ ta jest obserwowana takze w wiekszosci krajéw OECD, cho¢ rozni-
ce miedzy generacjami w Polsce sg jedynymi z wiekszych. Wyniki mtodych Polakéw w dzie-
dzinach rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego (odpowiednio 281 i 269 pkt)
zblizone sg do przecietnych wynikow oséb mtodych w krajach OECD (280 i 272 pkt.). Mimo
7e w dziedzinie wykorzystywania TIK wyniki oséb mtodych w Polsce sg réwniez wyraznie wyz-
sze niz wyniki starszych generacji, to jednak na tle krajow OECD mfodzi Polacy wypadajg stabo
- 38% posiada wysoki poziom umiejetnosci wykorzystywania TIK wobec sredniej 51% w kra-
jach OECD.

Poziom kompetencji mtodziezy wyrazne zalezy od typu szkoty, do ktérej uczeszcza — np. wyniki
z rozumienia tekstu uczniow licedw ogodlnoksztatcacych i zasadniczych zawodowych dzieli bli-
sko 50 punktow.

Polscy studenci sg zréznicowang grupg — najstabiej wypadaja studenci kierunkéw w dziedzinie
pedagogiki i ksztatcenia nauczycieli, a najlepiej — zdrowia i opieki spotecznej oraz nauk przyrod-
niczych, matematyki i informatyki (réznice rzedu 20-30 punktéw). Warto podkresli¢ brak réz-
nic w poziomie umiejetnosci studentow studiow licencjackich i magisterskich. Wyniki PIAAC
potwierdzajg istnienie nieréwnosci w dostepie do szkolnictwa wyzszego — osoby, ktérych
rodzice maja niskie wyksztatcenie rzadziej podejmuja studia, nawet gdy majg wysoki poziom
kompetencji.

Rynek pracy a kompetencje

m W Polsce osoby pracujace, bezrobotne oraz bierne zawodowo maja nizszy Sredni poziom umie-

jetnosci od 0séb o analogicznym statusie na rynku pracy w OECD. Roznice w wynikach oséb
pracujacych i biernych zawodowo w Polsce to 23 punkty w rozumieniu tekstu i 38 punktow
W rozumowaniu matematycznym.

Pracujacy Polacy rzadziej i mniej intensywnie niz w innych krajach korzystaja z komputera
w pracy (46% nigdy nie korzysta wobec 30% w krajach OECD). Jednak osoby pracujace w Polsce
posiadajg wyraznie wyzszy poziom umiejetnosci wykorzystywania TIK niz osoby niepracujace:
20% pracujacych, wobec 5% biernych zawodowo, ma wysoki poziom umiejetnosci wykorzy-
stywania TIK.
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m  Poréwnanie poziomu kompetencji wedtug charakterystyki miejsca i rodzaju pracy pokazuje,

7e w Polsce dobrze na tle pozostatych krajéw wypadaja wykwalifikowani pracownicy biuro-
wi, a takze osoby pracujgce w sektorze ustug nowoczesnych, zdrowia i administracji publicz-
nej oraz edukadcji. Niepokojgce s bardzo niskie wyniki pracujgcych w rolnictwie, z ktérych
wiecej niz co trzecia osoba ma niski poziom umiejetnosci rozumienia tekstu i rozumowania
matematycznego.

Przecietnie w krajach OECD poziom wyksztatcenia w wiekszym stopniu wptywa na szanse zdo-
bycia i utrzymania pracy oraz na wysokos¢ zarobkéw niz poziom umiejetnosci, w szczegdlnosci
wsrod osob miodych. W Polsce znaczenie wyksztatcenia jest silniejsze niz w wiekszosci krajow
OECD. Jednoczes$nie, prawie co trzecia pracujaca osoba w Polsce ocenia, ze mogtaby miec niz-
sze kwalifikacje, aby wykonywac swojg prace.

Wyniki PIAAC sugeruja, ze kompetencje duzej grupy osoéb sa niewykorzystane. Wiele oséb nie-
pracujgcych, w szczegdlnosci tych pozostajacych bez pracy przez okres nie dtuzszy niz dwa
lata, posiada umiejetnosci na wysokim poziomie. Dtuzszy okres biernosci zawodowej wiaze sie
ze spadkiem kompetendji.

Kompetencje Polakéw w latach 1994 2011

m  Poréwnanie wynikéw PIAAC T IALS — badania przeprowadzonego w Polsce w 1994 r. — wskazuje

na wyrazny wzrost poziomu kompetencji Polakow w zakresie rozumienia tekstu (o 35 punk-
téw). Polska odnotowata najwieksza poprawe wynikow sposrdd wszystkich krajow, ktore wziety
udziat w obydwu badaniach.

O ile w 1994 r. ponad 40% oséb dorostych w wieku 16-65 lat posiadato bardzo niski poziom
umiejetnosci rozumienia tekstu, to w 2011 r. odsetek ten spadt do 19%. Jednoczesnie trzykrot-
nie wiecej 0sob charakteryzuje sie obecnie wysokim poziomem umiejetnosci (3% w IALS wo-
bec 10% w PIAAC).






Rozdziat 1. Wprowadzenie

Umiejetnosci staty sie globalng walutg XXI wieku
Angel Gurria, Sekretarz Generalny OECD,
Wstep do Strategii Umiejetnosci OECD (OECD, 2012)

Rola kompetencji w XXI w. — wieku globalizacji, spoteczenstw informacyjnych, gospodarek opartych
na wiedzy i postepu technologicznego - staje sie coraz bardziej znaczaca. Umiejetnosci i warunko-
wany nimi odpowiedniej jakosci kapitat ludzki sa konieczne do utrzymania potencjatu niezbednego
do wzrostu gospodarczego i poprawy dobrobytu mieszkancéw. Ponadto w $wietle obecnych pro-
cesdéw demograficznych, skutkujacych w wielu krajach spadkiem liczby osob w wieku produkcyj-
nym, jako$¢ kapitatu ludzkiego tym bardziej staje sie coraz wazniejsza.

Podstawowe kompetencje pozwalajace na ocene i analize informacji z réznych Zrédet i ich wyko-
rzystywanie, a tym samym pozwalajace na nabywanie wszelkich specjalistycznych umiejetnosci
i poszerzanie wiedzy, s niezbedne w zyciu zawodowym, w zyciu prywatnym oraz w szkole. Jed-
nocze$nie zmiany technologiczne i spoteczno-gospodarcze sprawiaja, ze kompetencje te powinny
by¢ ciagle rozwijane, a poziom wyksztatcenia formalnego, w szczegdlnosci w przypadku osob, ktére
dawno opuscity system edukacji, moze nie odzwierciedla¢ i nie gwarantowac odpowiedniego po-
ziomu umiejetnosci. Dlatego rozwdj i podtrzymywanie kompetencji w procesie uczenia sie przez
cate zycie sg dzi$ waznymi elementami polityki edukacyjnej i spoteczno-gospodarczej, odzwier-
ciedlonymi w wielu krajowych i miedzynarodowych dokumentach strategicznych wskazujacych
kierunek dziafan, ktére zapewnic¢ maja zrownowazony i sprzyjajacy wigczeniu spotecznemu wzrost
gospodarczy.

Ocena poziomu kompetencji ludnosci, w tym identyfikacja grup ryzyka — oséb nie posiadajacych
minimalnego poziomu umiejetnosci, by sprawnie funkcjonowac w réznych sferach zycia, staje sie
wiec niezbedna do ksztattowania polityk i ich instrumentéw w oparciu o rzetelng diagnoze sytuacji
(evidence based policy). Mozliwosci takiej oceny dostarcza Miedzynarodowe Badanie Kompetendji
Os6b Dorostych PIAAC (The Programme for the International Assessment of Adult Competencies), w kto-
rym dokonano pomiaru kompetencji rozumienia tekstu, rozumowania matematycznego oraz wyko-
rzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych, ocenianych jako umiejetnosci niezbedne
do funkcjonowania we wspofczesnym Swiecie. Pierwsza runda badania przeprowadzona zostata
w latach 2011-2012 w 24 krajach. Niniejszy raport w 10 rozdziatach prezentuje wyniki badania PIAAC
w Polsce.

Pierwszy rozdziat raportu stanowi wprowadzenie do kontekstu badania i odnosi sie do roli kapita-
tu ludzkiego w rozwoju spoteczno-gospodarczym oraz kierunkdw rozwoju tego kapitatu okreslo-
nych w strategiach miedzynarodowych i krajowych. Przedstawiono takze gtowne zjawiska, ktére
w ostatnich dekadach miaty wptyw na rozwdj kapitatu ludzkiego w Polsce. W kolejnych dwdch
rozdziatach omdéwiona zostata ogélna koncepcja oraz metodologia badania PIAAC. Nastepnie za-
prezentowane s wyniki badania w odniesieniu do umiejetnosci rozumienia tekstu i rozumowania
matematycznego, poczawszy od podstawowych wynikéw — kompetencji Polakdw na tle wynikow
mieszkancéw innych krajéw (rozdziat 4), przez bardziej szczegdtowe przedstawienie wynikow kra-
jowych (rozdziat 5). Rozdziat 6 poswiecony jest grupie oséb mtodych, w tym powigzan pomiedzy
$ciezkami edukacyjnymi oraz wchodzeniem na rynek pracy a kompetencjami. W tym rozdziale
zestawiono takze wyniki Programu Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznidw PISA z bada-
niem PIAAC. W kolejnych rozdziatach omodwione sg kolejno kompetencje z perspektywy rynku
pracy (rozdziat 7), aktywnosci edukacyjnych i wykorzystywania umiejetnosci w pracy zawodowej
oraz w zyciu codziennym (rozdziat 8). W rozdziale 9 prezentujemy analize zmian kompetencji Po-
lakéw w perspektywie dwoch dekad, poréwnujac wyniki PIAAC i przeprowadzonego na poczatku



Rozdziat 1. Wprowadzenie

lat 90. XX wieku miedzynarodowego badania kompetencji oséb dorostych IALS. Ostatni — dziesigty
— rozdziat przedstawia wyniki badania PIAAC w zakresie umiejetnosci wykorzystywania technologii
informacyjno-komunikacyjnych, ktére ze wzgledu na innowacyjny charakter pomiaru i inny niz
w przypadku pozostatych dwdch badanych kompetencji sposéb interpretacji wynikéw prezento-
wane sg oddzielnie.

1.1. Kompetencje i kapitat ludzki jako czynniki rozwoju

Rozwoj spoteczny i gospodarczy zalezy od kapitatu ludzkiego, w tym kompetencji zasobdw pra-
cy. Dlatego zaréwno spoteczenistwa, jak i poszczegdIni obywatele stoja przed wyzwaniem, jakim
jest ciggte rozwijanie i zdobywanie nowych kompetencji — zardbwno kompetencji ogdlnych, jak
i specyficznych, zwigzanych z wykonywang praca. Wyzwanie to wynika z wymagan stawianych
spotecznosciom i ich uczestnikom w perspektywie lokalnej, krajowej, ale tez europejskiej czy glo-
balnej. Wyzwania te wigzg sie z coraz szybszym przyrostem wiedzy i rozwojem technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych, a co za tym idzie zwiekszeniem wymagan i oczekiwan odnoszacych
sie do kompetencji i ich wykorzystywania, przede wszystkim na rynkach pracy. Waznym uwarun-
kowaniem sg rowniez zachodzace zmiany demograficzne, zwigzane ze starzeniem sie ludnosci
i zmianami struktury wieku populacji. Zyjemy coraz diuzej, dtuzej pozostajemy aktywni zawodowo,
co rowniez stawia wyzwanie dostosowania posiadanych kompetencji do rosnacych oczekiwan.
W wielu krajach, w tym w Polsce, od wielu lat utrzymuje sie niski poziom dzietnosci, co prowadzi
do zmniejszania sie liczby oséb w wieku produkcyjnym. Europa jest jedynym kontynentem, ktory
doswiadczy tego w najblizszym potwieczu, a Polska nalezy do krajow, w ktérych ubytek ten bedzie
szczegolnie dotkliwy, co skutkowac bedzie réwniez wyzwaniem dla utrzymania konkurencyjnosci
gospodarki i spoteczenstwa (np. Kotowska i Chton-Dominczak, 2012). Stad oczekiwania ciaggtego
wzrostu produktywnosci, ktéry moze czesciowo kompensowac ubytki w zasobach pracy.

Zasob kapitatu ludzkiego mozna w uproszczony sposéb okresli¢ jako zasdb oséb dorostych o okre-
$lonych poziomach wyksztatcenia, bedacy wynikiem ponoszonych w przesztosci naktadow na edu-
kacje (Lutz i KC, 2013). Zgodnie z tym podejsciem, zaséb kapitatu ludzkiego czesto jest szacowany
jako liczba osob z okreslonym poziomem formalnego wyksztatcenia (mierzony najwyzszym osia-
gnietym poziomem wyksztatcenia lub przecietna liczba lat nauki), co jest stosowane m.in. przy wy-
znaczaniu Wskaznika Rozwoju Spotecznego HDI (Human Development Index) przez UNDP (UNDP,
2013). Miara ta nie pozwala na petne uchwycenie jakosci zasobdéw kapitatu ludzkiego — pomimo
podobienstw w dtugosci czasu nauki czy struktury wyksztatcenia, obserwujemy wyrazne réznice
w produktywnosci kapitatu ludzkiego w réznych krajach. Wynika to m.in. stad, ze nabywanie kapi-
tatu ludzkiego nie koriczy sie w momencie ukonczenia szkoty czy zdobycia dyplomu. Zaséb wiedzy
i umiejetnosci jest uzupetniany w trakcie wykonywania pracy zawodowej i w réznych innych sferach
funkcjonowania jednostki w zyciu spotecznym.

Rozwdj spoteczenstwa informacyjnego i gospodarki opartej na wiedzy pocigga za soba koniecznosc
statego rozszerzania i aktualizacji zdobytej wiedzy i umiejetnosci. Nawet w ramach jednego zawodu
czy stanowiska pracy, charakter oraz zakres pracy i czynnosci zawodowych szybko sie zmienia. Nie
tylko sprostanie wymaganiom wspotczesnego rynku pracy, lecz takze funkcjonowanie w spoteczen-
stwie i przystosowanie sie do zachodzacych zmian wiaze sie z posiadaniem innych umiejetnosci niz
kilkanascie lat temui.

Z tych wzgleddw w analizach kapitatu ludzkiego coraz mniejsza uwaga przywigzywana jest do wy-
ksztatcenia formalnego, a coraz wieksza — do faktycznych kompetencji populacji, obejmujacych
poziom wiedzy oraz umiejetnosci, kierunkow wyksztatcenia i umiejetnosci praktycznych (zawodo-
wych) (Lutz i KC, 2013). O ile kompetencje zawodowe sg bardzo zréznicowane i podlegajg ocenie
i weryfikacji w kontekscie zadar zawodowych w poszczegdinych sektorach zatrudnienia, to kom-
petencje ogodlne, wazne dla wiekszosci zadan, z ktorymi musimy sie mierzy¢ w réznych sytuacjach
zycia zawodowego i osobistego, takie np. jak umiejetnosci rozumienia tekstu czy rozumowania
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matematycznego mozna mierzy¢, powszechnie wykorzystujac odpowiednio wystandaryzowane
testy — przykfadem takiego badania jest omawiane w niniejszym raporcie badanie PIAAC. Wyniki
badar naukowych pokazuja, ze wiasnie poziom umiejetnosci ogdlnych ma zasadnicze znaczenie
7 perspektywy ekonomicznej. Znaczenie to widac zaréwno z perspektywy indywidualnej — umiejet-
nosci wptywaja na wysokos¢ zarobkéw, jak i makroekonomicznej — maja wptyw na rozktad docho-
dow ludnosci czy ogdlny poziom rozwoju gospodarczego.

Szczegolnie wazne z perspektywy dynamiki zmian zachodzacych na Swiecie i potrzeby dostosowa-
nia sie do nich sg kompetencje kluczowe, niezbedne do rozwoju osobistego, aktywnosci obywa-
telskiej i spotecznej oraz uzyskiwania szans na zatrudnienie w gospodarce i spoteczeristwie wiedzy.
Europejskie Ramy Odniesienia — dokument przygotowany przez Parlament Europejski i Rade Euro-
pejska — wskazuja na osiem kompetencji kluczowych (DG Edukacja i Kultura, 2007)". Trzy sposréd
nich: porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, kompetencje matematyczne oraz informatyczne
mozna odnies¢ do kompetencji mierzonych w PIAAC.

1.2. Miedzynarodowe doswiadczenia w badaniu umiejetnosci

Wspieranie rozwoju kapitatu ludzkiego wymaga dobrej oceny stanu wyjsciowego, jak réwniez mo-
nitorowania zachodzacych zmian. Z perspektywy ogdlnokrajowej inwestowanie w kompetencje
i kwalifikacje ludnosci jest procesem dtugotrwatym, a jego efekty wida¢ czesto po uptywie kilku-
nastu czy kilkudziesieciu lat. Ksztattowanie polityki w tym zakresie powinno by¢ w jak najwiekszym
stopniu oparte na faktach i dowodach. Jak juz zostato wspomniane, pomiar kapitatu ludzkiego po-
przez ocene osiggnietego poziomu wyksztatcenia czy dtugosci nauki nie uwzglednia réznic w ja-
kosci ksztatcenia i osigganych efektow. Dlatego tez pojawita sie potrzeba pomiaru efektow ksztat-
cenia w postaci poréwnywalnych miedzynarodowo badan osiggnietych kompetencji (Hanushek
i Woessmann, 2013). Pierwsze préby reprezentatywnych badan poréwnawczych tego rodzaju po-
jawity sie juz w latach 60. XX wieku. Do konca pierwszej dekady obecnego wieku przeprowadzo-
no facznie kilkanascie badan mierzacych umiejetnosci uczniow w zakresie matematyki, czytania
i nauk przyrodniczych (Hanushek i Woessmann, 2011), koordynowanych przez Miedzynarodowe
Stowarzyszenie Ewaluacji Osiggnie¢ Edukacyjnych (International Association for Evaluation of
Educational Achievment — IEA) oraz od 2000 r. z coraz wiekszym zaangazowaniem Miedzynarodowej
Organizacji ds. Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD). Zwieksza sie rowniez liczba krajéow bio-
racych udziat w przeprowadzanych badaniach.

Jednym z najwazniejszych badan oceniajacych kompetencje mtodziezy jest przeprowadzane przez
OECD badanie PISA (Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow — Programme for In-
ternational Student Assessment). Prowadzone co 3 lata badanie obejmuje reprezentatywnga probe
uczniow, ktérzy ukonczyli 15 lat?. Umozliwia ono ocene roznic w jakosci osigganych efektow uczenia
sie pomiedzy krajami i ich zmiane w czasie, jak rowniez zdolnosci krajow do ograniczania nieréwno-
$ci spotecznych. Badanie to pozwala réwniez na identyfikacje szkot i systemodw szkolnych, w ktorych
uczniowie osiggajg dobre wyniki lub tych, w ktérych nastapita istotna poprawa osigganych wyni-
kow. W tej grupie krajow znalazta sie tez Polska, ktdrg wyrdznia znaczaca poprawa wynikédw ucznidow
miedzy 2000 a 2009 rokiem w umiejetnosci czytania. (Ramka 1.1).

! Sa to: porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, porozumiewanie sie w jezyku obcym, kompetencje matematyczne
i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne, kompetencje informatyczne, umiejetno$¢ uczenia sie, kompetencje spo-
teczne i obywatelskie, inicjatywnos¢ i przedsiebiorczo$¢ oraz swiadomosc i ekspresja kulturalna.

2 Badanie PISA byto przeprowadzone w latach: 2000, 2003, 2006, 2009 i 2012. Wyniki z ostatniej rundy badania beda

dostepne w grudniu 2013 1.
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Ramka 1.1. Wyniki badania PISA w Polsce na tle reform systemu edukacji?

Wyniki badania PISA w Polsce ukazaty istotny wptyw zmian zachodzacych w systemie edukacji
na osiggane przez ucznidw wyniki. Jedna z wazniejszych informacji ptynacych z 4 rund badania
PISA przeprowadzonych w latach 2000-2009 jest to, ze Polsce udato sie istotnie obnizyc¢ liczbe
ucznidw osiggajacych najstabsze wyniki w czytaniu i w naukach przyrodniczych. Odsetek takich
uczniow w naszym kraju dla czytania w 2000 r. wynosit 23,2%, a w 2009 r. spadt do 15%. Jest
tojeden z nizszych odsetkéw odnotowywanych w Europie. W 2009 r. polscy uczniowie osiggneli
w zakresie czytania i interpretacji 14 miejsce na 65 krajow bioracych udziat w badaniu (11 wsréd
krajow OECD). Tym samym Polska znalazta sie w grupie 13-tu krajow, ktére w latach 2000-2009
poprawity swoj wynik w zakresie czytania.

Rozwdj badarn umiejetnosci dotyczyt nie tylko zakresu badar i sposobu ich przeprowadzania, ale
rowniez badanej populacji. W latach 90. XX wieku zostato zrealizowane pierwsze miedzynarodo-
we badanie kompetencji oséb dorostych IALS (International Adult Literacy Survey), przeprowadzono
je w trzech rundach: w 1994, 1996 i 1998 r. tacznie w 23 krajach, w tym w Polsce. Kolejne miedzy-
narodowe badanie — kompetencji oséb dorostych ALL (International Adult Literacy and Skills Survey)
zostato przeprowadzone w latach 2002-2003 oraz 2006-2008, tacznie wzieto w nim udziat 10 krajéw.

1.3. Cele badania PIAAC

Wynikiidoswiadczenia ptynace z badan IALS i ALL wykorzystane zostaty do zaprojektowania najwiek-
szego miedzynarodowego badania kompetencji oséb dorostych. Badanie to, podobnie jak badanie
PISA przeprowadzone zostato przez miedzynarodowe konsorcjum pod kierunkiem OECD. Zaangazo-
wanie OECD w badanie ma istotne znaczenie z perspektywy jego celu, jakim jest lepsze zrozumienie,
w jaki sposob systemy edukacji i szkoler wptywajg na ksztattowanie kompetencji. Edukatorzy, decy-
denci czy naukowcy moga wykorzystac¢ uzyskane informacje dla ksztattowania polityk — edukacyjnej,
rynku pracy oraz spotecznej dla wspierania dalszego rozwoju kapitatu ludzkiego. Badanie dostarcza
wynikow pozwalajacych na poréwnania miedzynarodowe, ktére przedstawione s w raporcie mie-
dzynarodowym (OECD, 2013a). Poréwnania miedzynarodowe oraz pogtebione analizy na poziomie
krajowym, moga wspiera¢ decyzje dotyczace ksztattowania wyzej wymienionych polityk, traktujac
jako punkt odniesienia np. srednig uzyskanych wynikow w krajach nalezacych do OECD.

Dane z badania PIAAC umozliwiajg zbadanie powigzan pomiedzy wynikami pomiaru umiejetnosci,
a szeregiem cech ekonomicznych i spotecznych, waznych z punktu widzenia analiz wspierajacych
ksztattowanie polityki. Analiza wynikéw badania pozwoli miedzy innymi na lepsze zrozumienie:

m  efektéw osigganych w ramach poszczegdinych systeméw ksztatcenia

niedopasowania oferty edukacyjnej i szkoleniowej do potrzeb rynku pracy

rownego dostepu do edukacji i mobilnosci miedzypokoleniowej

przejscia 0s6b mtodych z edukacji na rynek pracy

identyfikacji grup zagrozonych wykluczeniem (edukacyjnym, spotecznym) ze wzgledu na niski
poziom umiejetnosci

®  powigzan pomiedzy badanymi umiejetnosciami a cechami spoteczno-demograficznymi.

1.4. Rozwdj kapitatu ludzkiego w Swietle miedzynarodowych i krajowych dokumentéw strategicznych

Poprawa poziomu i zwiekszenie wykorzystania kapitatu ludzkiego stanowia integralng czes¢ miedzy-
narodowych strategiirozwoju przyjetych przez Unie Europejskg oraz OECD w ostatnich latach, jak row-
niez wpisane sa w krajowe dokumenty strategiczne. Warto jest sie tu odwofa¢ do miedzynarodowych

3 Reformy te opisane sa w podrozdziale 1.5.
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Tabela 1.1.

strategii — Europa 2020 i Strategii Umiejetnosci OECD, oraz do polskich dokumentéw — dtugookreso-
wej i Sredniookresowej strategii rozwoju kraju, a takze Strategii Rozwoju Kapitatu Ludzkiego i Perspek-
tywy Uczenia sie przez Cate Zycie. Obecnie trudno jest jeszcze jednoznacznie ocenic, jak realizacja tych
strategii wptywa na dynamike rozwoju kapitatu ludzkiego, ktéra jest procesem dtugookresowym.
Okreélone w strategiach priorytety i kierunki dziatania wyznaczaja droge rozwoju zasobow kapita-
tu ludzkiego, ktérej punktem wyjscia jest stan kompetencji ludnosci, miedzy innymi oszacowany
w ramach badania PIAAC. Celem strategii Furopa 2020 jest osiggniecie w Unii Europejskiej wzrostu
gospodarczego, ktéry bedzie: inteligentny — dzieki bardziej efektywnym inwestycjom w edukacje,
badania naukowe i innowacje, zrwnowazony — dzieki zdecydowanemu przesunieciu w kierunku
gospodarki niskoemisyjnej i konkurencyjnego przemystu oraz sprzyjajacy wiaczeniu spotecznemu,
ze szczegdlnym naciskiem na tworzenie nowych miejsc pracy i ograniczanie ubdstwa“. Wymienione
cechy wzrostu gospodarczego wymagaja wysokiej jakosci kapitatu ludzkiego i dziatarh na rzecz statej
poprawy umiejetnosci, szczegodlnie wsrdd osdb o niskim poziomie kapitatu ludzkiego.

Wsrod inicjatyw wspierajacych realizacje strategii Europa 2020 trzy, ktére prezentuje tabela 1.1.
w szczegolny sposob zwigzane sg z rozwojem umiejetnosci. Inicjatywy te odnosza sie do tych ob-
szarow, ktore stanowig istotne wyzwanie dla realizacji strategii i kazda z nich ma nieco inny charak-
ter i zakres przedmiotowy. Pierwsza odnosi sie do wybranej grupy ludnosci — oséb mtodych, ktére
dzisiaj napotykaja trudnosci w przechodzeniu z edukacji na rynek pracy, co prowadzi do wysokiego
poziomu bezrobocia, a czesto nawet wykluczenia z rynku pracy. Druga inicjatywa zwraca uwage
na rozwoj kompetencji i umiejetnosci osdb dorostych i dostosowywanie ich do zmieniajacych sie
uwarunkowan gospodarczych i spotecznych. Trzecia inicjatywa skupia sie na rozwoju kompetencji
cyfrowych, jako kluczowych do rozwoju innowacyjnych gospodarek. Z tej perspektywy wymienione
inicjatywy sg komplementarne. Ich uzupetnieniem sg inne dokumenty kierunkowe, takie jak na przy-
ktad Europejska Agenda na rzecz Edukacji Dorostych® czy Konkluzje Rady dot. umiejetnosci czytania®.

Inicjatywy, cele i kierunki dziatan dla rozwoju i wykorzystywanie kompetencji w strategii Europa 2020

Nazwa inicjatywy

Cele i spodziewane efekty

Kierunki dziatan

Mobilna miodziez
(Youth on the Move)

Program na rzecz nowych
umiejetnosci i zatrudnienia
(New Skills for New Jobs)

Europejska Agenda Cyfrowa
(Digital Agenda for Europe)

Podwyzszenie poziomu edukadcji dzieci i mtodziezy
oraz zwiekszenie szans na zatrudnienie

= Obnizenie wysokiego bezrobocia wsréd mtodych
m  Zwiekszenie wskaznikow zatrudnienia wsréd

mtodych

Obnizenie wskaznika uczniow przedwczesnie
koriczacych nauke do poziomu ponizej 10%
Zwiekszenie (do co najmniej 40%) odsetka mtodych
ludzi podejmujacych studia na uniwersytetach

i politechnikach

Zmniejszenie o co najmniej 20 min grupy

0s6b dotknietych lub zagrozonych ubdstwem

i wykluczeniem spotecznym

Upowszechnienie technologii cyfrowych wsréd
obywateli oraz w Srodowiskach biznesowych

Lepsze dostosowanie ksztatcenia i szkolenia

do potrzeb mtodych

Zwiekszenie mobilnosci przez wykorzystanie
stypendiéw na ksztatcenie i szkolenie za granica
Zachecanie panstw UE do podejmowania dziatan,
ktére utatwia mtodziezy przejscie z edukacji na rynek

pracy

Dostosowywanie kwalifikacji pracownikéw
do potrzeb rynku pracy obecnie i w przysztosci

Zmniejszenie deficytéw w zakresie umiejetnosci
informacyjno-komunikacyjnych oraz
wykorzystywania technologii cyfrowych,
skutkujacych brakiem dostepu do cyfrowego
spoteczenstwa i gospodarki, a przez to
ograniczajgcych wzrost produktywnosci

¢ Komisja Europejska. (2010). Europa 2020.

s Komisja Europejska. (2011). Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej C372/1.

o Komisja Europejska. (2012). Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej C 393/1.
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Strategia Umiejetnosci OECD (OECD Skills Strategy) sformutowana w raporcie Better Skills. Better Jobs.

Better Lives (OECD, 2012) promuje kompleksowe podejscie do polityki ksztattowania umiejetnosci

i optymalnego wykorzystania umiejetnosci w gospodarce. Podejscie to opiera sie na trzech filarach:

1. rozwijaniu umiejetnosci, szczegdlnie tych, na ktore jest (lub w przysztosci bedzie) zapotrzebo-
wanie, przez uczenie sie przez cate zycie oraz wspieranie mobilnosci sprzyjajacej rozwojowi
kapitatu ludzkiego i likwidacji deficytéw umiejetnosci

2. aktywowanie podazy umiejetnosci, przez zachecenie osdéb do wykorzystywania posiadanych
przez siebie umiejetnosci na rynku pracy, zwiekszanie zachet do aktywnosci, usuwanie barier
w uczestnictwie na rynku pracy, ograniczanie dezaktywizagji

3. efektywne wykorzystanie umiejetnosci przez poprawe ich dopasowania do potrzeb rynku pra-
cy oraz zwiekszanie popytu na wyzsze kwalifikacje.

Strategia Umiejetnosci OECD wpisuje sie w szersza perspektywe dziatan ukierunkowanych na roz-
woj i ksztattowanie umiejetnosci, podejmowanych zaréwno przez poszczegolne kraje, jak i na po-
ziomie miedzynarodowym. Waznym elementem tej perspektywy jest pomiar kompetencji dokona-
ny w ramach badania PIAAC.

W Polsce ogolny kierunek rozwoju polityk stuzacych rozwijaniu kompetencji wynika z przyjetych
lub przygotowywanych dokumentow strategicznych. Sg to w szczegdlnosci dwie strategie hory-
zontalne: Polska 2030. Trzecia fola nowoczesnosci. Diugookresowa Strategia Rozwoju Kraju z 11 stycz-
nia 2013 r. (MAIC, 2013) oraz $redniookresowa Strategia Rozwoju Kraju 2020 z 25 wrzesnia 2012 r.
(MRR, 2013). Istotnym dokumentem jest takze sektorowa Strategia Rozwoju Kapitatu Ludzkiego 2020
7 18 czerwca 2013 r. (MPIPS, 2013). Strategie te uzupetnia projekt dokumentu: Perspektywa uczenia
sie przez cate zycie z 15 maja 2013 r. (Zespot LLL, 2013).

Wszystkie wymienione powyzej dokumenty strategiczne zwracaja uwage na potrzebe rozwoju za-
sobow kapitatu ludzkiego w Polsce. W strategii Polska 2030 priorytet ten znajduje sie w obszarze
zwigzanym ze wzrostem konkurencyjnosci i innowacyjnosci gospodarki — takie umiejscowienie ce-
l6w rozwoju kompetencji wskazuje na istotng zalezno$¢ pomiedzy jakoscia kapitatu ludzkiego a roz-
wojem gospodarczym. Zgodnie z podejsciem zawartym w strategii, kompetencje Polakéw majg by¢
rozwijane na wiele sposobow. Jest to nie tylko poprawa dostepnosci i jakosci edukacji, lecz takze
zwiekszanie wydatkdw rozwojowych na ksztatcenie i szkolenie. Waznym komponentem jest rozwdj
kompetencji cyfrowych, wykorzystywanych zarébwno w pracy i nauce, jak i zyciu codziennym. Stra-
tegia zakfada takze wzrost zatrudnienia i wykorzystania kapitatu ludzkiego dzieki dtuzszemu utrzy-
maniu aktywnosci intelektualnej, spotecznej i zawodowej 0séb starszych.

Rozwiniecie zatozen strategii dtugookresowej zawarte jest w strategii $redniookresowej (SSRK), SRSK
zwraca uwage na potrzebe rozwoju i poprawy jakosci edukacji, poczawszy od wczesnej eduka-
Cji dzieci, przez modernizacje systemu oswiaty zorientowang miedzy innymi na lepsze ksztatcenie
i ocene kompetencji kluczowych oraz rozwdj ksztatcenia zawodowego. Dziatania te beda wspierane
rowniez przez inwestowanie w podnoszenie kompetencji i umiejetnosci edukatoréw, nauczycieli
i trenerow. Podobnie jak strategia Polska 2030 istotnym kierunkiem dziatania jest upowszechnianie
edukacji cyfrowej i uczenia sie dorostych.

O waznej roli kapitatu ludzkiego w rozwoju kraju sSwiadczy rowniez to, ze jedng z dziewieciu sekto-
rowych strategii stanowigcych wraz z SSRK pakiet definiujacy kierunki rozwoju kraju jest Strategia
Rozwoju Kapitatu Ludzkiego 2020 (SRKL). Jej celem ogdlnym jest rozwijanie kapitatu ludzkiego po-
przez wydobywanie potencjatu 0séb w taki sposoéb, by mogty one w petni uczestniczy¢ w zyciu
spotecznym, politycznym i gospodarczym na wszystkich etapach zycia. W ramach dziatari na rzecz
podniesienia poziomu kompetencji oraz kwalifikacji obywateli planowany jest szereg dziatari ma-
jacych na celu:

m  poprawe dostepnosci i jakosci edukadcji i szkolen na wszystkich poziomach

m rozwdj kreatywnosci i innowacyjnosci oséb uczacych sie

m  ukierunkowanie ksztafcenia i szkolenia na zdobywanie kompetencji kluczowych

m  upowszechnienie uczenia sie dorostych i lepszej dostepnosci ksztatcenia ustawicznego
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rozwoj krajowego systemu kwalifikacji oraz systemu walidacji
rozszerzenie stosowania narzedzi cyfrowych w ksztatceniu i szkoleniu
rozwijanie poradnictwa edukacyjno-zawodowego

rozwijanie polityki edukacyjnej opartej na faktach.

Ostatnim z dokumentow strategicznych odnoszacych sie do ksztattowania i wykorzystywania
kompetendji jest Perspektywa uczenia sie przez cate zycie, przyjeta przez Rade Ministréw 10 wrzesnia
2013 r. Perspektywa. .. ma status dodatkowego dokumentu strategicznego wynikajacego z dobro-
wolnie przyjetych przez Polske zobowigzart w UE w zakresie stanowienia europejskiego obszaru
uczenia sie przez cate zycie, w tym europejskich ram kwalifikacji. Problematyka uczenia sie przez cate
zycie oraz jego efektow — kompetengji i kwalifikagji, jest zagadnieniem pojawiajgcym sie we wszyst-
kich zintegrowanych strategiach rozwoju. Gtéwnym zadaniem Perspektywy... jako dodatkowego
dokumentu strategicznego jest zapewnienie spojnosci dziatan na rzecz uczenia sie przez cate zycie.
Dokument ten okreséla horyzontalne kierunki polityki, ktéra obejmuje dziatania na rzecz uczenia sie
w réznych kontekstach (formalnym, pozaformalnym i nieformalnym) oraz uczenia sie na wszystkich
etapach zycia, poczawszy od najmtodszych lat do pdznej starosci oraz identyfikacji, oceny i potwier-
dzania efektéw uczenia sie.
Wdrazanie przedstawionych strategii monitorowane jest przez szereg wskaznikow. Na przykiad we-
ryfikacja rozwoju kapitatu ludzkiego w ujeciu strategii Polska 2030 odnosi sie zardwno do poziomu
kompetendji, jak i stopnia wykorzystania kompetencji oraz zasobow ludzkich. Zaktada sie, ze na sku-
tek realizacji strategii do 2030 r.:
m  wskaznik biernosci edukacyjnej i zawodowej mtodziezy — NEET powinien spas¢ do poziomu
ponizej 10%
m  w testach PISA mierzacych kompetencje mtodziezy 15-letniej odsetek uczniéw ponizej drugie-
go poziomu powinien osiggna¢ mniej niz 8% w czytaniu i interpretacji, 15,5% w matematyce
i 11,6% w naukach przyrodniczych
m  wyniki testow PIAAC do 2030 r. powinny osiggnac co najmniej poziom $redniej OECD
m  poziom kompetengji cyfrowych’ powinien przekroczy¢ 80%.

Bioragc pod uwage strategiczne kierunki dziatan okreslone w celu rozwoju kapitatu ludzkiego, wyniki
badania PIAAC stanowi¢ mogg, osadzony w kontekscie miedzynarodowym, punkt odniesienia dla
rozpoczecia realizacji strategii krajowych, ktére uwzgledniajg rozwdj i wykorzystanie zasobow kapi-
tatu ludzkiego w Polsce.

1.5. Wybrane uwarunkowania ksztattowania kompetencji i zasobow kapitatu ludzkiego w Polsce

Kompetencje osob w wieku 16-65 lat, mierzone w ramach badania PIAAC s3 efektem aktywnosci
i dziatan podejmowanych przez te osoby w catym przebiegu zycia, co uwarunkowane byto dostep-
nymi mozliwo$ciami uczenia sie, sytuacja spoteczna i gospodarcza oraz prowadzong polityka edu-
kacyjna, rynku pracy oraz spoteczng siegajaca nawet kilkudziesieciu lat wstecz. Polskg specyfikg byt
relatywnie wysoki odsetek oséb konczacych edukacje na szczeblu szkolnictwa sredniego (z czego
spora czes¢ konczyta formalng edukacje na wyksztatceniu zasadniczym zawodowym). Poczawszy
od lat 60. XX wieku poprawa poziomu wyksztatcenia polskiego spoteczeristwa dokonywata sie po-
przez umozliwienie dostepu do edukacji na poziomie wyzszym, cho¢ wskazniki upowszechnienia
wyksztatcenia wyzszego byty znaczaco nizsze od wskaznikéw w innych krajach europejskich. Dyna-
mika zmian struktury wyksztatcenia ludnosci przyspieszyta po 1989 . (por. tabela 1.2.).

/ Mierzonych poprzez stosowany przez Eurostat wskaznik wykorzystania okreslonego katalogu umiejetnosci dotycza-

cych korzystania z technologii informatycznych.
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Tabela 1.2.

Ludnos¢ w wieku 15 lat i wiecej wedtug poziomu wyksztatcenia i ptci, na podstawie Narodowych Spiséw Powszechnych

zlat 1960, 1988, 2002, 2011

Poziom ukoriczonego mezczyzni Kobiety
wyksztatcenia 1960° 1988 2002 2011® 1960° 1988 2002 2011°
Pozostate ¢ - 48 4.2 6,2 8,0 55 6,9
Podstawowe 9 385 359 26,2 22,0 40,0 41,5 299 244
Zasadnicze zawodowe 47,7 31,5 31,2 279 489 16,3 17,5 159
Srednie wraz z policealnym 10,7 20,6 28,7 29,1 9,9 283 36,3 338
Wyzsze 3,1 7,2 9,7 14,8 1,2 59 10,8 19,0

?dla osob w wieku 14 lat i wiecej
bdla oséb w wieku 13 lat i wiecej

¢ podstawowe nieukoriczone, bez wyksztatcenia szkolnego, nieustalony poziom wyksztatcenia

ddla 2011 r. réwniez wyksztatcenie gimnazjalne

Zrédfo: J. Z. Holzer, Demografia, 2003, s. 159, Rocznik Demograficzny 2005, s. 170, Ludnos¢. Stan i struktura demograficzno-spoteczna. NSP 2011. 5.105

W okresie transformacji ustrojowej nastapity znaczace zmiany zarowno w systemach edukacji
i szkolnictwa wyzszego, jak i w aktywnosci edukacyjnej Polakéw. Zmiany w systemie oswiaty byty
projektowane i wprowadzane stopniowo (Stawiriski i Debowski, 2013). Wprowadzanie nowych roz-
wigzan zostato zapoczatkowane uchwaleniem ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty,
ktéra stworzyta mozliwos¢ zaktadania i prowadzenia szkot przez rozne podmioty (w tym prywatne).
W kolejnych latach wprowadzono miedzy innymi pluralizm programowy i zwigzany z tym posredni
system sterowania programami szkolnymi (swoboda wyboru programéw nauczania i podreczni-
kow przez szkoty). W 1999 r. weszty w zycie przepisy wprowadzajace reforme ustroju szkolnego®.
W miejsce osmioletniej szkoty podstawowej i czteroletniego liceum wprowadzono szescioletnig
szkote podstawowag, trzyletnie gimnazjum oraz szkoty ponadgimnazjalne: trzyletnie liceum, dwu-
letnig szkote zawodowa i trzy- lub czteroletnie technikum. Zmiana ta oznaczafa wydtuzenie o rok
powszechnego i obowigzkowego ksztatcenia ogdlnego. Wprowadzono tez system egzaminow ze-
wnetrznych, zapewniajacy porownywalnos¢ wynikow uczniow oraz pozwalajacy na diagnozowanie
osiagniec¢ edukacyjnych uczniow i ocene jakosci edukacyjnych oddziatywan szkot.

Zmienialy sie takze decyzje edukacyjne uczniow. Od poczatku lat 90. XX w. zwiekszyt sie odsetek
ucznidw uczacych sie w szkotach ogdlnoksztatcacych — miedzy 1990 a 2010 r. odsetek uczniow
w szkotach ogoélnoksztatcacych wzrdst blisko dwukrotnie, a odsetek uczniéw w zasadniczych szko-
tach zawodowych zmniejszyt sie ponad trzykrotnie (wykres 1.1).

W ciggu ostatniej dekady najbardziej widoczny jest szybki wzrost odsetka osdb z wyzszym wyksztat-
ceniem wsrdd kobiet, co wynika z rosngcego odsetka mtodych kobiet koriczacych studia. Udziat
Polek z wyksztatceniem wyzszym jest obecnie porownywalny ze srednig UE (25%), a w grupie wieku
25-34 lat jest nawet wyzszy (50% wobec 40%). Udziat mezczyzn z wyzszym wyksztatceniem w gru-
pie wieku 25-34 wynosi 32% i jest zblizony do sredniego poziomu w UE, cho¢ w populacji 15-64 jest
wyraznie nizszy (18% wobec 23%).

8 Por. ustawa z dnia 8 stycznia 1999 . Przepisy wprowadzajace reforme ustroju szkolnego (Dz. U.Nr 12, poz. 96,z pézn.zm.).



Rozdziat 1. Wprowadzenie

Wykres 1.1. Uczniowie w szkotach ponadgimnazjalnych wg typéw szkét w latach 1990-2010
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Zrédto: Opracowanie IBE na podstawie danych GUS

Po 1990 r. znaczgco wzrosto zainteresowanie ksztatceniem na poziomie wyzszym. Jeszcze na poczatku
ostatniej dekady ubiegtego wieku dyplom polskiej uczelni zdobywato okoto 400 tys. 0séb, a studia po-
dejmowato tylko okoto 10% mtodziezy z kazdego rocznika. Dzi$ wskaznik ten wynosi okoto 50%, liczba

studentow zas siega prawie 2 min, wzrosta wiec niemal pieciokrotnie. Omdwione procesy zaowoco-

waty przede wszystkim duza dynamika zmian udziatu oséb z wyzszym wyksztatceniem w ludnosdi,

co ilustrujg tabela 1.2. oraz wykres 1.2. Réwnoczesnie spadat odsetek osdb cechujgcych sie najniz-

szymi poziomami wyksztatcenia. W efekcie tych zmian w Polsce odnotowujemy jedna z najwyzszych
w Europie réznice pomiedzy generacjami w zakresie wyksztatcenia na poziomie wyzszym (IBE, 2011).

Wykres 1.2. Udziat 0séb z wyksztatceniem wyzszym w wybranych populacjach

Mezczyzni 15-64 lata

%
60

50
40
30
20 -
10

0 — 7T T T T T — T — T — T

S N & & > 0 A & O O N
S T " T O TS LS NN A
S S T S I S I A

Mezczyzni 25-34 lata
%
60

50
40
30 —
20
10

0 T T T T T T T T T T T T 1

Zrédfo: Eurostat

Kobiety 15-64 lata

%
60

50
40
30
20

Kobiety 25-34 lata

%
60

50 —

40 ;
30

20
10
0°| I",I’blb;l(o,lbl'\l%lqul I",I
N N
" " " O M O & O O O N
I S I U S ) S S S S



Rozdziat 1. Wprowadzenie

Umasowienie ksztatcenia na poziomie wyzszym stworzyto potrzebe przestawienia polskiego sys-
temu ksztatcenia z modelu czysto elitarnego na ksztatcenie zdywersyfikowane, uwzgledniajace
w znacznie wiekszym stopniu zréznicowanie zarébwno poziomu umiejetnosci studentéw, jak i ich
zainteresowan oraz celow zyciowych. Czes$¢ studentdw nadal jest zainteresowana pracg naukowa.
Jednak znaczaca wiekszo$¢ chce uzyskac solidne i elastyczne przygotowanie do dalszej kariery oso-
bistej i zawodowej, co oznacza potrzebe zmiany podejscia systemdw edukacji i szkolnictwa wyzsze-
go do osigganych efektow ksztatcenia, uwzgledniajacych w wyzszym stopniu umiejetnosci potrzeb-
ne w karierze zawodowej i zyciu osobistym?.

Zmiana aspiracji edukacyjnych dotyczyta jednak gtéwnie edukacji formalnej. W perspektywie ostat-
nich kilkunastu lat nie wzrosta aktywnos¢ edukacyjna dorostych Polakow, ktérzy uzyskali wyksztat-
cenie i zakonczyli swojg edukacje formalng. Od poczatku XXI w. odsetek oséb dorostych uczestni-
czacych w ksztatceniu i szkoleniu utrzymuje sie na niskim poziomie okoto 5% — niemal dwukrotnie
nizszym niz srednia EU 27 (wynoszaca w ostatnich latach okoto 9%). Wskazuje to na utrzymywanie
sie w Polsce,tradycyjnego” podejscia do aktywnosci edukacyjnej jako etapu przebiegu zycia przypa-
dajacego przed rozpoczeciem aktywnosci zawodowej oraz zatozeniem rodziny, ktére jednak powin-
no zmieniac sie w kierunku uczenia sie jako aktywnosci obecnej, na kazdym etapie przebiegu zycia.
Aktywnos¢ edukacyjna oséb dorostych w wieku 25-64 lata zalezy przede wszystkim od ich pozio-
mu wyksztatcenia, wieku i ptci. Wykres 1.3. wyraznie ilustruje kilkukrotnie wyzszy odsetek oséb z wy-
ksztatceniem wyzszym, ktére sie dalej ksztatcg, podczas gdy doroste osoby z wyksztatceniem pod-
stawowym czy gimnazjalnym praktycznie sie nie ucza. Aktywnos$¢ edukacyjna spada réwniez wraz
z wiekiem - osoby powyzej 45 roku zycia ksztatcg sie ponad czterokrotnie rzadziej niz te w wieku
25-34 lata. Kobiety ucza sie nieco czesciej niz mezczyzni. Takie zréznicowanie aktywnosci edukacyjnej
dorostych moze skutkowac narastaniem zréznicowania poziomu kompetencji w populacji dorostych.

Wykres 1.3. Uczestnictwo Polakéw w ksztatceniu i szkoleniach wg pkci, poziomu wyksztatcenia oraz wieku
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Zrédfo: Eurostat

° W szkolnictwie wyzszym kluczowe zmiany ukierunkowane na tak rozumiane ksztatcenie studentéw zostaty wprowa-
dzone w 2011 roku, przez wprowadzenie Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego.
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Waznym obszarem badania PIAAC sg umiejetnosci wykorzystywania technologii informacyjno-ko-

munikacyjnych. Réwniez w tym zakresie w Polsce mamy do czynienia z intensywnymi zmianami.

Poziom kompetencji cyfrowych w Europie mierzony jest miedzy innymi przez Eurostat, jako odsetek
0s0b, ktdre potrafig (deklaracja) wykonac 5 lub 6 sposréd szesciu wyznaczonych czynnosci zwigza-
nych z wykorzystywaniem internetu: korzystanie z wyszukiwarki, wysytanie e-maili z zatgcznikami,
korzystanie z foréw i list dyskusyjnych, wykonywanie rozméw telefonicznych przez internet, wymia-

na plikdw poprzez sieci typu peer-to-peer. Wykres 1.4. wskazuje, ze poziom tak okreslonych kompe-
tencji cyfrowych wsréd Polakdw wzrasta, szczegolnie po 2009 r. Wzrost ten zwigzany jest gtdwnie
z przyrostem kompetendji cyfrowych wsérdd oséb w mtodszych grupach wieku.

Wykres 1.4. Poziom kompetencji cyfrowych w Polsce i w UE oraz w grupach wieku, 2006-2011
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Miarg kompetencji cyfrowych jest odsetek 0séb, ktére kiedykolwiek uzywaty komputera i deklarujg wykonywanie 5 lub 6 czynnosci zwigzanych z wyko-

rzystywaniem internetu
Zrédto: Eurostat

Dostep i wykorzystywanie technik informacyjno-komunikacyjnych, w tym korzystanie z internetu
monitorowane jest réwniez w ramach badania Diagnoza Spoteczna (Batorski, 2013) realizowane-

go od 2000 r. Wybrane wyniki badania z 2013 r. oraz z wczesniejszych lat prezentuje wykres 1.4.
Wskazuje on na coraz wiekszy procent gospodarstw domowych posiadajacych komputer i dostep
do internetu. Wartosci te w przypadku posiadania komputera zwiekszyty sie dwukrotnie w ciggu

ostatniej dekady, a w przypadku dostepu do internetu — niemal czterokrotnie. W efekcie w 2013 r.
dostep do internetu w domu ma 75,7% Polakéw w wieku 16 i wiecej lat. Posiadanie w domu kom-
putera z dostepem do internetu nie jest jednoznaczne z tym, ze sie z niego korzysta. Az 14,9% osob

nie uzywa internetu mimo posiadania dostepu w domu, co moze by¢ powodowane brakiem odpo-

wiednich kompetencji cyfrowych.

Podobnie jak w przypadku uczenia sie przez cate zycie, wiek i wyksztatcenie w istotny sposob de-

terminuja korzystanie z internetu. Chociaz korzystanie z tego medium wzrasta, to rownoczesnie ob-

serwujemy rosnagce zroznicowanie w poziomie korzystania z niego zaréwno ze wzgledu na wiek, jak

i poziom wyksztatcenia oraz aktywnos¢ edukacyjng (wykres 1.5., dolny panel).
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Wykres 1.5. Dostep i korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnych w Polsce
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Zrédto: (Batorski, 2013)
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Opisujac uwarunkowania ksztattowania sie zasobéw kapitatu ludzkiego w Polsce w ostatnich dwdch
dekadach warto nawiagza¢ do zmian na rynku pracy. W ciggu ostatnich 15 lat znaczaco zmienifa sie
struktura zatrudnienia: w grupie 0séb pracujacych zwiekszyt sie udziat specjalistéw, pracownikow
ustug osobistych i sprzedawcdw oraz operatorow i monteréw maszyn i urzadzen, a zmalat udziat
rolnikdéw oraz robotnikéw przemystowych i rzemiesinikow (tabela 1.3.). Na zmiany struktury zatrud-
nienia wptywa zmiana popytu na prace — rosnie zapotrzebowanie na pracownikéw posiadajacych
wysoki poziom kompetencji. Potwierdzajg to wyniki badania BKL — Bilans Kapitatu Ludzkiego (Gor-
niak, 2013), ktére wskazuja, ze na przestrzeni lat 2010-2012 pracodawcy poszukiwali przede wszyst-
kim trzech kategorii pracownikéw - robotnikow wykwalifikowanych (szczegdlnie budowlanych),
sprzedawcow oraz specjalistow (ds. nauczania i wychowania, ekonomii i zarzadzania oraz inzynieréw
roznych kategorii). Wyniki badania BKL wskazuja rowniez na wystepujace na polskim rynku pracy
niedobory kompetencji — bez wzgledu na zawdd, do jakiego pracodawcy poszukiwali pracownikow.
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Tabela 1.3.

Struktura zatrudnionych (w %) wedtug grup zawodéw w Polsce, w latach 1997-2012

Zmiana w punktach procentowych

Grupa zawodoéw (wedtug klasyfikacji ISCO) 1997 2012 1997-2012
Wyzsi urzednicy i kierownicy 6,6 6,5 -0,1
Spedjalisci 9,6 18,7 +9,2
Technicy i inny $redni personel 11,6 114 -0,2
Pracownicy biurowi 77 7,0 -06
Pracownicy ustug osobistych i sprzedawcy 94 14,6 +5,2
Rolnicy, ogrodnicy, lesnicy i rybacy 17,6 114 -6,1
Robotnicy przemystowi i rzemiesinicy 19,9 16,0 -39
Operatorzy i monterzy maszyn i urzadzen 838 109 +2,1
Pracownicy przy pracach prostych 83 74 -0,9
Pozostali 0,5 0,7 +0,2

Zrédfo: obliczenia wiasne na podstawie danych Eurostat

Podsumowanie

Bilans Kapitatu Ludzkiego ma na celu oszacowanie zaréwno podazy, jak i popytu na kompetencje
oraz kapitat ludzki, ale jednocze$nie dostarcza informacji o ocenie poziomow wiasnych kompeten-
cji przez Polakow. Wyniki badania z 2012 r. wskazuja, ze Polacy w réznym wieku inaczej oceniajg
swoje kompetencje. Wyrazny relatywny wzrost deklarowanego poziomu kompetencji w kolejnych
grupach wieku dotyczy m.in. kompetencji technicznych, interpersonalych, niektérych kompetencji
samoorganizacyjnych, kierowniczych. S one ocenianie relatywnie wysoko wsréd oséb starszych
i relatywnie nisko wsrédd oséb mtodszych. Do kompetendji, ktére na poziomie deklaracji nie wyka-
ZUja wyraznego i monotonicznego zwigzku z wiekiem, nalezg m.in. przedsiebiorczos¢, odpornosc¢
na stres, wyszukiwanie informacji, kreatywnos¢, umiejetnosci matematyczne, biegte postugiwa-
nie sie jezykiem polskim. Jednoczesnie sprawnosc fizyczna, ciggte uczenie sie nowych rzeczy oraz
wszelkie mniej i bardziej zaawansowane umiejetnosci komputerowe wykazujg wyrazny relatywny
spadek ich deklarowanego poziomu w kolejnych grupach wieku (Gérniak, 2013). Nalezy pamietac
jednak, ze oceny te maja deklaratywny, a zatem czesciowo subiektywny, charakter, ale stanowi¢
moga bardzo interesujace uzupetnienie obiektywnego pomiaru kompetencji w PIAAC.

W perspektywie ostatnich dekad dokonat sie szereg waznych zmian wptywajacych na ksztattowanie
kompetencji Polakow. Dotycza one przede wszystkim zmian zachodzacych w systemach oswiaty oraz
szkolnictwa wyzszego, a takze rosngcego udziatu oséb mtodych decydujacych sie na nauke na uczel-
niach. Rosnie takze udziat oséb wykorzystujagcych technologie informacyjno-komunikacyjne oraz
udziat pracujacych wykonywujacych zawody wymagajace posiadania wyzszego poziomu kompe-
tencji. Zwiekszajg sie tez wymagania kompetencyjne stawiane przez pracodawcow. W efekcie wzrasta
poziom kapitatu ludzkiego Polakdw, na co rowniez wskazuja wyniki dotychczas prowadzonych badan
(por. np. Weziak-Biatowolska i Kotowska, 2013).

Jednoczesnie obserwujemy jedng z wyzszych luk generacyjnych w zakresie struktury wyksztatcenia
poszczegdlnych pokolen. Luka ta widoczna jest rowniez w obszarze udziatu w ksztatceniu i szko-
leniach dorostych Polakow, a takze w korzystaniu z internetu. Wyniki badania PIAAC przedsta-
wione w niniejszym raporcie pozwalaja na uzupetnienie i pogtebienie powyzszych analiz w od-
niesieniu do zréznicowania kompetencji miedzy pokoleniami oraz miedzy réznymi grupami

spoteczno-ekonomicznymi.
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2.1.

Ogodlna charakterystyka badania

Gtownym celem badania PIAAC jest pomiar trzech umiejetnosci waznych z punktu widzenia funk-
cjonowania dorostych w wielu sytuacjach zycia prywatnego i zawodowego: rozumienia tekstu
(literacy), rozumowania matematycznego (numeracy) oraz wykorzystywania technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych (problem solving in technology rich environment)'°. Umiejetnosci te sg nie-
zbedne do uczestnictwa w edukacji, pracy oraz zyciu spotecznym i obywatelskim, i dlatego okresla-
ne sa w PIAAC mianem kompetencji kluczowych.

Posiadanie odpowiedniego poziomu rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego stanowi
podstawe do zdobywania nowej wiedzy i bardziej zZtozonych umiejetnosci, takich jak np. umiejet-
nos¢ krytycznego myslenia. Zdolnosci do przetwarzania i oceny informadji, takze z wykorzystaniem
technologii informacyjno-komunikacyjnych, stajg sie w dzisiejszym Swiecie koniecznoscig, ponie-
waz te technologie przenikajg do miejsc pracy, sal wykfadowych, domdéw oraz stajg sie gtownym
medium interakcji spotecznych. Niski poziom biegtosci w tych dziedzinach powoduje ryzyko wyklu-
czenia spofecznego i moze utrudniac petne uczestnictwo w zyciu spotecznym.

W badaniu PIAAC, poza pomiarem umiejetnosci, zebrano szereg informacji waznych z punktu
widzenia budowania wiedzy o uwarunkowaniach rozwoju umiejetnosci: wyksztatceniu i aktyw-
nosciach edukacyjnych, statusie na rynku pracy, sposobach oraz intensywnosci wykorzystywania
umiejetnosci w pracy i w zyciu codziennym. Informacje te zbierano za pomoca wywiadu kwestio-
nariuszowego''. Pozwalajg one na scharakteryzowanie przebadanych osob, bedacych reprezenta-
tywnym odzwierciedleniem populacji dorostych i poréwnanie réznych uwarunkowan ksztattowania
umiejetnosci miedzy krajami.

W badaniu PIAAC wziety udziat 24 kraje: Australia, Austria, Belgia (cze$¢ flamandzka), Cypr, Czechy,
Dania, Estonia, Finlandia, Francja, Hiszpania, Holandia, Irlandia, Japonia, Kanada, Korea Potudniowa,
Niemcy, Norwegia, Polska, Rosja, Stowacja, Szwecja, Wielka Brytania (Anglia i Irlandia Pétnocna), Who-
chy i USA™. Wymagato to stworzenia ponad 34 wersji jezykowych narzedzi badawczych. tacznie
w badaniu wzieto udziat okoto 166 tys. osob.

2.2. Kompetencje kluczowe w badaniach umiejetnosci oséb dorostych

Najwazniejsza decyzja, jaka nalezato podja¢, rozpoczynajac przedsiewziecie PIAAC, byto ustalenie
zakresu badanych umiejetnosci. Nie jest to zagadnienie fatwe, nie sposdb bowiem badac jednocze-
$nie wszystkie mozliwe kompetencje — jest ich po prostu za duzo, s3 zbyt réznorodne, a kazda z tych
kompetencji nie bytaby w rdwnym stopniu istotna dla badanych oséb. Aby poradzi¢ sobie z tym
problemem, odwotano sie do pojecia kompetendji kluczowych, stanowigcych fundament procesu

0 Warto wyjasni¢ geneze polskiego ttumaczenia angielskiej nazwy mierzonych kompetencji. Bezposrednie ttumaczenie
angielskiego terminu Problem solving in technology rich environment brzmiatoby w jezyku polskim Rozwigzywanie problemdéw
w srodowisku bogatym w technologie. W jezyku polskim jednak rozwiazywanie problemow jest rozumiane raczej w kontekscie
znajdowania wyjscia z ktopotliwych sytuacji, a nie rozwigzywania abstrakcyjnych zadan — a witasnie takie problemy mieli na
mysli tworcy narzedzia pomiarowego — dlatego w ttumaczeniu pofozono wiekszy nacisk na sama umiejetnos¢ wykorzy-
stywania technologii (komunikacyjno-informacyjnych), a nie eksponowanie w polskiej terminologii,,rozwigzywania proble-
mow”. Wydaje sie to o tyle uzasadnione, ze w $wietle wynikow badania PIAAC, Polacy nie posiadaja tych umiejetnosci badz
moga sie czuc niepewnie, wykorzystujac je (rozdziat 10). Dodatkowo problemy rozumiane jako zadania pojawiaja sie w PIAAC
takze w czesciach mierzacych rozumienie tekstu i rozumowanie matematyczne.

""" Doktadniejszy opis narzedzi badawczych przedstawiony jest w rozdziale 3.

2 W kolejnej rundzie PIAAC (2013-2014) wezmie udziat kolejnych 9 krajow: Chile, Grecja, Indonezja, Izrael, Litwa, Nowa

Zelandia, Stowenia, Singapur i Turcja.
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uczenia sie i warunkujgcych nabywanie wielu innych kompetencji koniecznych do petnego funkcjo-
nowania w zyciu spotecznym, edukacji, rynku pracy i zyciu obywatelskim.

Zeby dokfadnie opisa¢, co jest mierzone w badaniu PIAAC, warto najpierw przypomnie¢ dotychcza-
sowe badania porownawcze kompetencji dorostych. Pierwsza proba takiego badania byto przepro-
wadzone w 1994 roku przez OECD badanie IALS (International Adult literacy Survey), zwane w Polsce
w owym czasie badaniem alfabetyzmu funkcjonalnego (Biatecki, 1996). Badanie powtarzano jeszcze
w dwoch rundach w 1996 i 1998 roku. Zadania IALS mierzyty trzy rodzaje kompetencji: rozumienie
tekstow ciagtych (prose literacy), rozumienie dokumentéw i formularzy (document literacy) oraz wy-
konywanie prostych obliczen (quantitative literacy).

W latach 2002-2003 oraz 2006-2008 OECD przeprowadzito kolejne miedzynarodowe badanie kom-
petencji dorostych — ALL (Adult Literacy and Life Skills Survey), do ktérego jednak Polska nie przysta-
pifa. W badaniu tym powtérzono pomiar rozumienia tekstow ciggtych oraz rozumienia dokumen-
téw i formularzy, a umiejetnos¢ wykonywania prostych obliczen (quantitative literacy) zastgpiono
rozumowaniem matematycznym (numeracy), oddzielajac te dziedzine od zadarn zwigzanych z czy-
taniem. W badaniu ALL wyrdzniono takze po raz pierwszy umiejetnos¢ rozwigzywania problemow
(problem solving).

Pomiar umiejetnosci w badaniach IALS, ALL i PIAAC przeprowadzany zostat w oparciu o zestawy od-
powiednio przygotowanych zadan, ktére rozwigzywaty osoby wylosowane do udziatu w badaniu.
Zdefiniowane w PIAAC kompetencje rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego s w du-
zym stopniu analogiczne do kompetendji objetych pomiarem we wczedniejszych badaniach, i dla-
tego czes¢ zadan PIAAC pochodzi z badan IALS i ALL. Stanowig one pule tzw. zadar kotwiczacych
(linking items) i umozliwiaja poréwnanie wynikow uzyskanych w PIAAC z wynikami poprzednich
badan, przy czym rozumienie tekstu w PIAAC jest porownywalne z kompetencjami mierzonymi za-
rowno w IALS i ALL, natomiast rozumowanie matematyczne — tylko miedzy PIAAC i ALL. Aby jednak
uwzgledni¢ zmiany, ktory zaszty w ostatnich 20 latach, zwilaszcza jezeli chodzi o rosnace znaczenie
nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych, w PIAAC rozszerzono koncepcje rozumienia
tekstu i rozumowania matematycznego, wzbogacajac je o umiejetnos¢ odbioru i wykorzystywania
informacji za posrednictwem mediow cyfrowych. Uzupetniono takze mierzone umiejetnosci o po-
miar kompetendji zwigzanych z wykorzystywaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych.
Doktadny opis kompetencji kluczowych mierzonych w PIAAC Przedstawiony jest ponizej. Lekture tej
Czesci raportu warto jest uzupetni¢ o przyktady zadan z badania PIAAC przestawione w Aneksie 1.

2.3. Rozumienie tekstu

W PIAAC kompetencje rozumienia tekstu definiowane sg jako umiejetnos¢ rozumienia i oceny
informacji zawartych w tekstach pisanych oraz wykorzystanie tych informacji do udziatu w zyciu
spotecznym, osiggania witasnych celéw oraz rozwoju wiasnej wiedzy i potencjatu.

Mimo ze kompetencje rozumienia tekstu badane byty juz w IALS i ALL, wystepuja jednak réznice
miedzy éwczesnymi koncepcjami pomiaru a koncepcja PIAAC. Poprzednie badania kompetencji
dorostych OECD skupiaty sie na tekstach informacyjnych. PIAAC obejmuje szerszg game tekstow
wigczajac w to teksty narracyjne i interaktywne. Dodatkowo teksty osadzone sg w réznych mediach,
a nie — jak dotad - tylko w formie drukowanej, gdzie nie chodzi o druk, jako forme publikacji, lecz
jako sposéb prezentadji tekstu, wszak tekst drukowany mozna ogladac réwniez na ekranie kom-
putera w formie skanu czy dokumentu elektronicznego. Z punktu widzenia PIAAC takie teksty nie
s cyfrowe, poniewaz nie posiadajg unikalnych — dla tekstéw tego typu — wiasciwosci takich jak
np. hipertacza. W dzisiejszych czasach coraz czesciej tekst wyswietlany jest na ekranach kompute-
row, tabletach, smartfonach iim podobnych, PIAAC - idgc z duchem czasu — odwzorowuje ten stan
rzeczy. Dzieki temu zbadano rozumienie nie tylko tradycyjnych tekstow, lecz takze tekstow interak-
tywnych np. z mozliwoscig komentarzy czytelnikdw lub maili i foréw internetowych pokazujgcych
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nowe i poprzednie wiadomosci oraz odpowiedzi, tekstow wielopoziomowych faczonych hiperta-
czami takich jak strony internetowe, czy tez skrétéw z mozliwoscia ich rozwijania — réwniez popu-
larnych na stronach internetowych.

W zadaniach PIAAC stuzacych do pomiaru umiejetnosci rozumienia tekstu wykorzystano rézne ro-
dzaje tekstow: teksty ciagte ztozone ze zdan i akapitéw i teksty nieciggte (np. tabele, formularze),
a takze formy mieszane. Zadania te byty osadzone w czterech podstawowych kontekstach: zawodo-
wym — typowym dla srodowiska pracy, osobistym — zwigzanym z czytaniem dla przyjemnosci i po-
trzeby wiedzy, spotecznym — zwigzanym z uczestnictwem w zyciu spotecznym i funkcjonowaniu
w spotecznosci lokalnej oraz edukacyjnym — zwigzanym z edukacja i uczeniem sie.

Rozwiazanie zadan wykorzystanych w tescie wymagato wyszukiwania i taczenia informadji, ich inter-
pretacji oraz refleksji i oceny. Dzieki réznorodnosci zadan zardwno w tresci, jak i w formie, moZliwe
byto postawienie respondentéw przed zadaniami mierzacymi wiele réznych weziej zdefiniowanych
umiejetnosci na roéznych poziomach. W tych zadaniach kluczowe jest zrozumienie znaczenia tresci
zaréwno dostownej, jak i nie wyrazonej wprost. W zaleznosci od poziomu trudnosci zadania moze
byc¢ to tylko zrozumienie znaczenia poszczegdlnych stow lub zrozumienie gtownej idei dtuzszego
tekstu. Takie zatozenia pozwalaja na zbadanie podstawowego rozumienia tekstu, ale zadania stuzace
do pomiaru umiejetnosci w badaniu PIAAC obejmujg rowniez ztozone rozumienie tekstu, czyli po-
miar umiejetnosci analizy zwigzkdw pomiedzy réznymi czesciami tekstu, zrozumienia ich jako cato-
$ci oraz odczytania intencji autora. Oprocz rozumienia samej tresci badana jest rowniez swiadomosc
funkcji wypowiedzi oraz jej wptywu na tekst, jego strukture i znaczenie.

W PIAAC mierzone sg rowniez umiejetnosci oceny tekstéw i zawartych w nich informacji. Respon-
denci badania musza oceni¢, w jaki sposéb tekst pozwala na udzielenie odpowiedzi na zadane im
pytania, oraz czy podane informacje sg wiarygodne. Ocena jest bardzo wazna, poniewaz wraz z no-
wym medium zmienito sie pochodzenie tekstow. Zrodia informacji w Internecie sg bardzo rozne
- od autoryzowanych po nieznane, publikowane przez anonimowych autoréw.

W wiekszosci przypadkdw celem czytania jest szybkie przyswojenie informacji i jej natychmiastowe
wykorzystanie — np. wykonanie zadania zgodnie z instrukcja, czytanie definicji stow i poje¢ oraz
ulotek informacyjnych. Czasem sg to bardzo proste teksty wymagajgce tylko zrozumienia poszcze-
golnych stow, jednak zdarzajg sie i takie, ktére wymagaja réwniez zwrdcenia uwagi na ich strukture.
Czytanie tego typu tekstéw odbywa sie w schematycznych sytuacjach, w ktérych przeczytanie in-
formacji ma umozliwi¢ wykonanie okreslonego zadania. Dlatego w badaniach IALS i ALL wiekszo$¢
zadan odwzorowywato wiasnie te funkcje tekstéw. Jednak zarowno teksty, z ktérymi spotykamy
sie na co dzien, jak i umiejetnosci, ktére sg potrzebne do ich zrozumienia, zmieniaja sie. Dlatego
w PIAAC wykorzystano cze$¢ zadan z poprzednich badan, ale uzupemniono je o nowe, mierzace
nowe umiejetnosci.

2.4. Rozumowanie matematyczne
Badanie kompetencji rozumowania matematycznego dorostych ma krétsza historie niz pomiar

kompetencji rozumienia tekstu. W IALS pojecie to w ogodle nie wystepowato, a wykonywanie pro-
stych obliczer wpleciono w zadania zwigzane z rozumieniem tekstu.

Rozumowanie matematyczne zdefiniowano w badaniu PIAAC jako zdolnos¢ wykorzystania, in-
terpretacji i komunikowania informacji oraz poje¢ matematycznych, w réznych sytuacjach zycia

prywatnego i zawodowego wymagajacych wiedzy i umiejetnosci matematycznych.

Wiele sytuacji zycia codziennego dorostych wymaga uzycia wiedzy i umiejetnosci matematycznych.
Zaleznie od sytuacji moze byc to liczenie, porzadkowanie, szacowanie powierzchni lub rozmiaru
jakichs obiektow. Niezaleznie od tego, czy jest to tylko przyblizanie wartosci, doktadne obliczenia,
stosowanie odpowiednich wzoréw lub uktadanie i rozwigzywanie odpowiednich rownan - oraz
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czy te czynnos$ci wykonywane sg w pamieci czy na kartce lub kalkulatorze — jest to przetwarzanie
informacji matematycznej. Badanie objeto tresci matematyczne z czterech obszaréw: obliczen (licz-
by i ilos¢), koncepcji geometrycznych i zwigzkdw przestrzennych (przestrzen i ksztatt), relacji i za-
leznosci funkcyjnych (zmiana i zwigzki), podstaw statystyki i rachunku prawdopodobieristwa (dane
i niepewnosc). Podobnie jak w pomiarze umiejetnosci czytania, starano sie zroznicowac kontekst
sytuacji i problemow opisanych w zadaniach, wykorzystujac zadania odnoszace sie do czterech
kontekstow: zawodowego, osobistego, spotecznego i edukacyjnego.

Tak jak w zyciu codziennym, zadania z rozumowania matematycznego w PIAAC nigdy nie s3 su-
chym dziataniem matematycznym typu 2 + 2, czy bardziej skomplikowanym 0,238 x 12,95, lecz
zawsze osadzone sg w jakich$ realiach, jak np. obliczenie, ile kosztuje 0,238 kg produktu po 12,95 zt
za kilogram. Otaczajace nas przedmioty i zjawiska nie zawsze sg jednak policzalne. Za to s3 z regu-
ty w jakis sposéb mierzalne. W zyciu codziennym liczymy zaréwno poszczegdine przedmioty, jak
i koszty, ale oprocz tego réwniez rozmiary, temperature, cisnienie etc. W tego typu sytuacjach uzy-
wamy liczb catkowitych i utamkéw, w zaleznosci od tego, jak doktadna informacja jest nam potrzeb-
na. Ma to swoje odwzorowanie w zadaniach PIAAC - tu réwniez wystepujg rézne stopnie doktad-
nosci obliczen i miar.

W tescie PIAAC znalazty sie zadania zwiazane nie tylko z samym liczeniem. Praktyczne zastosowa-
nie geometrii zarbwno dwu-, jak i tréjwymiarowej réwniez wymaga wykorzystania kompetencji
matematycznych. Uzywamy ich do planowania powierzchni, szacowania odlegtosci, objetosci lub
wymiaréw oraz czytania i szkicowania map. Bez tych kompetencji nie bylibysmy w stanie nawet
spakowac torby na wycieczke, nie wspominajac juz o policzeniu ptytek ceramicznych potrzebnych
do wykonczenia fazienki.

Pomiar umiejetnosci matematycznych w badaniu PIAAC obejmuje takze rozwiazywanie prostych
rownan i stosowanie wzordw, z naciskiem na te, ktére stosuje sie w zyciu codziennym. Wzory moga
by¢ potrzebne do przeliczania réznych zaleznosci i proporgji. Jak skréci sie czas przejazdu, jesli zwiek-
szymy predkos¢, a jak zmieni sie zuzycie paliwa samochodu w takiej sytuacji? Odpowiedzi na tego
typu pytania wymagaja rozumowania matematycznego — utozenia réwnan, zastosowania wzorow
lub podstawienia do nich odpowiednich wartosci.

Obecnie coraz wiekszg role odgrywa umiejetnosci wyciggania wnioskéw z danych statystycznych.
Wiele informacji — rowniez ten raport — dociera do nas w formie wykreséw lub listy zmiennych.
By je zrozumie¢ musimy wiedzie¢, jaki wptyw na wnioskowanie ma charakter préby, btad pomiaru,
czy tez skala. Dzieki rozumowaniu matematycznemu mozemy na podstawie danych statystycznych
wyciggac¢ odpowiednie wnioski np. dotyczace prawdopodobieristwa. Oszacowanie prawdopodo-
bieristwa nadchodzacych zjawisk atmosferycznych czy tez analiza ryzyka zwigzanego z inwestycja-
mi towarzysza nam w zyciu codziennym na kazdym kroku.

2.5. Wykorzystywanie technologii informacyjno-komunikacyjnych

Kompetencje wykorzystywania TIK nie byty mierzone w poprzednich badaniach oséb dorostych.
Dopiero na poczatku XXI w. nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne staty sie szeroko
dostepne, a w drugiej dekadzie tego stulecia s3 wrecz niezbedne do petnego uczestnictwa w rynku
pracy i edukacji oraz w zyciu spotecznym i obywatelskim. Ten stan rzeczy sprawit, ze w badaniu
PIAAC wigczono wykorzystywanie TIK jako trzecig dziedzine kompetencji kluczowych.

Kompetencje zwigzane z wykorzystywaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych
w PIAAC to umiejetnosci wykorzystania komputera oraz internetu do pozyskiwania i analizy in-
formadji, porozumiewania sie z innymi oraz wykonywania praktycznych zadari w kontekstach
prywatnym, zawodowym i spotecznym.
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Pomiar kompetencji wykorzystywania TIK w badaniu PIAAC nie jest zorientowany na same umiejet-
nosci postugiwania sie technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, lecz na ich wykorzystywa-
nie do wykonania réznego rodzaju zadan. W przypadku badania PIAAC medium tego pomiaru jest
komputer wyposazony w specjalnie przygotowane aplikacje.

Zadania PIAAC, w ktorych wykorzystuje sie TIK, symuluja codzienne uzytkowanie nowoczesnych
technologii. Specjalnie zaprojektowany interfejs uzytkownika pozwala zbada¢ umiejetnosci postu-
giwania sie ikonami, menu oraz najpopularniejszymi aplikacjami takimi jak: edytor tekstu, arkusz
kalkulacyjny, przegladarka internetowa i klient poczty elektronicznej. Techniczne umiejetnosci ko-
rzystania ze srodowiska komputerowego sg postrzegane w PIAAC jako $rodek, a nie cel w wykony-
waniu tych zadan.

Obecnie pozyskiwanie informacji z wykorzystaniem TIK stato sie bardzo proste. Jednak by wyszukac
informacje rzetelng nie wystarczg tylko kompetencje komputerowe i znajomo$¢ oprogramowania,
lecz potrzebne sg umiejetnosci dobrania odpowiednich kryteriow wyszukiwania oraz ocena jego
wynikow. Zatozeniem badania kompetencji wykorzystywania TIK jest zwrdcenie uwagi nie na samo
korzystanie z TIK, ale na ich rozsgdne wykorzystanie do rozwigzania problemu. To sprawito, ze za-
dania sg wieloetapowe, kazde z nich najpierw wymaga identyfikacji problemu, a dopiero potem
wybrania odpowiednich narzedzi i drogi do jego rozwigzania. Niepowodzenie na ktérymkolwiek
etapie nie pozwala na poprawne rozwigzanie zadania, co odwzorowuje ztozonos¢ wykorzystywania
TIK w rzeczywistosci.

Poniewaz pomiar umiejetnosci wykorzystywania TIK jest pomiarem w duzym stopniu nowatorskim
i eksperymentalnym i — ze wzgledu na jego specyfike — roznym od pomiaru umiejetnosci rozumie-
nia tekstu i rozumowania matematycznego, wyniki tej czesci badania przedstawiono w osobnym
rozdziale raportu (rozdziat 10).

2.6. Podstawy czytania

Tak samo, jak brak kompetencji kluczowych uniemozliwia dalszy rozwdj, tak brak podstawowych
umiejetnosci czytania uniemozliwia rozwigzywanie zadan PIAAC. Z tego powodu niskie wyniki z ro-
zumienia tekstu badZ rozumowania matematycznego nie dajg petnego zasobu informacji o umie-
jetnosciach respondenta. Staby wynik mogt by¢ bowiem spowodowany zaréwno niskim poziomem
badanych kompetendji, jak i problemami z podstawowymi umiejetnosciami czytania — od rozumie-
nia tekstu jako catosci, przez ktopoty ze zrozumieniem sensu zdan, az do zbyt matego zasobu stow-
nictwa. Aby odréznic¢ respondentow o niskim poziomie kompetencji kluczowych od tych o niskim
poziomie umiejetnosci czytania (np. osob, dla ktérych jezyk badania byt jezykiem obcym) zdecydo-
wano sie wprowadzi¢ zadania z podstaw czytania (reading components) jako dodatkowy element
pomiaru kompetencji w PIAAC.

Pierwsza czedcig pomiaru podstaw czytania jest badanie zasobu stownictwa. Polega ono na do-
pasowaniu jednego z czterech stéw do obrazka. Kolejnym etapem jest badanie rozumienia zdan,
w ktérych nalezy ocenic ich sens.. Na koniec sprawdzane jest rozumienie tekstu jako catosci. Po-
miar ten odbywa sie na krétkich tekstach, w ktorych nalezy wybra¢ odpowiednie stowa — pasujace
do kontekstu.

Biegto$c¢ w czytaniu pozwala respondentom zmierzyc sie z zadaniami PIAAC, w ktorych ta umiejet-
nos¢ jest warunkiem koniecznym do ich rozwigzania. Zbyt niski poziom podstawowych umiejetno-
$ci czytania uniemozliwia rozwigzywanie zadar badajacych kompetencje kluczowe PIAAC. Jednak
w Polsce odsetek osodb, ktérych ten problem moze dotyczy¢ jest niewielki (por. rozdziat 3, str. 37),
i dlatego wyniki pomiaru z podstaw czytania nie sa poddane analizie w niniejszym raporcie.
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2.7. Skala pomiaru umiejetnosci i poziomy umiejetnosci

W badaniu PIAAC zakfada sie, ze przeprowadzony za pomoca zadan testowych pomiar kompetencji
pozwala na stworzenie skali umiejetnosci, na ktérej mozna poréwnywac trudnosc¢ zadan i poziom
umiejetnosci 0séb uczestniczacych w badaniu. Skala umiejetnosci w PIAAC ma zakres od 0 do 500
punktéw i jest to skala umowna (nie ma naturalnej skali kompetencji) o cechach skali interwatowe).
Poréwnania wynikéw powinny by¢ wiec przeprowadzone przy wykorzystywaniu dziatart dodawania
i odejmowania, nie za$ analizujac procentowe réznice miedzy wartosciami szacunkdéw umiejetnosci.
Analizujac wyniki poszczegdlnych grup i ich zréznicowanie, warto odnosi¢ sie do przecietnych wy-
nikow i ich przecietnego zréznicowania. Srednia krajow OECD na skali rozumienia tekstu wyniosta
273 punkty, a odchylenie standardowe 48 punktéw, natomiast na skali rozumowania matematycz-
nego odpowiednio 269 i 53 punkty. Zmiany w umiejetnosciach o wielkosci jednego odchylenia
standardowego sg rownowazne $redniemu efektowi 7 lat edukacji w krajach OECD. W Polsce réz-
nica 50 punktéw na skali rozumienia tekstu obserwowana jest miedzy osobami o najnizszym po-
ziomie wyksztatcenia (podstawowe lub gimnazjalne) oraz osobami z wyksztatceniem wyzszym; dla
kompetencji matematycznych réznica ta wzrasta do 55 punktéw

W celu ufatwienia interpretacji wynikow skala pomiaru umiejetnosci zostata podzielona na 6 po-
zioméw umiejetnosci dla rozumienia tekstu i umiejetnosci matematycznych. Natomiast na skale
umiejetnosci wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych sktadaja sie 4 poziomy.
Liczby punktow definiujace poszczegdine poziomy w odniesieniu do 3 dziedzin umiejetnosci zosta-
ty przedstawione na ponizszym rysunku.

Rysunek 2.1. Poziomy umiejetnosci na skali umiejetnosci PIAAC

Poziomy umiejetnosci rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego

0

Ponizej poziomu 1

176

226 276 326 376 500

Poziomy umiejetnosci wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych

0

Ponizej poziomu 1 Poziom 1

241 291 341 500

Wyzsze poziomy odpowiadajg lepszym umiejetnosciom i wyzszemu prawdopodobienstwu rozwia-
zania zadania. Osobom o najlepszych umiejetnosciach, osiagajacym wyniki co najmniej 326 punk-
téw z zakresu rozumienia tekstu badZ rozumowania matematycznego przypisany jest 4 lub 5 po-
ziom umiejetnosci. Poniewaz odsetek osob uzyskujgcych wyniki na poziomie 5 jest bardzo niewielki
(przecietnie w krajach OECD wynosi ok. 1%), w prezentacji wynikdw grupa osiggajaca poziom 5
umiejetnosci jest faczona z poziomem 4. Osoby osiggajace najlepsze wyniki w zakresie wykorzy-
stywania TIK przyporzadkowane sg do poziomu 3. Najnizsze poziomy w kazdej z rozpatrywanych
dziedzin umiejetnosci to poziom 1 badzZ ponizej 1. Tak niskie poziomy badanych umiejetnosci moga
powodowac ryzyko wykluczenia spotecznego lub wskazywac na rzeczywiste wykluczenie spotecz-
ne tych oséb.

Poziomy umiejetno$ci mozna opisa¢, odwotujac sie do umiejetnosci osoéb, ktére przypisane
sq do tych poziomow. Poniewaz trudno$c¢ zadan mierzona jest na tej samej skali (zadania podobnie
jak umiejetnosci mozna przypisa¢ do poziomdw), to najtatwiej jest scharakteryzowac umiejetnosci
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na poszczegolnych poziomach w odniesieniu do poziomu trudnosci i rodzaju zadan, ktére respon-
dent byt lub nie byt w stanie rozwigzac".

W przypadku umiejetnosci rozumienia tekstu wazne sg dwie perspektywy oceny umiejetnosci oséb
bedacych na danym poziomie - z jakiego rodzaju tekstami jest w stanie sie zmierzy¢ i co jest w sta-
nie z tymi tekstami zrobi¢. Osoby na poziomie ponizej 1 potrafig pracowac tylko z tekstami krotkimi,
niecyfrowymi, dokumentami i formularzami. Osiggniecie poziomu 1 oznacza, ze mozliwa jest praca
takze z tekstami cyfrowymi. Kolejne poziomy umiejetnosci pozwalaja na prace z tekstami dtuzszymi
o réznorodnej formie. Jesli chodzi o umiejetnos¢ pracy z tekstem, to osoby na poziomie ponizej 1
nie potrafig zrozumiec struktury i funkgji tekstu oraz, podobnie jak osoby na poziomie 1, sg w stanie
lokalizowac tylko pojedyncze informacje i posiadajg jedynie podstawowy zaséb stownictwa. Wyzsze
poziomy umiejetnosci pozwalajg na taczenie i pordwnywanie informacji, ocene zwigzkdw przyczy-
nowo-skutkowych i wiarygodnosci informacji oraz wycigganie podstawowych wnioskow. Poziomy
415 charakteryzuja sie dodatkowo umiejetnoscig oceny argumentadji i logiki wypowiedzi oraz po-
siadaniem odpowiedniej wiedzy.

Zrdznicowanie poziomdw kompetencji rozumowania matematycznego zwigzane jest ze zréznico-
waniem rodzaju informacji matematycznej, z jaka jest w stanie zmierzy¢ sie osoba bedaca na danym
poziomie oraz typem operacji matematycznych, ktére jest w stanie wykonac. Osoby na poziomie 1
lub ponizej 1 potrafig pracowac jedynie z informacjami matematycznymi wyrazonymi wprost. Oso-
by na wyzszych poziomach umiejetnosci — takze z informacjami graficznymi oraz wymagajgcymi
wieloetapowego postepowania, a osiggniecie poziomu 4 lub 5 wymaga dodatkowo umiejetnosci
pracy z abstrakcyjnymi i statystycznymi formami informacji matematycznej. Dla coraz lepszych wy-
nikdw rozumowania matematycznego zwieksza sie liczba operacji matematycznych, ktére sg przy-
pisane kolejnym poziomom: od prostych dziatar algebraicznych na liczbach catkowitych, porzadko-
wania i podstawowej wyobrazni przestrzennej (poziom ponizej 1), prostych obliczen na procentach
(poziom 1), poprzez dziatania arytmetyczne na utamkach i operacje na ciggach oraz proste inter-
pretacje tabel i wykreséw (poziom 2, 3), do znajomosci twierdzert matematycznych i umiejetnosci
przeprowadzania dowoddw, wnioskowania na podstawie danych statystycznych i argumentacji
(poziom 4, 5).

Poréwnywanie roznych pozioméw kompetencji zwigzanych z wykorzystywaniem technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych odnosi sie do 3 perspektyw: rodzaju wykorzystywanej technologii
(oprogramowania), rodzaju wykorzystywanych umiejetnosci oraz rodzaju rozwigzywanych proble-
mow. Problemy rozwigzywane przez osoby na poziomie ponizej 1 to przede wszystkim problemy
proste, ewentualnie wieloetapowe, ktére wymagaja bezposrednich dziatar, nie wymagajacych
whnioskowania i przeksztatcania informacji przy wykorzystaniu podstawowych technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych. Zadania rozwigzywane na poziomie 1 to zadania wieloetapowe, wyma-
gajace prostego wnioskowania i uzycia oprogramowania takiego jak przegladarki internetowe, czy
programy obstugujace poczte elektroniczna. Osoby o umiejetnosciach wykorzystywania TIK na po-
ziomie 2 lub 3 potrafig takze pracowac z aplikacjami biurowymi oraz pisac i publikowa¢ wypowiedzi
online, a zadania moga zawiera¢ problemy sformutowane nie wprost. Praca z informacja na pozio-
mie 2 odwotuje sie do wnioskowania, tgczenia i oceny przydatnosci informacji, a na poziomie 3,
takze z oceng jej wiarygodnosci.

Szczegodtowy opis poziomdw umiejetnosci dla trzech dziedzin pomiaru PIAAC przedstawiony jest
na kolejnej stronie w tabeli 2.1.

3 Reladja trudnosci zadan i umiejetnosci respondentdw jest relacjg okreslong poprzez odpowiednie wartosci prawdo-
podobienstwa: osoba o umiejetnosciach oszacowanych na okreslonym miejscu skali ma okoto 67% szansy na poprawne
rozwiazanie zadania przypisanego do tego samego miejsca skali. Jednocze$nie zadanie umieszczone na okreslonym miejscu
skali jest rozwigzywane poprawnie przez 2/3 os6b o umiejetnosciach oszacowanych na tym samym miejscu skali.
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Tabela 2.1.

Charakterystyka pozioméw umiejetnosci w badaniu PIAAC

Rozumienie tekstu

Oczekiwane umiejetnosci

Poziom umiejetnosci Rodzaj tekstow
Ponizej poziomu 1: Praca tylko z dokumentami i formularzami,
0-175 pkt teksty krotkie, niecyfrowe
Poziom 1: o )
Krotkie, drukowane i cyfrowe
176-225 pkt
Poziom 2:
Réznorodne, drukowane i cyfrowe
226-275 pkt
Poziom 3: - :
Réznorodne, drukowane i cyfrowe
276-325 pkt
Poziom 4: . .
Réznorodne, drukowane i cyfrowe
325-375 pkt
Poziom 5: - .
Réznorodne, drukowane i cyfrowe
376-500 pkt

Czytanie tylko krétkich form, lokalizacja pojedynczych informacji, podstawowa
Znajomosc¢ stownictwa oraz, w niektérych sytuacjach, ocena wiarygodnosci
informacji. Brak rozumienia struktury i funkgji tekstu

Lokalizacja pojedynczych informacji, udzielanie prostych odpowiedzi,
podstawowa znajomos¢ stownictwa oraz, w niektérych sytuacjach, ocena
wiarygodnosci informadji

taczenie i poréwnywanie informacji, ocena zwiazkéw przyczynowo-
-skutkowych, wycigganie podstawowych wnioskéw, wybieranie odpo-
wiednich informacji, ocena wiarygodnosci informadji

taczenie, poréwnywanie i ocena informacji, ocena zwiazkéw przyczynowo-
-skutkowych, wycigganie wnioskéw, wybieranie odpowiednich informacji,
ocena wiarygodnosci informadji

taczenie, poréwnywanie i ocena informacji, ocena zwigzkow przyczynowo-
-skutkowych, ocena argumentacji, wycigganie wnioskow, wybieranie odpo-
wiednich informacji, ocena wiarygodnosci informadji

taczenie, poréwnywanie i ocena informacji, ocena zwigzkéw przyczynowo-
-skutkowych, ocena argumentadji i logiki wypowiedzi, wycigganie wnioskow,
wybieranie odpowiednich informacji, ocena wiarygodnosci informacji, wiedza

Rozumowanie matematyczne

Oczekiwane umiejetnosci

Poziom umiejetnosci Rodzaj informacji matematycznej
Ponizej poziomu 1: , )

Bezposrednia
0-175 pkt
Poziom 1: , .

Bezposrednia
176-225 pkt
Poziom 2: ) .

Bezposrednia, graficzna
226-275 pkt
Poziom 3: . .

Ztozona, graficzna, wieloetapowa
276-325 pkt
Poziom 4: Ztozona, graficzna, wieloetapowa,
325-375 pkt abstrakcyjna
Poziom 5: Ztozona, graficzna, wieloetapowa,
376-500 pkt abstrakcyjna, statystyczna

Proste liczenie, porzadkowanie, prosta arytmetyka tylko na liczbach
catkowitych lub jednostkach monetarnych, podstawowe widzenie
przestrzenne

Proste liczenie, porzadkowanie, prosta arytmetyka, proste procenty np. 50%,
podstawowe widzenie przestrzenne

Liczenie, porzadkowanie, arytmetyka rowniez na utamkach zwyktych
i dziesietnych oraz procentach, proste widzenie przestrzenne, proste pomiary,
szacowanie, interpretacja prostych danych i statystyk na tabelach i wykresach

Liczenie, porzadkowanie, arytmetyka rowniez na utamkach zwyktych

i dziesietnych oraz procentach i proporcjach, ciggi matematyczne, widzenie
przestrzenne, pomiary, szacowanie, interpretacja i podstawowa analiza danych
i statystyk na tabelach i wykresach

Liczenie, porzadkowanie, arytmetyka réwniez na utamkach zwyktych

i dziesietnych oraz procentach i proporcjach, ciggi matematyczne, widzenie
przestrzenne, pomiary, szacowanie, interpretacja i analiza danych i statystyk
na tabelach i wykresach oraz wycigganie wnioskéw na ich podstawie,
znajomos¢ twierdzen matematycznych, uzasadnianie odpowiedzi

Liczenie, porzadkowanie, arytmetyka rowniez na utamkach zwyktych

i dziesietnych oraz procentach i proporcjach, ciagi matematyczne, widzenie
przestrzenne, pomiary, szacowanie, interpretacja i analiza danych i statystyk
na tabelach i wykresach oraz wycigganie wnioskéw na ich podstawie,
znajomosc¢ twierdzert matematycznych iich udowadnianie, znajomos¢ modeli
matematycznych, uzasadnianie odpowiedzi
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Wykorzystywanie technologii informacyjno-komunikacyjnych

X . . Rodzaj problemu . . . Wykorzystywane technologie
Poziom umiejetnosci . X Oczekiwane umiejetnosci . ; i :
do rozwigzania informacyjno-komunikacyjne
Ponizej poziomu 1: ) Proste rozumowanie bez wnioskowania }
Prosty, wieloetapowy ) o . Ogolne
0-240 pkt i transformowania informadji
Poziom 1 Sieciowe, przegladarka stron WWW, klient poczty
oziom 1:
541-290 bkt Wieloetapowy Proste wnioskowanie bez faczenia informadji elektronicznej, wykorzystywanie dostepnych
P narzedzi takich jak np. sortowanie
Sieciowe, przegladarka stron WWW, klient
Poziom 2: . Whnioskowanie, taczenie oraz ocena poczty elektronicznej, narzedzia biurowe, pisanie
Wieloetapowy, ukryty . ) S o :
291-340 pkt przydatnosci informadji i publikacja wypowiedzi online, wykorzystywanie
dostepnych narzedzi takich jak np. sortowanie
Sieciowe, przegladarka stron WWW, klient
Poziom 3: Wieloetapowy, ukryty, Whnioskowanie, faczenie informacji, ocena poczty elektronicznej, narzedzia biurowe, pisanie
341-500 pkt nieoczekiwany wiarygodnosci i przydatnosci informadji i publikacja wypowiedzi online, wykorzystywanie
dostepnych narzedzi takich jak np. sortowanie
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Badanie PIAAC w Polsce przeprowadzone zostato zgodnie z wytycznymi i standardami obowigzu-
jacymi wszystkie kraje uczestniczace w badaniu'. Dzieki temu zapewniona zostata wysoka jakos¢
danych oraz miedzynarodowa poréwnywalnos¢ wynikéw. Jednoczesnie kazdy kraj ze wzgledu
na swojg specyfike dotyczaca np. liczby mieszkancéw i ich rozmieszczenia przestrzennego mogt
dostosowac schemat doboru préby oraz wazenia danych. Kraje odpowiadaty takze za ttumaczenie
i adaptacje narzedzi badawczych, tj. kwestionariusza wywiadu oraz zadan wykorzystanych w po-
miarze umiejetnosci.

Ponizszy rozdziat przedstawia najwazniejsze informacje dotyczace metodologii i realizacji badania
PIAAC w Polsce, w szczegdlnosci w odniesieniu do doboru préby, wazenia danych i wskaznikow
realizacji badania. Opisane zostaty takze narzedzia badawcze i przebieg wywiadu z respondentami
badania, co stanowi uzupetnienie przedstawionego w rozdziale 2 opisu koncepcji pomiaru umiejet-
nosci w PIAAC. Uzupetnieniem tresci niniejszego rozdziatu w perspektywie miedzynarodowej s ra-
porty OECD: Technical Report of the Survey of Adult Skills (OECD, 2013c) oraz The survey of adult skills:
reader’s companion (OECD, 2013b).

3.1. Préba badania PIAAC w Polsce

Populacja badang w PIAAC sg osoby w wieku od 16 do 65 lat, ktére w momencie zbierania danych
mieszkaty na terenie danego kraju, niezaleznie od obywatelstwa, narodowosci czy jezyka. Z bada-
nia wytaczono osoby zamieszkate w obiektach zbiorowego zakwaterowania takich jak wiezienia,
szpitale, domy opieki spotecznej lub koszary. W celu zapewnienia odpowiedniej precyzji wynikow
pozwalajacych na wnioskowanie o rozktadzie kompetencji w populacji ustalono, ze w kazdym z kra-
jow objetych badaniem nalezy zrealizowa¢ co najmniej 5000 wywiadow'™. W Polsce zdecydowano
sie dodatkowo na nadreprezentacje w badaniu oséb mtodych (19-26 lat), co miato na celu umozli-
wienie bardziej szczegdtowej analizy (w oparciu o bardziej precyzyjne szacunki kompetencji) relacji
miedzy sciezkami edukacyjnymi, sytuacjg na rynku pracy a poziomem kompetencji mtodziezy'®.
Stad liczba zrealizowanych wywiadéw badania PIAAC wyniosta w Polsce 9366 (w tym 5372 w popu-
lacji osob w wieku 19-26), reprezentujac w sumie ponad 26,7 mln oséb w wieku 16-65 lat zamiesz-
katych w Polsce. Struktura proby respondentéw przedstawiona jest w tabeli 3.1.

Dobdr proby do badania opierat sie 0 schemat losowania dwustopniowego z warstwowaniem. Jed-
nostkami losowania pierwszego stopnia (JPS) byty miejscowosci, za$ jednostkami losowania drugie-
go stopnia — osoby w wieku 16-65 lat. Warstwy w losowaniu miejscowosci zapewniaty proporcjo-
nalng reprezentacje w prébie ludnosci ze wszystkich wojewddztw oraz z miejscowosci o réznych
klasach wielkosci. Miejscowosci do 50 tys. mieszkancow sktadaty sie na tzw. cze$¢ wiejska populadji,
za$ miasta powyzej 50 tys. mieszkancéw — na czes¢ miejska. Schematy losowania w czesciach wiej-
skiej i miejskiej nieznacznie sie réznity.

Losowanie JPS-6w w czesci wiejskiej populacji przebiegato z zastosowaniem warstwowania wedtug
wojewddztw i klas wielkosci miejscowosci', tj. facznie w 64 warstwach, przypisujac kazdej miejsco-
wosci prawdopodobienstwo wylosowania proporcjonalne do jej wielkosci i stosujac schemat loso-
wania ze zwracaniem. W drugim etapie losowania zastosowano losowanie zespotowe, przyjmujac

' Techniczne standardy badania PIAAC opisane sg w dokumencie PIAAC Technical Standards and Guidelines, OECD 2011.
> Dla krajow, w ktorych nie realizowano pomiaru kompetencji z zakresu wykorzystania technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych ustalono minimalna liczbe zrealizowanych wywiadéw na 4500.

6 Nadreprezentacja os6b mtodych uwzgledniona zostata odpowiednio przy wyznaczaniu wag, przez co zwiekszony
udziat tej grupy w prébie nie znieksztatca wynikéw catej populacji dorostych.

7 Wyrdzniono 4 klasy wielkosci: wsie, miasta ponizej 10 tys. mieszkaricdw, miasta od 10 tys. i ponizej 20 tys. mieszkancoéw

oraz miasta od 20 tys. i ponizej 50 tys. ludnosci.
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8-osobowa liczebnos¢ wigzki, przy czym w JPS-ach wylosowanych wielokrotnie w pierwszym etapie,
losowano odpowiednig krotnos¢ wigzki. W czesci miejskiej populacji pierwszy etap losowania zostat
pominiety, tj. wszystkie miasta powyzej 50 tys. mieszkaicdw wigczono automatycznie do drugiego
etapu losowania, co jest rownowazne losowaniu z prawdopodobieristwem 1. Liczba oséb wyloso-
wanych do badania w drugim etapie losowania byfa proporcjonalna do wielkosci miasta.

Wstepne liczebnosci wylosowanych osdb w czesciach miejskiej i wiejskiej oraz w warstwach zostaty
wyznaczone proporcjonalnie do wielkosci populacji w wieku 16-65 na danym obszarze. Nastepnie
otrzymane liczebnosci odpowiednio zwiekszono korygujac je zatozonymi wartosciami wskaznikow
realizacji (response rate).

Tabela 3.1.
Struktura préby respondentéw i wskazniki realizacji badania PIAAC w Polsce
Cecha Liczeb’nt.)éc' Ws?kai.r.lik Cecha Liczeb’nc.)éé Ws?kaz'.I:\ik
w prébie realizacji (%) w probie realizacji (%)
Razem 9366 56,3 Pte¢
Mezczyzni 4733 56,5
Kobiety 4633 56,2
Wiek
16-24 4473 66,9 Wojewoédztwo
25-34 2101 50,6 Dolnoslaskie 604 48,5
35-44 835 52,1 Kujawsko-pomorskie 500 552
45-54 882 544 Lubelskie 556 60,7
55-65 1075 589 Lubuskie 253 65,8
todzkie 682 57,7
Matopolskie 712 49,5
Wielkos¢ miejscowosci Mazowieckie 1228 51,1
Wies 3936 67,3 Opolskie 222 53,6
Miasta do 10 tys. 551 62,8 Podkarpackie 563 64,2
Miasta 10-20 tys. 623 549 Podlaskie 270 59,2
Miasta 20-50 tys. 848 54,9 Pomorskie 513 52,1
Miasta 50-100 tys. 910 48,8 Slaskie 1222 56,2
Miasta 100-200 tys. 798 50,1 Swietokrzyskie 375 72,5
Miasta 200-500 tys. 717 40,6 Warminsko-mazurskie 441 774
Miasta 500-1000 tys. 605 399 Wielkopolskie 813 535
Warszawa 378 34,2 Zachodniopomorskie 412 574

Operatem losowania byt rejestr PESEL (stan na czerwiec 2011 r)) zawierajgcy informacje m.in. o dacie
urodzenia, pici i adresie zameldowania wszystkich oséb przebywajacych stale na terytorium kraju,
zameldowanych na pobyt staty lub czasowy trwajgcy ponad 3 miesigce'®,

Wywiady z respondentami PIAAC realizowano od sierpnia 2011 r. do pierwszego tygodnia kwietnia
2012 r. Wskaznik realizacji PIAAC w Polsce wynidst 56,3%, spetniajac wymagania miedzynarodowe

'8 Rejestr PESEL zawiera informacje takze o osobach ubiegajacych sie o wydanie dowodu osobistego lub paszportu oraz,
dla ktérych odrebne przepisy przewidujg potrzebe posiadania numeru PESEL (http://www.msw.gov.pl/portal/pl/381/32/
PESEL.html)
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dotyczace jakosci badania, ktore okreslaty minimalny wskaZznik odpowiedzi na poziomie 50%'. Wy-
nik ten jest porownywalny z poziomem realizacji badania w Niemczech, w Austrii lub we Wioszech
i jest nieznacznie nizszy niz w Kanadzie czy w Wielkiej Brytanii. Poziom realizacji badania w Polsce byt
zréznicowany w grupach wieku i na terenie kraju, w szczegdlnosci miedzy miejscowosciami o réznej
klasie wielkosci (por. tabela 3.1.). Zréznicowanie to jest typowe dla wielu badan statystycznych prze-
prowadzanych w Polsce (np. BAEL, Badanie Spdjnosci Spotecznej).

Gléwna przyczyng niezrealizowania wywiadow byty odmowy wziecia udziatu w badaniu oraz brak
mozliwoscinawigzania kontaktu zosobamiwylosowanymido badania (ponad 2/3 niezrealizowanych
wywiadow). Problem brakéw odpowiedzi zostat poddany dodatkowej analizie statystycznej majacej
na celu zbadanie ich potencjalnego wptywu na obcigzenie szacunkéw badania PIAAC (non-response
bias analysis). Uzyskane wyniki analiz, zaréwno w Polsce jak i w pozostatych krajach uczestniczacych
w badaniu, wskazuja, ze braki odpowiedzi w niewielkim stopniu wptywajg na obcigzenie szacunkdw
kompetencji dla populagji®.

Aby umozliwi¢ wiasciwe wnioskowanie o badanej populacji, kazdy z respondentéw ma przypisana
wage, ktdra odpowiada liczbie oséb w populacji reprezentowanych przez danego respondenta.
Proces wyznaczenia wag mozna sprowadzi¢ do trzech gtéwnych etapow: pierwszy etap to obli-
czenie wag pierwotnych bedacych odwrotnosciami prawdopodobieristw wyboru do préby (sto-
sowanych przy losowaniu). Nastepnie osobom, z ktérymi nie zrealizowano wywiadu, przypisano
wagi rowne zero i jednoczesnie rozdzielono ich wagi pierwotne na respondentow?'. Wynikiem tych
przeksztatcen byty wagi wtorne, ktére jednak dla niektorych respondentdw przyjety zbyt duze war-
tosci. Dlatego, zgodnie z zatozeniami metodologicznymi PIAAC, zastosowano procedure obcinania
wartosci ekstremalnych wag (trimming). Wagi finalne uzyskano poprzez kalibracje wag wtérnych
do danych rejestru PESEL w zakresie liczebnosci i struktury populacji wedtug ptci i wieku oraz w wo-
jewddztwach. Dodatkowo wyznaczono 80 wag replikacyjnych stuzacych do szacowania btedow
standardowych otrzymywanych szacunkéw. Ze wzgledu na ztozone schematy doboru préby (war-
stwowanie, losowanie zespotowe) we wszystkich krajach do oceny wiarygodnosci uzyskanych wy-
nikow (szacowania wariangji) stosuje sie metody prébkowania wtérnego, w tym dla Polski — metode
paired jackknife (JK2).

3.2. Narzedzia badawcze

Wywiad z respondentami PIAAC sktadat sie z dwdch czesci — wywiadu kwestionariuszowego oraz

testu mierzacego badane umiejetnosci. Narzedzia badawcze w Polsce stanowity adaptacje narze-

dzi miedzynarodowych PIAAC i zostaty przygotowane zgodnie ze standardami i zaleceniami tech-

nicznymi badania, a nastepnie poddane byty dodatkowej ocenie przez konsorcjum PIAAC. Ponadto

narzedzia te zostaty zweryfikowane w ramach badania pilotazowego przeprowadzonego w 2010 .

w 26 krajach, w tym w Polsce na losowej prébie ponad 1500 oséb.

Kwestionariusz wywiadu zawierat pytania, ktére mozna podzieli¢ na pie¢ gtownych obszaréw

tematycznych:

m  wyksztatcenie i aktywnos¢ edukacyjna (najwyzszy poziom ukoriczonego wyksztatcenia, dziedzi-
na wyksztatcenia, uczestnictwo w réznych formach uczenia sie — zwigzanych i niezwigzanych
z wykonywang praca zawodowa)

' Prezentowany wskaznik realizacji wyznaczany jest wg metodologii badania PIAAC: jest to wskaznik wazony, w ktorym
przy obliczeniach nie uwzglednia sie 1,7% wylosowanych oséb, m.in. tych, z ktérymi nie udato sie przeprowadzi¢ wywiadu
z powodu niepetnosprawnosci fizycznej, probleméw ze stuchem lub wzrokiem, badz $Smierci. Wskaznik realizacji wywiaddw
mierzony prostym (niewazonym) stosunkiem liczby zrealizowanych wywiadéw do liczby wylosowanych oséb do badania
wyniost 49,9%.

2 Por. Technical Report of the Survey of Adult Skills OECD 2013c, rozdziat 16.

21 Korekta ta odbywa sie w podgrupach, maksymalnie réznigcych sie miedzy sobg i homogenicznych wewnetrznie w od-
niesieniu do prawdopodobienstwa realizacji wywiadu, wyréznionych na podstawie dostepnych charakterystyk osob wylo-
sowanych do badania i cech powiatéw, ktore sg skorelowane ze wskaznikiem realizacji i potencjalnie z poziomem badanych

umiejetnosci.



Rozdziat 3. Metodologia i realizacja badania PIAAC w Polsce

status na rynku pracy i charakterystyka wykonywanej obecnie lub ostatniej pracy (zawdd, sektor

gospodarki, czas pracy, zarobki)

wykorzystywanie umiejetnosci w pracy i w zyciu codziennym (dot. umiejetnosci rozumie-

nia tekstu, rozumowania matematycznego i wykorzystywania TIK w miejscu pracy oraz poza
praca, a takze wykorzystywania w zyciu zawodowym tzw. kompetencji miekkich lub umie-
jetnosci niekognitywnych, np. umiejetnos¢ pracy w zespole, organizacji, wykonywanie pracy

fizyczne))

opinie i postawy (zaufanie, wolontariat, rozwigzywane problemdw w zyciu codziennym, wptyw

na polityke, stan zdrowia)

podstawowe informacje o respondencie (pte¢, wiek, liczba dzieci i ich wiek, kraj urodzenia oraz

informacje o wyksztatceniu i zawodzie rodzicow).

Wywiad kwestionariuszowy byt wywiadem bezposrednim wspomaganym komputerowo (com-
puter assisted personal interview — CAPI). W ankiecie zawartych byto wiele pytan filtrujgcych, ktore
umozliwiaty przejscia miedzy pojedynczymi pytaniami badz catymi blokami pytan w przypadku nie-
adekwatnosci pytan do sytuacji respondenta. Ogdlny schemat kwestionariusza wydzielajacy dzie-
wiec blokéw pytan (A-J) przedstawiony jest na rysunku 3.1. Zgodnie z zatozeniami czas wywiadu
kwestionariuszowego w przypadku osoby pracujacej i zaangazowanej w aktywnosci edukacyjne

(najdtuzsza sciezka pytan) nie powinien byt przekroczy¢ 45 minut.

Rysunek 3.1. Schemat kwestionariusza wywiadu

D: Aktualne zatrudnienie

F i G: Umiejetnosci wykorzystywane
W pracy

36

A: Informacje podstawowe

B: Wyksztatcenie i aktywnosci edukacyjne

C: Aktywnos¢ ekonomiczna

respondent pracuje

respondent nie pracuje,
ale wykonywat ptatnq
prace w ciqgu ostatnich 5 lat
E: Ostatnie zatrudnienia . .
respondent nie pracuje
od co najmniej 5 lat
respondent zakoriczyt
respondent wykonywat ostatniq platnq prace
ptatng prace w ciqgu

! o ponad rok przed wywiadem
ostatnich 12 miesiecy

H: Umiejetnosci wykorzystywane
poza praca / w zyciu codziennym

I: Opinie i postawy

J: Metryczka
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Po wypetnieniu kwestionariusza wywiadu nastepowata cze$¢ wywiadu majaca na celu pomiar
kompetencji: respondent otrzymywat badz papierowy zeszyt zadarn do rozwigzania badZ komputer
przenosny z elektroniczng wersja testu (rysunek 3.2.). Respondent nie miat limitu czasu na rozwia-
zanie zadan, jednak zatozony Sredni czas pomiaru umiejetnosci wynosit okoto 60 minut. To czy re-
spondent rozwigzywat zadania na komputerze czy na papierze, zalezato od jego znajomosci obstu-
gi komputera, wstepnie zadeklarowanej w kwestionariuszu osobowym i nastepnie zweryfikowanej
krétkim testem (uzywanie myszki, pisanie na klawiaturze, zaznaczanie tekstu i przenoszenie elemen-
tow). Odstepstwem od tego byly przypadki odméw rozwigzywania zadari na komputerze mimo
zadeklarowanego wczesniej doswiadczenia w korzystaniu z komputera, co w Polsce dotyczyto bli-
sko 1/5 ogotu respondentow. Pomiar umiejetnosci tych respondentéw odbyt sie z wykorzystaniem
zeszytoéw papierowych. tacznie 36% respondentéw w Polsce rozwigzywato zadania w zeszytach
papierowych wobec 24% przecietnie we wszystkich krajach biorgcych udziat w badaniu®. W grupie
respondentéw w Polsce w wieku co najmniej 30 lat odsetek ten wzrasta do 63% (28% przecietnie
we wszystkich krajach), co wyraznie pokazuje specyfike pomiaru kompetencji w Polsce i jednocze-
$nie potencjalnie informuje o poziomie znajomosci technologii informacyjno-komunikacyjnych?.
Pierwszg czescig pomiaru umiejetnosci, niezaleznie od jego wersji (papierowej badz komputero-
wej), byty zadania wstepne, ktére miaty na celu identyfikacje 0séb o bardzo niskim poziome mie-
rzonych kompetencji. Cze$¢ ta obejmowata w wersji papierowej testu 8, zas w wersji komputero-
wej — 6, fatwych zadan z zakresu rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego. W przypadku
poprawnego rozwiazania odpowiedniej liczby zadan, respondenci kierowani byli do zasadniczej
czesci pomiaru kompetencji. Wedtug zatozert metodologicznych badania zbyt mata liczba popraw-
nie rozwigzanych zadan wstepnych sygnalizowata bardzo niski poziom mierzonych kompetencji
respondentéw i nie uzasadniata sensu dalszego pomiaru kompetencji, jednoczesnie wskazujac
na potrzebe weryfikacji umiejetnosci czytania i posiadania odpowiedniego zasobu stownictwa. Dla-
tego respondenci, ktorzy nie rozwigzali poprawnie zadan wstepnych, otrzymywali zestaw zadan
(zeszyt papierowy) z podstaw czytania (reading components). Zadania te otrzymali takze wszyscy
respondenci, ktorzy zaliczyli blok zadar podstawowych i byli poddani zasadniczemu pomiarowi
kompetendji przy wykorzystaniu zeszytdw papierowych.

Warto tutaj podkresli¢, ze wyniki czesci podstawy czytania w Polsce nie sa poddane osobnej analizie
w niniejszym raporcie. W Polsce odsetek osdb, ktdre rozwigzywaty tylko te cze$¢ pomiaru umie-
jetnosci (po niezaliczeniu zadan wstepnych) jest bardzo niski (ok. 2,3% respondentow). Ponadto
0golne wyniki z podstaw czytania sa w Polsce bardzo dobre: na wiekszo$¢ zadan odpowiedzi po-
prawnej udzielito ponad 90% respondentow, a wskaznik poprawnosci odpowiedzi dla najtrudniej-
szego zadania wyniést 81%. Analiza wynikow tej czesci pomiaru ma wieksze znaczenie np. w krajach
o duzych odsetkach imigrantéw potencjalnie majacych problemy z komunikowaniem sie w jezyku
oficjalnym danego kraju.

22 Bez Australii, Francji i Rosji, dla ktérych na moment przygotowywania tego raportu nie udostepniono danych
jednostkowych.

% Warto tu zasygnalizowac, ze wysoki odsetek odmow rozwigzywania zadan na komputerze wigze sie z problemami re-
prezentatywnosci grupy respondentow poddanych pomiarowi umiejetnosci wykorzystywania technologii komunikacyjno-
-informacyjnych. Wiecej informacji w tym zakresie przedstawionych jest w rozdziale 10.
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Rysunek 3.2. Schemat pomiaru umiejetnosci w PIAAC

Kwestionariusz
osobowy (CAPI)
9366 0s6b = 100%

Odpowiedzi w czesciach G i H kwestionariusza osobowego Odpowiedzi w czesciach G i H kwestionariusza osobowego
wskazuja na brak umiejetnosci obstugi komputera (10,5%) wskazujg na posiadanie umiejetnosci obstugi komputera (89,5%)
ZADANIA
Odmowa . Test z podstaw ROZWIAZYWANE
rozwiazywania zadan obstugi NA KOMPUTERZE
na komputerze (19,0%) komputera (64,0% respondentéw)
ZADANIA Niezaliczony (6,5%) Zaliczony (64,0%)
ROZWIAZYWANE
W ZESZYTACH
PAPIEROWYCH

(36,0% respondentow)

Zadania wstepne Zadania wstepne

Zaliczone (34,1%) Niezaliczone (1,9%) Niezaliczone (0,4%) Zaliczone (63,6%)

Losowanie zestawu

. zadari z P={0,33; 0,33; 0,33}
Losowanie zestawu

zadarn z P={0,5; 0,5}

(20,3%) (21,8%) (21,6%)
Zadania Zadania Zadania
(4,7%) (4,6%) zrozumienia zrozumowania z wykorzywtania
tekstu matematycznego TIK
Zadania Zadania L -
o o . osowanie zestawu
zrozumienia Zrozumowania sadlor = P=i0/750.25]
tekstu matematycznego
Losowanie zestawu
zadar z P={0,75; 0,25} 0 .
osowanie
(15,1%) (5,2%) zestawu zadari
z P={0,25;0,25; 0,5}
Zadania Zadania
zrozumowania  z wykorzywtania
matematycznego TIK
Zadania
z podstaw
czytania
(16,0%)
(5,8%)
Zadania Zadania
Zrozumienia z wykorzywtania
tekstu TIK
(5,3%)
(5,2%) (11,1%)
Zadania Zadania Zadania
Z rozumienia zrozumowania  zwykorzywtania
tekstu matematycznego TIK
Pytania

do ankietera
po zakonczeniu wywiadu

Wszystkie przedstawione na rysunku wartosci procentowe oznaczajq odsetek (niewazony) danej grupy respondentdw wsréd ogotu respondentéw ba-
dania PIAAC w Polsce (9366 0sob)
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Pomiar umiejetnosci z zakresu podstaw czytania nie stanowit jedynej réznicy miedzy schematami
pomiaru umiejetnosci przy wykorzystaniu zeszytow papierowych i komputera (por. rysunek 3.2.).
W wersji papierowej pomiaru respondenci otrzymywali zadania tylko z jednego zakresu — z rozu-
mienia tekstu lub z rozumowania matematycznego. W wersji komputerowej respondenci mogli
otrzymac takze zadania z zakresu wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych
(TIK), gdyz naturalnie te kompetencje nie mogty by¢ mierzone przy wykorzystaniu zeszytéw pa-
pierowych. Ponadto respondenci rozwigzujacy zadania na komputerze poddani byli w wiekszosci
przypadkow pomiarowi dwaéch rodzajéw umiejetnosci (poza mozliwoscig otrzymania dwukrotnie
zestawu zadan z zakresu wykorzystywania TIK), przy czym zaréwno w wersji papierowej jak i kom-
puterowej, wybor testowanej umiejetnosci nastepowat w sposdb losowy.

Wersja komputerowa testu pozwalata na uzyskanie bardziej precyzyjnych szacunkow kompetencji
w odniesieniu do rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego niz wersja papierowa, dzieki
zastosowaniu metodologii testowania adaptatywnego (adaptive testing), tj. przydzielania respon-
dentom zestawdw zadan o zréznicowanej trudnosci w zaleznosci od ich wyksztatcenia? oraz stop-
nia poprawnosci rozwigzania poprzednich zadan. Zestawy zadan przydzielone respondentom przy
pomiarze pierwszej umiejetnosci zréznicowane byty na trzy poziomy trudnosci, za$ przy pomia-
rze drugiej umiejetnosci — na cztery, przy czym przydziat zadar opierat sie o tabele prawdopodo-
bienstw, w ktérej przypisano osobom o potencjalnie wysokich umiejetnosciach wieksze prawdopo-
dobienstwo otrzymania trudniejszych zadan.

Adaptatywna konstrukcja testu (w przypadku pomiaru komputerowego) wigzata sie z konieczno-
$cig wykorzystania wiekszej liczby zadar. Pomiar kognitywny PIAAC opierat sie w sumie o 131 zadan
— odpowiednio 58, 59 i 14 z zakresu rozumienia tekstu, rozumowania matematycznego i wykorzy-
stywania TIK. Respondent rozwigzujacy test w wersji papierowej rozwigzywat w czesci zasadniczej
pomiaru 20 zadan, za$ w wersji komputerowej po 20 zadar w przypadku pomiaru rozumienia tekstu
lub rozumowania matematycznego i 7 zadan w przypadku wykorzystywania TIK.

Podobnie jak w innych miedzynarodowych badaniach umiejetnosci, celem badania PIAAC nie jest
oszacowanie poziomu umiejetnosci kazdej z oséb uczestniczacych w badaniu, ale uzyskanie jak
najbardziej precyzyjnej informacji o wyniku w populacji lub jej czesci, np. oséb mtodych lub osob
z wyzszym wyksztatceniem. Aby zwiekszy¢ precyzje wynikdw i skroci¢ czas rozwigzywania testu
przez respondenta, kazdy z badanych rozwigzywat tylko cze$¢ zadan z okreslonych dziedzin umie-
jetnosci objetych pomiarem i nikt nie rozwigzywat zadan z wszystkich trzech dziedzin objetych po-
miarem. Niewiele ponad 50% respondentéw rozwiagzywato zadania z zakresu dwdéch umiejetnosci,
pozostate osoby — tylko z jednej. Ogdlnie liczba zrealizowanych pomiardw kompetencji rozumienia
tekstu wyniosta w Polsce 4334, rozumowania matematycznego — 4365, a z zakresu wykorzystywania
TIK = 3043. Oszacowania umiejetnosci wyznaczane sa przy wykorzystaniu metod psychometrycz-
nych, w oparciu o metodologie teorii odpowiedzi na zadania (IRT, item response theory), w ktérej
na podstawie zebranych danych szacowana jest trudno$¢ kazdego zadania w tescie oraz poziom
umiejetnosci badanych. Wiecej informacji na temat procesu szacowania umiejetnosci responden-
téw oraz pracy z danymi PIAAC zawartych jest w aneksie 2 raportu oraz we wspomnianych na wste-
pie do niniejszego rozdziatu raportach OECD.

2 QOprocz wyksztatcenia pod uwage brane byly informacje dotyczace jezyka ojczystego respondenta, co potencjalnie

mogto mie¢ duze znaczenie w krajach o wysokich odsetkach imigrantdw.






Przed lektura analizy wynikéw badania PIAAC
— uwagi metodologiczne

m W pierwszej rundzie badania PIAAC wziety udziat 24 kraje, jednak na moment przygotowania

niniejszego raportu dane Rosji nie byty udostepnione autorom raportu. Dlatego miedzyna-
rodowe wyniki przedstawione w kolejnych rozdziatach dotycza 23 krajéw. llekro¢ pre-
zentowane sg wyniki PIAAC dla Wielkiej Brytanii, odnoszg sie one do wynikéw Anglii i Irlandii
Pétnocnej. Wyniki Belgii obejmuja tylko czes¢ flamandzka kraju.

m  Ponizsza tabela zawiera stosowane w raporcie skroty krajow:

Kraj Skroét Kraj Skrot
Anglia ENG Irlandia Pétnocna NIR
Australia AU Japonia JP
Austria AT Kanada CA
Belgia BE Korea KR
Czechy cz Niemcy DE
Dania DK Norwegia NO
Estonia EE Polska PL
Finlandia Fl Stowacja SK
Francja FR Szwecja SE
Hiszpania ES USA us
Holandia NL Wielka Brytania UK
Irlandia IE Wrochy IT

m  Za kazdym razem odnoszac sie do wynikéw OECD, mamy na mysli srednia arytmetyczna

wynikéw 22 krajéw OECD bioracych udziat w badaniu PIAAC (Rosja i Cypr nie s cztonkami
OECD). Poniewaz na $rednig OECD sktadaja sie wyniki 22 stosunkowo zréznicowanych krajow,
w wielu zestawieniach wyniki Polski, zamiast na tle $redniej OECD, przedstawiane sa na tle wyni-
kow Czech, Niemiec, Irlandii, Wtoch, Holandii oraz Szwecji. Kraje te zostaty wybrane ze wzgledu
na zréznicowanie uwarunkowan spoteczno-gospodarczych i jednoczesng ich porownywal-
nos¢ z Polska ze wzgledu na cztonkostwo w Unii Europejskich i wspdlne dziedzictwo kultury
europejskiej.

Wszystkie prezentowane w raporcie wyniki, o ile nie jest napisane inaczej, s wyliczone
na podstawie danych PIAAC. Wszystkie prezentowane w raporcie wyniki sa statystyka-
mi wazonymi, tj. uogodlniaja informacje uzyskane na podstawie préby respondentow PIAAC
na cata badanga populacje.

Przyjete przy prezentacji wynikow grupy wieku maja nieréwng rozpietosc skrajnych grup wie-
ku —w przypadku grup 10-letnich, pierwsza grupa liczy 9 rocznikéw (16-24 lat), zas ostatnia 11
(55-65 lat). Analogiczne réznice w rozpietosciach wystepuja dla 5-letnich grup wieku (16-19 oraz
60-65 lat), przyjete grupowanie mozna jednak w tatwiejszy sposéb odnies¢ do innych statystyk
przedstawianych wg grup wieku niz, gdyby populacje 16-65 lat podzieli¢ na grupy o réwnych

liczbach jednorocznych kohort.
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®  Analiza ré6znic w wynikach analizowanych grup odnosi sie w wiekszosci przypadkow
do réznic statystycznie istotnych (na poziomie istotnosci 0,1). Niektére roznice (zazwyczaj
niewielkie), obserwowane np. na wykresach, sg statystycznie nieistotne. W tej sytuacji przy opi-
sie wynikéw uznaje sie, ze wyniki analizowanych grup sa réwne.

Na podstawie danych PIAAC wyznaczone s3 nie tylko statystyki odwotujace sie do ba-
danych kompetenc;ji, ale takze rozktady innych cech w populacji, dla ktérych dostepne
sg dane zewnetrzne (np. wskazniki zatrudnienia). Raportowi PIAAC towarzyszy takze aneks
on-line (www.piaac.pl) poréwnujacy podstawowe rozktady cech spoteczno-demograficznych
oszacowanych w oparciu o dane PIAAC i dane zewnetrzne. Wnikliwy czytelnik moze poréw-
nac rozktady okreslonych cech w populacji na podstawie danych PIAAC do rozktaddw oszaco-
wanych w oparciu o dane zewnetrzne, wyciggajac wnioski o mozliwym kierunku systematycz-
nych btedéw oszacowan kompetencji.

W rozdziatach 4-9 okreslenie ,umiejetnosci”w tytutach wykreséw lub tabel odnosi sie do umie-
jetnosci rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego mierzonych w PIAAC. Wyniki
PIAAC dotyczace umiejetnosci wykorzystywania technologii informacyjno-komunika-
cyjnych, ze wzgledu na specyficznych charakter pomiaru i interpretacje wynikow oraz nowa-
torstwo dziedziny, sg zaprezentowane oddzielnie w rozdziale 10.

m  Graficzna prezentacja wynikéw PIAAC: oprocz fatwych do zrozumienia wykreséw przedsta-
wiajacych $rednie wartosci mierzonych umiejetnosci (na osi pionowej) w zaleznosci od okreslo-
nych cech (uporzadkowanych na osi poziomej), w raporcie wykorzystywane sg takze ponizsze
wykresy przedstawiajace rozktad umiejetnosci w rozwazanych grupach.
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Wykres gorny przedstawia percentyle rozktadu umiejetnosci: dolna i gorna krawedz stupka
przedstawiajg odpowiednio 5.1 95. percentyl rozktadu, krawedzie pomararnczowego pola to 25.175.
percentyl, zas bordowe pole wewnatrz stupka oddaje 95% przedziat ufnosci wokét sredniej ozna-
czonej czarna linia.

Wykres dolny ukazuje odsetki oséb uzyskujace wyniki na wyréznionych w PIAAC poziomach
umiejetnosci, przy czym poziom 4 i 5 sg potgczone ze wzgledu na bardzo niskie wzgledne liczeb-
nosci grup oséb osiggajacych 5. poziom. Przedstawione stupki sg wyréwnane tak, aby czytelnik fa-
two moégt porownac udziaty oséb na poziomie 1 lub ponizej. Wyjatkiem sa wykresy przedstawione
w rozdziale 10, gdzie wyréwnanie stupkdw ufatwia poréwnanie odsetkdw 0séb osiggajacych pozio-
my umiejetnosci 2 i 3 (najwyzsze poziomy umiejetnosci dla kompetencji wykorzystywania techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych).

Warto zwroci¢ uwage, ze obydwa wykresy przekazuja w duzym stopniu analogiczng informacje
o zroznicowaniu wynikdw w grupach i miedzy grupami. Na podstawie wykresu percentyli oceni¢
mozna rozstep miedzykwartylowy, badzZ réznice w wynikach miedzy najlepszym 5% i najgorszym
5% populacji, a takze poréwnac przecietne wyniki miedzy grupami. Wykres poziomow umiejetnosci
pozwala na uzyskanie bezposrednich informacji o czestosciach wynikdw najlepszych i najgorszych
i odniesienie tych informacji do rozktadu obserwowanego w innych grupach.

RaportkrajowyPIAACtowarzyszyraportowimiedzynarodowemuprzygotowanemuprzezOECDido-
stepnemu w formacie elektronicznym pod adresem — http://skills.oecd.org/skillsoutlook.html
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Rozdziat 4. Wyniki PIAAC w perspektywie miedzynarodowej

4.1. Podstawowe wyniki PIAAC

Jednym z gtownych celéw badania PIAAC jest porownanie poziomdw i zréznicowania badanych
umiejetnosci miedzy krajami. Pod wzgledem przecietnego wyniku, zaréwno w zakresie rozumienia
tekstu, jak i rozumowania matematycznego, najlepsze wyniki osiggajg mieszkancy trzech krajow:
Japonii, Finlandii i Holandii. Powyzej Sredniej OECD w obu dziedzinach plasujg sie réwniez osoby
doroste mieszkajace w Szwecji, Norwegii, Estonii i Belgii. Najstabsze wyniki uzyskali Wtosi i Hiszpanie,
przy czym dystans miedzy ich wynikami a wynikami innych krajéw wypadajacych ponizej sredniej
OECD jest szczegdlnie wyrazny w dziedzinie rozumienia tekstu (wykres 4.1.). Rankingi krajow w od-
niesieniu do dwoch mierzonych umiejetnosci sg podobne. Dorosli z Belgii, Danii oraz Niemiec i Au-
strii w rankingu miedzynarodowym relatywnie lepiej radzili sobie z zadaniami mierzacymi umiejet-
nosci matematyczne, a w krajach anglosaskich — Australii, Wielkiej Brytanii, Stanach Zjednoczonych
i Kanadzie — uzyskano relatywnie lepsze wyniki w dziedzinie rozumienia tekstu niz w rozumowaniu
matematycznym.

Wykres 4.1. Srednie wyniki PIAAC os6b w wieku 16-65 lat w 23 krajach

Rozumienie tekstu

OECD 22

o{\{o Q&@ 0&0 &}@ 4&& ¢\0&° \o"‘\@ e}&'b z‘@ 2 *.&'o 0‘-\@ oﬁo@.e@c\ 0,_} &'&'b dQ« o\‘;@ Q&o 00(-50 ® \o@
AP & € T & & & & P ¥ F LN
N4
Rozumowanie matematyczne
300
290
280 -
270/ B B B B B B B B B B OECD 22
260 -
250 4
240 - n
o{\@ ob\,b é‘»@ 08@ 4&& 4\@0}0 Q'b"\@ $°& & ¢ é& y @ e&d .&‘}\0 &go o ,{p‘@ S © o&’b @0& 0;_)? \o&* @
NP R G e ¢ WG & P« N

Ciemniejszym odcieniem koloru pomarariczowego oznaczono kraje, ktdrych wyniki nie rézniq sie istotnie statystycznie od wynikdw Polski



Rozdziat 4. Wyniki PIAAC w perspektywie miedzynarodowej

Przecietny wynik Polski w zakresie rozumienia tekstu znajduje sie istotnie ponizej sredniej OECD
(267 punktéw wobec 273). Stabszy od Polakow wynik uzyskali Whosi, Hiszpanie i Francuzi, natomiast
wynik zblizony do polskiego uzyskano w Irlandii. Réwniez cze$¢ dotyczaca umiejetnosci matema-
tycznych wypadta w Polsce gorzej niz przecietnie w krajach OECD (260 punkdéw wobec 269). Prze-
cietny poziom rozumowania matematycznego Polakéw jest poréwnywalny do wyniku Wielkiej Bry-
tanii i lepszy niz wyniki Irlandii, Frangji, Standw Zjednoczonych, Wtoch i Hiszpanii.

Przedstawione powyzej srednie wyniki w PIAAC nie uwzgledniajg jednak zréznicowania wynikéw
w poszczegdlnych krajach. Zaréwno w krajach o najwyzszych jak i najnizszych przecietnych wyni-
kach cze$¢ populacji dorostych osigga bardzo niskie wyniki, ale jednocze$nie istniejg takze grupy
o wysokich poziomach umiejetnosci (wykres 4.2.). W krajach o najwyzszych przecietnych wynikach
obserwuje sie z reguty najmniejsze odsetki 0sob posiadajacych umiejetnosci na poziomie 1 lub
ponizej poziomu 1 i najwyzsze odsetki 0séb o umiejetnosciach na poziomie 4 lub 5. Warto zwro-
ci¢ uwage na Czechy, Stowacje, a takze Koree, Cypr, Austrie i Estonie, gdzie udziat oséb zaréwno
0 najwyzszych, jak i najnizszych poziomach umiejetnosci jest stosunkowo niewielki, co swiadczy
o wzglednie matych nieréwnosciach rozktadu umiejetnosci. Kraje, w ktérych obserwujemy polary-
zacje rozktadu umiejetnosci (wzglednie duze odsetki oséb o wysokim poziomie umiejetnosci, ale
jednoczesnie duze odsetki 0sob — o niskim), to Kanada, Wielka Brytania, Stany Zjednoczone, Niemcy
i Australia.

Rozktad wynikéw PIAAC w Polsce charakteryzuje sie przede wszystkim duzym udziatem oséb
0 niskim poziomie umiejetnosci — umiejetnos¢ rozumienia tekstu prawie jednej pigtej populacji
dorostych oceniana jest na poziomie 1 lub ponizej, a w dziedzinie rozumowania matematycznego
— blisko jednej czwartej. Niski poziom badanych kompetencji charakteryzuje wiec w Polsce wyraznie
wiekszy odsetek dorostych, niz przecietnie w krajach OECD. Jednoczesnie grupa oséb o poziomie
umiejetnosci 4 lub 5 jest w Polsce relatywnie mniej liczna niz srednio w pozostatych krajach OECD
uczestniczacych w badaniu PIAAC.

Wykres 4.2. Odsetek oséb w wieku 16-65 lat wg pozioméw umiejetnosci w 23 krajach
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Warto podkresli¢, ze powyzsze wyniki dotyczg bardzo zréznicowanej populacji obejmujacej zardw-
no osoby urodzone w 1947 r, rozpoczynajace edukacje na poczatku lat 50. XX w. i wchodzace na ry-
nek pracy w latach 60., jak i osoby urodzone w 1996 r,, ktére edukacje szkolng rozpoczety juz w XXI w.
i, w wielu przypadkach, nie rozpoczety jeszcze pracy zawodowej. Przedstawione powyzej rozktady
umiejetnosci oséb dorostych odzwierciedlajg wiec wptywy réznorodnych proceséw i czynnikéw
spotecznych, gospodarczych, kulturowych — zaréwno z przesztosci, jak i obecnych. Osoby w réznym
wieku cechujg sie réznymi doswiadczeniami, zaréwno na rynku pracy, jak i w odniesieniu do $ciezki
edukacyjnej. Im osoby s3 starsze, tym réznorodnosc ich doswiadczer zyciowych wydaje sie zwiek-
sza¢, co moze utrudniac zardwno poréwnanie miedzynarodowe, jak i interpretacje obserwowanych
wynikow. Jednoczesnie wraz z wiekiem coraz wieksza role moga odgrywac procesy biologiczne, ha-
mujace rozwdj umiejetnosci poznawczych, badz wrecz powodujace ich spadek. Przecietne wyniki
nie powinny by¢ interpretowane w kontekscie prowadzonych obecnie w poszczegdlnych krajach
polityk publicznych — niewatpliwie rozktad umiejetnosci badanych w PIAAC jest wypadkowa polityk
edukacyjnych i rynku pracy, a takze ogdlnych uwarunkowan spoteczno-kulturowych i gospodar-
czych w badanych krajach na przestrzeni ostatnich 60 lat.

4.2. Umiejetnosci osob miodych

Zawezenie analizowanej grupy do oséb mtodych pozwala w wiekszym stopniu na wycigganie wnio-
skow o skutecznosci biezacych polityk edukacyjnych w kontekscie zdolnosci szkédt do wyksztatcenia
wsrod uczniow kluczowych kompetencji badanych w PIAAC. Ponadto osoby mtode w perspektywie
kilku kolejnych lat stang sie uczestnikami rynku pracy (badz juz nimi sg) i beda wptywac na potencjat
i rozwoj gospodarczy poszczegodinych krajéow. Dlatego analizujgc wyniki PIAAC, warto przyjrzec sie
wynikom osiggnietym przez osoby mtode, zdefiniowane tutaj jako osoby w wieku 16-24 lata.
Przecietnie w krajach OECD wyniki mtodych s3 lepsze niz pozostatych oséb dorostych badanych
w PIAAC, przy czym roznica ta jest wyrazniejsza w przypadku umiejetnosci rozumienia tekstu: $redni
wynik z zakresu rozumienia tekstu wsréd mtodych w krajach OECD wynidst 280 punktéw i jest on
0 8 punktow wyzszy niz dla populacji 0séb w wieku 25-65 lat. W przypadku kompetencji matema-
tycznych réznica ta jest mniejsza i wynosi 3 punkty przy przecietnym wyniku osob mtodych w kra-
jach OECD réwnym 272 punkty. Warto zauwazyc, ze réznice w srednich wynikach oséb mtodych
miedzy krajami s mniejsze niz wérdd pozostatych dorostych — réznica miedzy Japonia i Wtochami
dla populacji 0s6b w wieku 25-65 lat wyniosta 47 punktéw, natomiast dla oséb w wieku 16-24 lata
spadfa do 38 punktéw (w przypadku obydwu analizowanych grup wieku sg to kraje o odpowiednio
najlepszych i najstabszych wynikach w rozumieniu tekstu). Podobne cechy obserwuije sie dla rozkta-
du wynikdw rozumowania matematycznego (wykres 4.3.).

Wyniki PIAAC pokazuja, ze w niektorych krajach przecietne wyniki osob mtodych s3 jednak nizsze
niz 0sob starszych. Do krajow tych naleza Wielka Brytania i Norwegia (zaréwno w zakresie rozumie-
nia tekstu, jak i rozumowania matematycznego), a takze Dania, Japonia i Stany Zjednoczone (do-
tyczy rozumowania matematycznego). Poniewaz PIAAC jest badaniem przekrojowym, tj. opartym
o jednorazowy kontakt z respondentami, nie zas badaniem $ledzacym ksztattowanie sie umiejet-
nosci tych samych osob w czasie, to trudno jest wyjasni¢ przyczyny obserwowanych rozbieznosci
w wynikach miedzy réznymi kohortami w analizowanych krajach. Nasuwajace sie wyjasnienia moga
odwotywac sie do zmian w systemie edukacji, ktére spowodowaty, ze rézne kohorty nabyty rézne
umiejetnosci. Ponadto wazny jest rozwdj podstawowych kompetencji juz po opuszczeniu formalnej
edukadji. Uczenie sie pozaformalne, samoksztatcenie oraz aktywnos¢ zawodowa pozwalaja na wy-
korzystywanie i rozwdj umiejetnosci poznawczych i mogga przyczyniac sie do poprawy lub podtrzy-
mywania poziomu umiejetnosci oséb dorostych.
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Wykres 4.3. Srednie wyniki PIAAC 0s6b w wieku 16-24 lata oraz 25-65 lat w 23 krajach

Rozumienie tekstu

I 1624 Srednia16-240ECD22 4 2565  ----- $rednia 25-65 OECD 22

Ciemniejszym odcieniem koloru pomarariczowego oznaczono kraje, ktérych wyniki nie rézniq sie istotnie statystycznie od wynikdw Polski (dla populacji
056b 16-24 lat)

Polske wyrdznia relatywnie duza réznica miedzy wynikami mtodszych kohort (16-24 lata) i oséb
w wieku 25-65 lat: osoby mtode osiagnety srednie wyniki wyzsze o 17 i 11 punktéw odpowiednio
w rozumieniu tekstu i w rozumowaniu matematycznym. Podobny dystans miedzy wynikami mfo-
dych i pozostatymi osobami dorostymi badanymi w PIAAC obserwuje sie we Francji, a wiekszy tylko
w Korei (odpowiednio 24 i 21 punktow réznicy). Takze w krajach Europy potudniowej (Hiszpania
i Wiochy) mtodzi wypadaja wyraznie lepiej, choc¢ nadal ich wyniki s najstabsze sposréd analizowa-
nych krajow.

Wyniki w rozumieniu tekstu wérod mtodych Polakéw ksztattuja sie na poziomie srednich wynikow
0s6b miodych w krajach OECD i sg zblizone do wynikéw Belgii, Australii, Szwecji, Czech i Niemiec.
Przecietny wynik w zakresie rozumowania matematycznego grupy wieku 16-24 lata w Polsce
ma wartos¢ wprawdzie ponizej sredniej OECD, jednak dystans do niej jest duzo mniejszy niz dla
populacji 25-65 (3 punkty roznicy wobec 11). Umiejetnosci matematyczne polskiej mtodziezy sg po-
rownywalne do umiejetnosci mtodziezy w Norwegii, Australii, Kanadzie i na Cyprze.

Niewatpliwie wzglednie lepsze wyniki polskiej mtodziezy w badaniu PIAAC w odniesieniu do ogotu
populacji na tle miedzynarodowym sg zjawiskiem pozytywnym, mogacym Swiadczy¢ o potencjale



Rozdziat 4. Wyniki PIAAC w perspektywie miedzynarodowej

rozwojowym kraju. Podobnych wnioskéw dostarcza analiza porownawcza wynikow badan 1ALS
(International Adult Literacy Survey) i PIAAC, tj. analiza zmian poziomu umiejetnosci polskiego spo-
teczeristwa na przestrzeni blisko 20 lat, ktéra przedstawiona jest w rozdziale 9 niniejszego raportu.

4.3. Umiejetnosci a poziom rozwoju kraju

Kraje biorace udziat w badaniu poza Cyprem i Rosja sa cztonkami OECD — organizadji skupiajacej
kraje wysokorozwiniete — roznig sie pod wzgledem zamoznosci, struktury gospodarki czy wskazni-
kéw zatrudnienia. Niewatpliwie jakos¢ kapitatu ludzkiego, ktérego przyblizeniem jest wyksztatcenie
i poziom kompetencji ludnosci, jest wazna determinantg rozwoju gospodarczego, ale jednoczesnie
dostep do edukacji, ochrona zdrowia, bezpieczenstwo socjalne czy wykorzystywanie technologii
zaleza w duzym stopniu od zamoznosci i poziomu rozwoju gospodarczego. Dlatego trudno jest
wskazac¢ przyczyny i skutki obserwowanego rozktadu wynikéw na poziomie miedzynarodowym
i nalezy podkredli¢, ze zaleznosci przedstawione ponizej nie stanowig wyczerpujacej analizy proble-
mu i nie powinny byc¢ interpretowane jako zaleznosci przyczynowo-skutkowe.

Liczne badania naukowe z zakresu ekonomii probuja zidentyfikowac czynniki wptywajace na po-
ziom rozwoju gospodarczego kraju i dynamike jego zmian. Do badan tych zaliczy¢ mozemy m.in.
prace amerykanskiego ekonomisty E.A. Hanushka, ktéry wykazuje, ze kompetencje maja znaczacy
wptyw zaréwno na dochody jednostek jak i wzrost gospodarczy (np. Hanushek i Woessmann, 2008).
Wyniki PIAAC nie wskazuja jednak na istnienie wyraznego zwigzku miedzy poziomem rozwoju go-
spodarczego mierzonego PKB per capita a srednimi wynikami danego kraju w testach PIAAC: zaled-
wie 5% zroznicowania $rednich wynikdw w rozumieniu tekstu miedzy krajami mozna wyjasnic ich
poziomem PKB, za$ w przypadku rozumowania matematycznego odsetek ten spada do 1% (wy-
kres 4.4., gérny panel). Niska korelacja miedzy PKB a poziomem kompetencji ludnosci moze wiec
Swiadczy¢ o tym, ze bogatsze kraje czesto nie przeznaczajg wzglednie wiekszej czesci dochodu
narodowego na inwestycje w rozwdj kapitatu ludzkiego, badzZ inwestycje te nie przynosza wymier-
nych korzysci. Nie nalezy wiec zaktada¢, ze dwukrotne zwiekszenie PKB Polski sprawitoby, ze poziom
kompetencji ludnosci w kraju zblizytyby sie do poziomu Finéw badZ Holendrow. Przedstawione
niskie korelacje $wiadczg o tym, Ze takze w krajach o wysokim poziomie rozwoju gospodarczego,
takich jak Stany Zjednoczone badz Wielka Brytania, przecietny poziom kompetencji ludnosci jest
niski. Warto tez zwroci¢ uwage na przyktad Estonii, kraju, ktéry podobnie jak Polska przeszedt okres
transformacji, i ktory obecnie charakteryzuje sie poziomem PKB na mieszkanca zblizonym do Polski,
ale odnotowuje wyraznie lepsze wyniki w badaniu PIAAC.

Czynnikiem, ktéry okazuje sie lepiej wyjasniac zréznicowanie miedzynarodowe pozioméw kom-
petencji niz PKB, jest wskaznik zatrudnienia (wykres 4.4, srodkowy panel). Ponad 1/3 zmiennosci
srednich wynikow pomiedzy krajami moze by¢ wyjasniona zroznicowaniem wskaznikow zatrud-
nienia, przy czym kraje charakteryzujace sie wiekszymi udziatami pracujacych w ludnosci w wieku
16-65 lat, majg wyzsze wyniki w rozumieniu tekstu i rozumowaniu matematycznym. Zaleznos¢
ta moze wynikac z tego, ze osoby pracujace czesciej wykorzystuja mierzone w PIAAC umiejetnosdi,
co stuzy ich rozwijaniu, a takze przeciwdziata ich utracie. Jednoczesnie osoby o wyzszych pozio-
mach kompetencji, majg wiekszg szanse na zatrudnienie, a ogdlnie dobra jakos¢ zasobdw pracy
(w kontekscie rozpatrywanych tu kompetencji) moze skutkowac przycigganiem kapitatu i tworze-
niem nowych miejsc pracy.
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Wykres 4.4. Zalezno$¢ s$rednich wynikéw PIAAC i ich zréznicowania w zakresie rozumienia tekstu (lewy panel)
i rozumowania matematycznego (prawy panel) oraz wybranych wskaznikéw spoteczno-gospodarczych w krajach

bioracych udziat w badaniu
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Wartosci wskaznikdw zatrudnienia oszacowane zostaty na podstawie danych PIAAC. Wartosci PKB (wyrazonego w dolarach amerykariskich w cenach

72005 r. i skorygowanego o wskaZnik sity nabywczej pieniqdza) oraz indeksow Giniego pochodzq z bazy danych OECD (odpowiednio ,OECD National

Accounts’, Tablica 2.B.1, Annex B oraz OECD.Stat ,Country statistical profiles”)
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W analizie poziomu rozwoju kraju duzg wage przywiazuje sie do nieréwnosci dochodowych. Wy-
niki badania PIAAC wskazuja, ze poziom nieréwnosci dochodowych (mierzonych wspotczynnikiem
Giniego) jest zwigzany z obserwowanym zréznicowaniem umiejetnosci, przy czym zaleznosc ta jest
silniejsza dla rozumowania matematycznego (por. wykres 4.4., dolny panel). Potencjalnie wieksze
nieréwnosci dochodowe moga wigzac sie z nieréwnymi szansami edukacyjnymi ludnosci i poprzez
to réznicowac rozwdj badanych w PIAAC umiejetnosci, co skutkuje wiekszym zréznicowaniem wy-
nikéw. Z drugiej strony naturalna wydaje sie takze sytuacja odwrotna, w ktérej zarobki zalezg od po-
ziomu umiejetnosci, a zatem to zréznicowane poziomy umiejetnosci implikowac moga nieréwnosci
dochodowve.

Powyzsze analizy podkreslajg ztozony charakter zwigzku miedzy umiejetnosciami poznawczymi
mierzonymi w badaniu PIAAC i poziomem rozwoju gospodarczego. Gospodarki krajéw rozwinie-
tych okreslane s3 mianem gospodarek opartych na wiedzy, dlatego odpowiednio wysokie poziomy
umiejetnosci poznawczych sa w duzym stopniu niezbedne do zapewnienia dalszego wzrostu do-
brobytu mieszkancow. Jednak nie nalezy zapominac, ze na wyznaczone przecietne wyniki krajéw
sktadaja sie wyniki indywidualne ich mieszkacow, ktdrzy tez znacznie réznia sie miedzy soba. Dla-
tego kolejne rozdziaty raportu poswiecone sg przede wszystkim analizie zréznicowania wynikow
w Polsce w odniesieniu do podstawowych cech spoteczno-ekonomicznych ludnosci oraz jednocze-
snemu poréwnaniu wynikow Polakéw do srednich obserwowanych w krajach OECD, badz w wy-
branych krajach europejskich.
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Przecietne wyniki PIAAC w Polsce ksztattujg sie ponizej przecietnych wynikéw 22 krajéw OECD, ktore
wziety udziat w badaniu. Umiejetnos¢ rozumienia tekstu prawie jednej piatej (19%) populacji doro-
stych w Polsce oceniana jest na poziomie 1 lub ponizej (mniej niz 226 punktéw), ale jednoczesnie
blisko 10% oséb w wieku 16-65 lat osigga wyniki na poziomie 4 lub 5 (powyzej 325 punktow). Za-
rowno w Polsce, jak i przecietnie w krajach OECD rozumowanie matematyczne jest dziedzing trud-
niejsza, w ktorej wiekszy odsetek osdb w uzyskuje wyniki na poziomie 1 lub ponizej (w Polsce 24%),
a mniejszy na poziomie 4 lub 5 (8%).

Wykres 5.1. Odsetek osob w wieku 16-65 lat wg pozioméw umiejetnosci w Polsce i OECD

Rozumienie

Rozumowanie
matematyczne

5.1.

tekstu

OECD 22

Polska

OECD 22

Polska

3 12 34 39 12
4 15 37 35 10
5 14 33 35 13
6 18 38 30 8

Il Ponizej 1 B Poziom 1 [l Poziom2 | Poziom3 |l Poziom4lub5

Obserwowane zréznicowanie wynikow moze by¢ w duzym stopniu wyjasnione poprzez systema-
tyczne réznice miedzy okreslonymi grupami w populacji badanych oséb dorostych. Ponizszy roz-
dziat przedstawia taka analize wynikow PIAAC w Polsce pod katem podstawowych cech spotecz-
no-demograficznych ludnosci oraz wynikoéw miedzynarodowych, a takze identyfikuje grupy, ktére
wypadajg wyraznie lepiej i wyraznie stabiej na tle catej populacji dorostych.

Kompetencje Polakéw wedtug wieku i pici

Spdjnym rezultatem wielu badan umiejetnosci oséb dorostych jest oszacowanie profilu umiejetno-
$ci wedtug wieku o ksztatcie odwréconej litery U’ ktory pokazuje wzrost umiejetnosci w kolejnych
mtodszych grupach wieku oraz ich spadek w starszych grupach wieku. Wcze$niejsze badania kom-
petencji dorostych (IALS 1994-1998 i ALL 2002-2008) wskazaty, ze w wiekszosci krajow najwyzszymi
poziomami umiejetnosci charakteryzuja sie osoby okoto 25. roku zycia (Desjardins i Warnke, 2012).
Wyniki PIAAC mogga swiadczy¢ o nieznacznym przesunieciu wieku, dla ktérego obserwuije sie pocza-
tek spadku umiejetnosci: przecietnie w krajach OECD najwyzszymi umiejetnosciami charakteryzuja
sie osoby w wieku 25-30 lat zaréwno w zakresie rozumienia tekstu, jak i rozumowania matematyczne-
go (wykres 5.2.). Dla Polski profil umiejetnosci wedtug wieku nieznacznie odbiega od wzorca OECD,
wyrézniajac sie m.in. pfaskim ksztattem w mtodszych grupach wieku oraz pézniejszym momentem
rozpoczecia spadku umiejetnosci rozumowania matematycznego niz przecietnie w krajach OECD.
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W przypadku wynikéw rozumienia tekstu w Polsce najmtodsze grupy wieku — 16-19, 20-24 i 25-29 lat
— maja zblizony $redni poziom umiejetnosci. Przecietnie w krajach OECD obserwujemy wzrost
umiejetnosci do wieku 25-30 lat i dopiero pdzniej ich spadek. Dlatego, mimo ze polskie nastolatki
(16-19 lat) maja wyniki w PIAAC istotnie lepsze od Srednich wynikow rowiesnikdw w OECD, to kolejna
grupa (20-24 lat) ma wynik do nich poréwnywalny, a grupa w wieku 25-29 lat — juz gorszy. Wszystkie
starsze grupy wieku w Polsce majg nizszy przecietny poziom rozumienia tekstu niz $rednio ich rowie-
$nicy w krajach OECD.

Wykres 5.2. Profil umiejetnosci wg wieku w Polsce i przecietnie w krajach OECD
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W Polsce rozktad umiejetnosci rozumowania matematycznego wedtug wieku wskazuje na przyrost
umiejetnosci wsrdd mtodych — grupa wieku 20-34 lata charakteryzuje sie lepszymi wynikami niz
16-19-latkowie. Pogarszanie sie kompetencji rozumowania matematycznego rozpoczyna sie okoto
35. roku zycia, tj. pézniej niz w przypadku rozumienia tekstu. Najmtodsza grupa wieku (16-19 lat)
nie rozni sie pod wzgledem wynikéw od swoich rowiesnikéw w OECD. Kohorty 25-29 i 30-34 lata
w Polsce charakteryzujag sie poziomem rozumowania matematycznego zblizonym do poziomu
0sob w wieku 20-24 lata, dlatego wyniki dla wszystkich grup wieku oprécz najmtodszej i najstarszej
(16-19 oraz 60-65 lat) s3 istotnie nizsze od przecietnych wynikéw w krajach OECD.

Warto w tym miejscu podkresli¢, ze na podstawie badania PIAAC, ktore jest badaniem przekrojowym,
mozna analizowac jedynie réznice w wynikach pomiedzy grupami wieku. Badanie nie pozwala
na analize zmian wynikéw z wiekiem: 40-latek dzisiaj nie jest doktadnie poréwnywalny do osoby,
ktéra bedzie miec 40 lat za 20 lat*. W literaturze opisywany jest na przyktad efekt Flynn'a (Flynn effect),
mowigcy o wystepowaniu wzrostu poziomu inteligencji mierzonej testem 1Q (fluid intelligence)
wsréd mitodszych kohort (Skribekk, Stonawski, Bomsang i Staudinger, 2013).

Wyniki wielu badar kompetencji — zaréwno dorostych, jak i dzieci — wskazujg na réznice w rozkfa-
dzie kompetencji wedtug pfci. W Polsce kobiety wypadaja lepiej od mezczyzn w rozumieniu tekstu

» Rdznice w wynikach grup wieku oddawatyby efekt starzenia sie w przypadku catkowicie stabilnego w czasie otoczenia
(bez tzw. efektéw kohorty i efektdw okresu, cohort effects, period effects) i takich samych mozliwosci poznawczych kolejnych
pokolert w kontekscie umiejetnosci mierzonych w PIAAC. Wstepna analiza zmian umiejetnosci z wiekiem przedstawiona jest
w rozdziale 9 niniejszego raportu, gdzie zestawione sa wyniki tych samych kohort badanych zaréwno w 1994 r. w badaniu
IALS jak iw 2011 r.w PIAAC.
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(6 punktéw réznicy), co wyrdznia nasz kraj na tle miedzynarodowym, gdzie réznice w wynikach
wedtug pfci sg albo nieistotne statystycznie albo na korzys¢ mezczyzn. Wyniki pomiaru umiejet-
nosci matematycznych populacji dorostych w Polsce nie wskazuja na istnienie réznic miedzy ko-
bietami i mezczyznami, podczas gdy w pozostatych krajach mezczyZzni maja lepsze wyniki srednio
0 12 punktow?,

Wykres 5.3. Profil umiejetnosci wg wieku i ptci w Polsce (linia ciggta) i w OECD (linia przerywana)
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Roznice w wynikach ze wzgledu na ptec nie zmieniaja sie znaczaco z wiekiem. W Polsce przewaga
kobiet w rozumieniu tekstu wystepuje we wszystkich grupach wieku?” i zwieksza sie w starszych
grupach wieku (poza grupa 60-65 lat). W rozumowaniu matematycznym réznice pomiedzy ptciami
s niewielkie (nieistotne statystycznie) w kazdej grupie wieku (wykres 5.3.). Ogdtem wyniki kobiet
w Polsce w zakresie obydwu umiejetnosci sg bardziej zblizone do przecietnych wynikéw kobiet
w krajach OECD niz wyniki mezczyzn.

W Polsce lepszym przecietnym osiggnieciom kobiet w pomiarze umiejetnosci PIAAC towarzyszy
takze mniejsze zréznicowanie wynikow. W przypadku rozumienia tekstu kobiety rzadziej niz mez-
czyzni 0siggaja niskie wyniki: 21% mezczyzn ma wyniki na poziomie 1 lub ponizej, a wsérdd kobiet
ten odsetek wynosi 16%. Wysokie wyniki sa osiaggane przez mezczyzn i kobiety tak samo czesto:
umiejetnos¢ rozumienia tekstu jest oceniana na poziomie 4 lub 5 u okoto 10% kobiet i mezczyzn.
Natomiast w przypadku rozumowania matematycznego kobiety rzadziej osiggaja wyzsze wyniki
— 7% kobiet wobec 10% mezczyzn ocenianych jest na poziomie 4 lub 5 (wykres 5.4.).

% Réznica dwoch punktow w wynikach rozumowania matematycznego miedzy mezczyznami a kobietami w Polsce jest

statystycznie nieistotna. Wsréd krajow biorgcych udziat w badaniu, oprocz Polski, takze Stowacja charakteryzuje sie brakiem
réznic w wynikach kobiet i mezczyzn w rozumowaniu matematycznym.
2 Rdznice istotne statystycznie w wynikach kobiet i mezczyzn wystepujg w grupach wieku: 20-24, 25-29, 45-49, 50-54,
55-59.W pozostatych grupach wieku réznice nie sg istotne statystycznie.
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Wykres 5.4. Odsetek os6b w wieku 16-65 wg pozioméw umiejetnosci i ptci w Polsce i OECD
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Przecietnie w krajach OECD réznice w osigganych wynikach przez kobiety i mezczyzn sg nieznacz-
ne w zakresie rozumienia tekstu, jednak wyraznie wzrastajg w dziedzinie rozumowania matema-
tycznego. W poréwnaniu przecietnych udziatéw oséb w krajach OECD na poziomach najnizszych
i najwyzszych wedtug ptci w rozumowaniu matematycznym wyraznie widac wiekszy udziat kobiet
osiggajacych niskie wyniki (poziom 1 lub ponize)) i wiekszy udziat mezczyzn osiggajacych wyzsze
wyniki (poziom 4 lub 5). Zatarcie sie réznic miedzy kobietami i mezczyznamina poziomie miedzyna-
rodowym w zakresie rozumienia tekstu wydaje sie by¢ szczegdlnie interesujgce w Swietle wynikéw
badania PISA, gdzie wsrod 15-latkdw dziewczeta maja znaczacg przewage nad chtopcami w czyta-
niu we wszystkich 65 krajach bioracych udziat w badaniu w 2009 roku (OECD, 2010).

Warto takze podkresli¢, ze ogdlne zroznicowanie wynikéw jest w Polsce najmniejsze w najmtod-
szych grupach wieku, w ktorych wiele oséb nadal sie ksztatci lub zakoriczyto edukacje formalna sto-
sunkowo niedawno. Zapewne rézne doswiadczenia na rynku pracy — posiadanie lub nieposiadanie
pracy, praca w réznych sektorach i zawodach - sprawiajg, ze osoby powyzej 25. roku zycia w réz-
nym stopniu rozwijajg, podtrzymuja lub tracg swoje umiejetnosci. Dlatego wsréd oséb starszych
obserwuje sie czesciej wyniki bardziej oddalone od wartosci $rednich niz wéréd oséb mtodych
(wykres 5.5)).
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Wykres 5.5. Percentyle rozktadu umiejetnosci w Polsce w grupach wieku
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5.2. Wyksztatcenie a kompetencje

Analiza wynikéw pomiaru PIAAC uwzgledniajaca poziom (ukonczonego) wyksztatcenia wskazuje,
ze wyniki Polski z rozumienia tekstu sg zblizone do $redniej OECD dla wyzszych poziomdw wyksztat-
cenia. Wyniki 0séb z wyksztatceniem zasadniczym zawodowym lub srednim najbardziej odbiegaja
od $redniej krajow OECD w analogicznej grupie (por. tabela 5.1.). W rozumowaniu matematycznym
Polacy na wszystkich poziomach wyksztatcenia charakteryzuja sie wynikami nizszymi od przeciet-
nych wynikow w krajach OECD. Rowniez w tej dziedzinie dystans miedzy poziomem umiejetnosci
050b z wyksztatceniem zasadniczym zawodowym lub srednim a przecietnymi wynikami OECD jest
najwiekszy. Zjawisko wyraznie nizszych wynikow 0séb z wyksztatceniem srednim lub zasadniczym
zawodowym jest tym bardziej niepokojace, ze jest to dominujgcy poziom wyksztatcenia w Polsce,
ktére posiada 56% osob w wieku 25-65 lat (por. wykres 5.8.).

Tabela 5.1.
Srednie wyniki PIAAC wg pozioméw wyksztatcenia w Polsce i krajach OECD (populacja 0séb 25-65 lat)
Rozumienie tekstu Rozumowanie matematyczne
Wyksztatcenie
OECD 22 Polska OECD 22 Polska
Wyzsze (ISCED 5-6) 297 297 296* 290*
Policealne (ISCED 4) 278 273 275% 266*
Zasadnicze zawodowe lub Srednie (ISCED 3) 267* 253* 264* 248*
Gimnazjalne, podstawowe lub brak wyksztatcenia (ISCED 0-2) 235% 227* 227* 216*

*Rdznice istotne statystycznie miedzy Polskq a OECD 22 w danej grupie wyksztafcenia
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Profile umiejetnosci wedtug wieku w podziale na poziomy wyksztatcenia potwierdzaja, ze najwiek-
szy dystans miedzy wynikami Polakow a srednimi wynikami w krajach OECD obserwowany jest dla
wyksztatcenia ponadgimnazjalnego (wykres 5.6.). Wéréd osob z najnizszym wyksztatceniem, osoby
mtodsze osiagaja wyniki na poziomie przecietnych wynikéw w krajach OECD, zas starsze grupy wie-
ku — gorsze. Osoby z wyksztatceniem wyzszym w Polsce oprocz tego, ze osiagaja najlepsze rezul-
taty, osiagaja tez wyniki najbardziej zblizone do przecietnych wynikéw obserwowanych w krajach
OECD.

Wykres 5.6. Profil umiejetnosci wg wieku i pozioméw wyksztatcenia w Polsce (linia ciggta) i w OECD (linia przerywana)
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Wspomniane powyzej zréznicowanie wynikdw miedzy kobietami i mezczyznami widoczne jest tak-
ze wéréd oséb w wieku 25-65 lat z tym samym poziomem wyksztatcenia. Wsréd oséb z wyksztat-
ceniem co najwyzej srednim lub policealnym, kobiety wypadaja lepiej w rozumieniu tekstu niz
mezczyzni, co wynika gtéwnie z nizszych odsetkdw kobiet ocenianych na najnizszych poziomach
umiejetnosci (wykres 5.7.). Roznice w rozktadzie wynikow miedzy kobietami i mezczyznami z wy-
ksztatceniem wyzszym sg niewielkie?.

W zakresie rozumowania matematycznego mezczyzni o srednim badz wyzszym poziomie wyksztat-
cenia 0siagaja lepsze wyniki w rozumowaniu matematycznym niz kobiety, przy czym bardzo wyraz-
na jest réznica czestosci najlepszych wynikow wsrdd kobiet i mezczyzn o wyksztatceniu wyzszym.
Jednoczesnie w grupie 0séb o najnizszym wyksztatceniu, ktére zakonczyty edukacje na 8-letniegj
szkole podstawowej lub gimnazjum, mezczyzni charakteryzuja sie nizszym przecietnym poziomem
umiejetnosci.

% W rozumieniu tekstu mezczyzni osiagaja wynik o 4 punkty lepszy niz kobiety w grupie oséb w wieku 25-65 lat o wy-
ksztatceniu wyzszym, jednak roznica ta jest statystycznie nieistotna.
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Wykres 5.7. Percentyle rozktadu umiejetnosci mezczyzn i kobiet w Polsce wg wyksztatcenia (populacja 25-65 lat)
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W kontekscie omawianych powyzej réznic miedzy kobietami i mezczyznami nalezy zaznaczyc,
ze jednym ze Zrodet lepszych srednich wynikow kobiet w Polsce w rozumieniu tekstu i wzglednie
lepszych wynikéw z rozumowania matematycznego w odniesieniu do krajow OECD jest wyzszy
poziom wyksztatcenia kobiet. Jeszcze na poczatku okresu transformacji ustrojowej udziat oséb
7 wyzszym wyksztatceniem byt bardzo zblizony wsrdd kobiet i mezczyzn. PéZniejszy wzrost od-
setka 0s6b z wyzszym wyksztatceniem w ogodle ludnosci nastapit w wiekszym stopniu w wyni-
ku zwiekszenia sie liczby kobiet z wyksztatceniem wyzszym. Porownujac strukture wyksztatcenia
w Polsce i srednio w krajach OECD w podziale na pte¢, widzimy, ze roznice pomiedzy piciami
sq zdecydowanie wieksze w Polsce (wykres 5.8.). W Polsce 32% kobiet i 25% mezczyzn w wieku
25-65 lat ma wyksztatcenie wyzsze, podczas gdy dla OECD jest to odpowiednio 37% i 33%. Warto
zauwazy¢, ze odsetek kobiet z wyksztatceniem wyzszym w Polsce jest wyraznie blizszy przecietnej
OECD niz odsetek mezczyzn.

Wykres 5.8. Struktura wyksztatcenia wg plci w Polsce i w OECD (populacja 25-65 lat)
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Roznice w strukturze wyksztatcenia miedzy ptciami naktadaja sie wiec z réznicami w $rednich wy-
nikach kobiet i mezczyzn na okreslonych poziomach wyksztatcenia. Nizszy przecietny poziom wy-
ksztatcenia mezczyzn wptywa na obnizenie ich wynikéw, w stosunku do hipotetycznej sytuacji jed-
nakowych odsetkow kobiet i mezczyzn o okreslonych poziomach wyksztatcenia. Gdyby struktura
wyksztatcenia mezczyzn w wieku 25-65 lat odpowiadataby strukturze wyksztatcenia kobiet, to prze-
cietny wynik mezczyzn z rozumienia tekstu wzrostby o 4 punkty, wyraznie zmniejszajac dystans
do wyniku kobiet. Dla rozumowania matematycznego wynik mezczyzn przy tych samych zatoze-
niach zwiekszytby sie 5 punkdw, tzn. réznica miedzy ptciami wzrostaby i mezczyzni w Polsce byliby
$rednio o 7 punktéw lepsi od kobiet. Sa to jednak hipotetyczne scenariusze, a obserwowane réznice
w strukturze wyksztatcenia nie musza by¢ interpretowane jako negatywne zjawisko, gdyz w duzym
stopniu sg one zwigzane z popytem na rézne kwalifikacje i umiejetnosci u kobiet i mezczyzn na ryn-
ku pracy (por. rozdziaty 6i 7).

5.3. Miejsce zamieszkania, pochodzenie a kompetencje

O ile wyksztatcenie jest czynnikiem, ktéry w duzym stopniu jest zwigzany z wiasnymi umiejetno-
$ciami, checiami i planowaniem loséw zawodowych, to wiek, pte¢ oraz pochodzenie s czynnikami
od nas niezaleznymi. W kwestionariuszu wywiadu PIAAC nie pozyskano informacji o miejscu uro-
dzenia respondenta (poza informacjg o kraju urodzenia), dlatego analizie poddane jest miejsce za-
mieszkania badanych oséb (miasto lub wies), ktére wraz z wyksztatceniem ich rodzicdw, okazujg sie
by¢ w duzym stopniu skorelowane z osigganymi wynikami w pomiarze PIAAC. Jednak szczegodlnie
w przypadku analizy relacji pochodzenia oraz wynikéw testow poznawczych nalezy pamietac, ze wy-
nikajgce zaleznosci rzadko dotyczg bezposredniego wptywu pochodzenia na wyniki, lecz odnosza
sie raczej do efektow posrednich, wptywu srodowiska i efektéw selekcji, m.in. w kontekscie dostep-
nosci edukadji i wyboréw sciezki ksztatcenia, rodzaju wykonywanej pracy i migracji ze wsi do miast.

Wykres 5.9. Odsetek os6b w wieku 16-65 lat wg pozioméw umiejetnosci i miejsca zamieszkania

Miasto
>500 tys.

Miasto
<500 tys.
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<500 tys.
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Umiejetnosci mierzone w PIAAC sg wyraznie zroznicowane w zaleznosci od miejsca zamieszkania.
Sredni poziom umiejetnosci rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego w duzych mia-
stach (powyzej 500 tys. mieszkarcow) zdecydowanie przewyzsza poziom umiejetnosci w mniej-
szych osrodkach miejskich (o ok. 17 punktéw) i na wsiach (o ok. 30 punktéw). Wynik ten jest za-
pewne w duzym stopniu zwigzany z koncentracjg nowoczesnych ustug wymagajacych wysokiej
jakosci kapitatu ludzkiego wiasnie w duzych miastach. Dlatego do duzych miast migrujg takze
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osoby o wysokich umiejetnosciach z mniejszych miejscowosci i terendw wiejskich (samoselekcja).
Jednakze, jak pokazuje wykres 5.9., nie oznacza to, ze na terenach wiejskich oséb o wysokim pozio-
mie umiejetnosci w ogdle nie ma.

Jednym z gtéwnych celdw polityki spdjnosci spotecznej jest wyréwnywanie szans i mozliwosci edu-
kacyjnych niezaleznie od pochodzenia. Ocena skutecznosci prowadzonych dziatan w tym zakresie
moze opierac sie o analize wptywu wyksztatcenia rodzicow na posiadane umiejetnosci. Wyniki ba-
dania PIAAC wskazuja, ze zaréwno w Polsce, jak i w pozostatych krajach OECD wyksztatcenie rodzi-
coOW w znacznym stopniu wptywa na umiejetnosci dzieci (wykres 5.10.)%°. Polacy, ktérzy maja najle-
piej wyksztatconych rodzicow nie odstajg od sredniej OECD (wyznaczonej dla oséb, ktérych rodzice
maja wyksztatcenie wyzsze), a wsrdd najmtodszych prezentujg nawet wyzszy poziom rozumienia
tekstu. Wyniki Polakéw, ktorych rodzice mieli nizsze poziomy wyksztatcenia sg wyraznie nizsze, takze
w odniesieniu do przecietnych wynikéw osdb o analogicznym pochodzeniu w krajach OECD. Trud-
no jest jednak na podstawie dostepnych danych (niewystarczajaca liczba obserwacji) wyttumaczy¢
niskie poziomy umiejetnosci oséb w starszych grupach wieku, ktérych rodzice majg wyksztatcenie
wyzsze oraz 0s6b mtodych, ktérych rodzice majg wyksztatcenie podstawowe.

Wykres 5.10. Profil umiejetnosci wg wyksztalcenia rodzicow i wieku badanych oséb w Polsce (linia ciagta) i OECD
(linia przerywana)
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Przy analizie wykresu 5.10. nalezy zauwazy¢, ze ksztatt przedstawionych krzywych determinowany
jest nie tylko przez réznice w poziomie umiejetnosci pomiedzy poszczegdinymi kohortami, lecz takze
poprzez zmiany zwigzane z dostepem do edukacji na poziomie wyzszym. Wysokie poziomy umiejet-
nosci osdb w wieku 30-40 lat nie przecza wczesniej postulowanemu obnizaniu sie kompetencji z wie-
kiem, lecz sg przejawem wiekszej elitarnosci wyksztatcenia wyzszego wsréd wezesniejszych pokolen.
Wplyw wyksztatcenia rodzicéw na umiejetnosci dzieci mozna wyjasnia¢ m.in. réznicami w dostar-
czaniu prorozwojowych bodzcéw i w poziomie inwestycji w rozwoj dzieci. Z pewnoscig nawet naj-
lepszy system edukacyjny nie jest w stanie w petni zastapic¢ roli rodzicow, zwtaszcza na najwcze-
$niejszym etapie rozwoju. Co wiecej, poza bezposrednim wptywem na umiejetnosci, wyksztatcenie
rodzicéw okazuje sie by¢ w duzym stopniu determinantg wyborow edukacyjnych dzieci, o czym
szerzej piszemy w rozdziale 6.

2 Wyksztatcenie rodzicéw odnosi sie do wyksztatcenia matki lub ojca w zaleznosci, ktéry z rodzicow ma (miat) wyzszy
poziom wyksztatcenia, np. wyksztatcenie srednie rodzicow oznacza, ze przynajmniej jeden z nich ma wyksztatcenie srednie
i ani matka, ani ojciec nie maja wyksztatcenia wyzszego.

61
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5.4. Grupy ryzyka i grupy szans

Tabela 5.2

Zaktadajac, ze poziom 4 lub 5 to poziom umiejetnosci ludnosci warunkujacy rozwdj i konkurencyj-
nos¢ gospodarek, a poziom 1 lub ponizej — stanowigcy zagrozenie wykluczeniem spotecznym, to
grupy oséb, ktérym przypisano te poziomy mozna nazwac grupami szans i grupami ryzyka. Zgod-
nie z wynikami przedstawionymi na wstepie do niniejszego rozdziatu, do grupy szans nalezy w Pol-
sce prawie co 10. osoba w wieku 16-65 lat, a do grupy ryzyka juz prawie co 5. 0soba, przyjmujac
jako kryterium dziedzine rozumienia tekstu. Grupa ryzyka okreslona poprzez wyniki rozumowania
matematycznego jest wieksza, za$ grupa szans — mniejsza.

Charakterystyka grup uzyskujacych skrajne wyniki w badaniu PIAAC (poziom 1 lub ponizej oraz
poziom 4 lub 5) przedstawiona jest w tabeli 5.2. na tle charakterystyki grupy uzyskujacej wyni-
ki przecietne (poziom 2 lub 3). Wyniki te wraz z przeprowadzong analizg regresji*® podsumowu-
ja przedstawione w niniejszym rozdziale rozktady umiejetnosci wedtug podstawowych cech
spoteczno-demograficznych.

Rozktad cech oséb dorostych w Polsce w populacji oséb o danym poziomie umiejetnosci

Rozumienie tekstu Rozumowanie matematyczne

Poziom 1
lub ponizej

Poziom 2
lub 3

Poziom 4
lub 5

Poziom 1
lub ponizej

Poziom 2
lub 3

Poziom 4
lub 5

Mezczyzni

Kobiety

56,3

43,7

48,0

52,0

50,3

49,8

480

52,0

593

40,7

16-24
25-34
35-44
45-54

55-65

9.2 19,2 233 12,6 19,1 20,3
16,8 236 34,8 17,7 241 337
17,2 19,1 18,9 17,7 188 20,3
249 189 14,1 222 19,1 156
320 19,3 89 298 189 10,1

Wies
Miasto <500 tys.

Miasto >500 tys.

52,5 376 26,6 503 372 264
414 515 489 435 51,3 49,7
6,1 11,0 24,5 6,2 11,5 239

Podstawowe/ gimn. lub ponizej

Zasadnicze zaw. $rednie lub policealne

Wyzsze

23,1 7.8 1,2 226 7,0 09
708 62,6 256 68,9 61,9 28,8
6,2 296 732 8,5 31,1 70,2

Pracujacy

Niepracujacy

68,7

31,3

84,7

153

518

48,2

70,3

29,7

Podane odsetki sumujq sie do 100% w kolumnach dla kazdej rozwazanej cechy

30 Oszacowano modele regresji liniowej, w ktérych zmiennymi objasnianymi s wyniki w rozumieniu tekstu i rozumo-
waniu matematycznym, a zmiennymi objasniajacymi ptec, wiek (oraz wiek"2), wyksztatcenie, status na rynku pracy, miejsce
zamieszkania (wies, miasto <500 tys., miasto >500 tys.) oraz wyksztatcenie rodzicdw. Oszacowano takze liniowe modele praw-
dopodobienstwa, w ktérych zmiennymi niezaleznymi sa prawdopodobienstwa nalezenia do grupy szans i ryzyka w odnie-
sieniu do obydwu dziedzin badanych umiejetnosci, zmienne zalezne przyjete zostaty jak w modelu regresji liniowej. Modele
oszacowano dla populacji oséb w wieku 25-65 lat, wykluczajac grupe wieku 16-24, w ktérej wiele oséb nadal sie uczy.
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Grupy, ktére majg wieksze prawdopodobienstwo uzyskania niskich wynikow w zakresie rozumie-
nia tekstu, to przede wszystkim mezczyzni, osoby starsze, mieszkanicy terendw wiejskich, oso-
by z nizszym wyksztatceniem oraz osoby niepracujace (bezrobotne lub bierne zawodowo). Te
same cechy, z wyjatkiem pfci, zwiekszaja prawdopodobienstwo stabych wynikéw z rozumowania
matematycznego.

Z kolei prawdopodobieristwo zaklasyfikowania do grupy szans w odniesieniu do obydwu umiejet-
nosci rosnie w mtodszych grupach wieku, oséb mieszkajacych w duzych osrodkach miejskich i osdb
o wyksztatceniu wyzszym oraz pracujacych. W przypadku rozumienia tekstu kobiety maja wieksze
prawdopodobienstwo uzyskania wynikow na poziomie 4 lub 5, ale w dziedzinie rozumowania ma-
tematycznego to mezczyzni czesciej uzyskujg najlepsze wyniki.

Roznice miedzy mezczyznami i kobietami mozna jednak czesciowo wyjasnic¢ roznicami w rozkta-
dach wyksztatcenia wsrodd kobiet i mezczyzn. Gdy kontrolujemy poziom wyksztatcenia, efekt pfci
dla rozumienia tekstu znika (badZ jest statystycznie nieistotny), jednak w przypadku rozumowania
matematycznego mezczyzni maja przecietnie lepsze wyniki i przede wszystkim wieksze prawdopo-
dobienstwo niz kobiety uzyskania wynikdw na poziomie 4 lub 5.

Sposrod rozwazanych cech spoteczno-demograficznych wyksztatcenie charakteryzuje sie wyraznie
najsilniejsza korelacjg z osiggnietymi poziomami umiejetnosci. Osoba w grupie ryzyka w odnie-
sieniu do rozumienia tekstu ma 3-krotnie wieksze prawdopodobieristwo posiadania wyksztatce-
nia podstawowego, gimnazjalnego lub nie posiadania wyksztatcenia niz osoba z grupy ocenianej
na poziomie 2 lub 3, i wielokrotnie wieksze prawdopodobierstwo — niz osoba z grupy szans. Ni-
ski poziom wyksztatcenia ma jeszcze wiekszg site dyskryminacji w odniesieniu do rozumowania
matematycznego. Jednoczesnie osoby z wyksztatceniem wyzszym stanowig ponizej 10% grupy
ryzyka, a w grupie szans ich udziat wzrasta do ponad 70% dla dwdch analizowanych dziedzin
umiejetnosci’'.

Warto tez zwrdci¢ uwage na cechy dotyczace rynku pracy i migjsca zamieszkania. Udziat oséb
mieszkajacych na terenach wiejskich jest w grupie ryzyka okoto dwukrotnie wiekszy niz w grupie
szans. Takze osoby niepracujace cechujg sie wyraznie mniejszymi szansami posiadania umiejetnosci
na poziomie 4 lub 5 - o ile odsetek niepracujacych jest zblizony do odsetka pracujacych w grupie
ryzyka, o tyle w grupie szans jest juz ponad 5-krotnie mniejszy. Zaskakujace moze by¢, ze ponad
potowa populacji w wieku 25-65 lat nalezacej do grupy ryzyka to osoby pracujace. W rozdziale 7
zawarta jest dalsza analiza zréznicowania kompetencji w swietle informacji kluczowych na ryn-
ku pracy, takze z podkresleniem zréznicowania wynikéw oséb pracujacych w réznych sektorach
i zawodach.

Charakterystyki grup ryzyka i grup szans sg stosunkowo podobne dla rozumienia tekstu i rozumo-
wania matematycznego, na co wptywa silna korelacja umiejetnosci mierzonych w PIAAC (wspot-
czynnik korelacji Pearsona p=0,85). Jednak sita tego zwigzku jest wieksza dla niskich wynikéw: stabe
wyniki w jednej z badanych dziedzin silniej determinuja stabe wyniki w zakresie drugiej dziedziny.
Na przyktad, sposrdd osob, ktore uzyskaty wyniki na poziomie 1 lub ponizej w rozumieniu tekstu,
blisko 80% wypadto Zle takze w zakresie rozumowania matematycznego. Wirdd oséb uzyskujacych
wyniki na poziomie 4 lub 5 w rozumieniu tekstu, niewiele ponad pofowa osigga takie same poziomy
(4 lub 5) w zakresie rozumowania matematycznego (rysunek 5.1.).

3 Wyniki dla populacji oséb w wieku 25-65.
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Rysunek 5.1. Wielkos¢ i relacje grup szans i grup ryzyka w odniesieniu do umiejetnosci rozumienia tekstu i rozumowania
matematycznego w populacji Polakéw w wieku 16-65 lat

Grupy ryzyka Grupy szans

3,9% 14,9 % 8,6 % 4,8 % 4,9 % 3,5 %

rozumienie najnizsze wyniki rozumowanie rozumienie najwyzsze wyniki roz.
tekstu w obu dziedzinach matematyczne tekstu w obu dziedzinach matema-

tyczne,

72,6 % nie znalazlo sie w grupie ryzyka w zadnej dziedzinie 86,9 % nie znalazto sie w grupie szans w zadnej dziedzinie

W sumie blisko 15% populacji dorostych w wieku 16-65 lat w Polsce osiggneto wyniki co najwy-
Zej na poziomie 1 zarébwno w rozumieniu tekstu jak i rozumowaniu matematycznym. Umiejetno-
$ci kolejnych 12,5% osob oceniane sg na poziomie 1 lub ponizej w jednej z dziedzin, czyli ogélnie
co 4. dorosta osoba (27% badanej populacji) doswiadcza problemdw zwigzanych z funkcjonowa-
niem we wspodtczesnym otoczeniu informacyjnym. Z drugiej strony co 20-ta osoba w badanej po-
pulacji (5%) osiagneta bardzo dobry wynik jednoczesnie w zakresie dwoch badanych umiejetnosci,
a 13% przynajmniej w jednej z dziedzin.



Rozdziat 6. Kompetencje, sciezki edukacyjne oraz losy zawodowe
0s6b miodych

W poprzednich rozdziatach podkreslono, ze poziom umiejetnosci mtodych Polakow (16-24 lata) jest
zblizony do sredniego poziomu 0séb mtodych w krajach OECD, mimo Ze przecietny poziom umie-
jetnosci catej badanej populacji dorostych jest w Polsce istotnie nizszy. Relatywnie dobre wyniki
0s6b miodych pozwalaja mie¢ nadzieje, ze w przysztosci przecietne wyniki Polakdw beda wyzsze.
Mtodzi Polacy nie sg jednak grupa jednolita. Zréznicowanie dotyczy zaréwno kompetendji, jak i lo-
sow zyciowych — wiele osob mtodych nadal sie ksztatci —w ramach obowigzku nauki (do 18. roku zy-
cia) lub w wyniku wiasnych wyboréw dotyczacych dalszej sciezki edukacyjnej. Wielu z nich wchodzi
takze na rynek pracy, podejmujac pierwsza prace lub zdobywajac doswiadczenia w poszukiwaniu
zatrudnienia. Obecnie duza uwage przypisuje sie takze osobom z grupy NEET (not in employment,
education, training), tj. osobom, ktére nie ucza sie (takze w ramach szkolen) i nie pracuja. Réznorod-
nos¢ sytuacji i doswiadczen osob mtodych pozwala czesciowo wyjasni¢ zroznicowanie wynikow
pomiaru kompetendji. Struktura préby PIAAC w Polsce (por. rozdziat 3) umozliwia uzyskanie bardziej
precyzyjnych szacunkdw i przeprowadzenie pogtebionych analiz dotyczacych rozktadu kompeten-
Cji 0s6b miodych. Warto przy tym podkresli¢, ze badanie PIAAC jest pierwszym badaniem w Polsce,
ktére umozliwia tego typu analizy na poziomie ogélnopolskim.

W ponizszym rozdziale zaprezentowana jest analiza wynikéw PIAAC dla osob w wieku 16-29 lat:
uczniow i absolwentéw réznych typow szkdt na poziomie ponadgimnazjalnym, osob kontynuuja-
cych ksztatcenie na poziomie wyzszym i wchodzacych na rynek pracy?. Zestawione sg takze wyniki
badan PIAAC i PISA.

6.1. Zrdéznicowanie umiejetnosci mtodziezy szkolnej

Najmtodszymi osobami badanymi w PIAAC byty osoby 16-letnie, ktére w zdecydowanej wiekszosci
uczg sie w szkole $redniej ogdlinoksztatcgcej (liceum ogolnoksztatcace), szkole sredniej zawodowej
(technikum lub liceum profilowane) lub w zasadniczej szkole zawodowej (ZSZ). W wiekszosci przy-
padkow ten etap nauki trwa 3 lata (wyjatkiem jest 4-letnie technikum) i dlatego ponizsza analiza
koncentruje sie na wynikach mfodziezy w wieku 16-19 lat uczacej sie w wymienionych szkotach.
Obecnie wiekszos$¢ 0sob mtodych po zakonczeniu edukacji na poziomie gimnazjalnym decydu-
je sie na kontynuacje nauki w liceum. Szacunki na podstawie danych PIAAC wskazuja, ze wsrod
0s6b w wieku 16-19 lat, 53% uczy sie w szkotach $rednich ogdlnoksztatcacych, 34% szkotach sred-
nich zawodowych, a 13% w szkotach zasadniczych zawodowych (wykres 6.1.). Wybory edukacyjne
sg jednak zroznicowane w zaleznosci od ptci, miejsca zamieszkania i poziomu wyksztatcenia rodzi-
cow?. Odsetek ucznidw w liceach ogdlnoksztatcacych jest zdecydowanie wyzszy wsrdd mtodziezy
mieszkajgcej w miastach (61%) i wsrod kobiet (69%). Technika sg czesciej wybierane przez chtopcow
oraz mieszkancéw wsi, podobnie szkoty zawodowe. Jednak czynnikiem najsilniej determinujacym
wybor szkoty po ukoriczeniu gimnazjum jest wyksztatcenie rodzicow.

3 Przedstawione w niniejszym rozdziale analizy sg mniej szczegotowe dla grup wieku nie wigczonych do nadreprezentadji
(16-18 oraz 27-29 lat), niz dla kohorty oséb w wieku 19-26 lat, dla ktérych kazdy rocznik jest reprezentowany w prébie PIAAC
przez ponad 600 respondentow.

3 Z powodu roznic w dtugosci trwania 3 wyrdznionych typow szkot (3 lub 4 lata) przedstawione statystyki nie powinny
by¢ interpretowane jako statystyki opisujgce wybory edukacyjne mtodziezy po ukoriczeniu gimnazjum, cho¢ stanowig ich

przyblizenie.
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Wykres 6.1. Struktura populacji uczniéw w wieku 16-19 lat wg typu szkoty w zaleznosci od miejsca zamieszkania i pici
badanych oséb oraz wyksztatcenia ich rodzicow

%
100 -

80 -

60

40

20

Miejsce zamieszkania Ptec Wyksztatcenie rodzicow
32
44 39
& <0 W O & e 4%
~ & S & © S &
& * & 2 &
> S &P
Q 'd, \SO
F
&
% W
[ Zasadnicza szkota zawodowa [ Szkota $rednia zawodowa [l Szkota srednia ogéinoksztatcaca

Poziom kompetendji ucznidw poszczegdlnych rodzajéw szkot jest zréznicowany. Jak wiemy z bada-
nia PISA, ktére w Polsce obejmuje dodatkowo takze ucznidw szkét ponadgimnazjalnych, uczniowie
pierwszej klasy licedw ogdlnoksztatcacych maja wyzszy poziom umiejetnosci od ucznidw innych
rodzajow szkdt, a najnizsze wyniki osiggaja uczniowie zasadniczych szkot zawodowych (Federowicz,
2009). Potwierdzaja to wyniki badania PIAAC (wykres 6.2.). Uczniowie zasadniczych szkét zawo-
dowych charakteryzuja sie wyraznie nizszym poziomem kompetencji mierzonych w PIAAC niz
uczniowie szkot Srednich, a wérdd tych drugich lepsze wyniki osiagaja uczniowie licedw?. Wyniki
te sg zgodne z tendencjg miedzynarodowa — wsrdd wszystkich krajow uczestniczacych w badaniu
PIAAC uczniowie szkot o profilu zawodowym osiggajg nizsze wyniki niz uczniowie kontynuujacy
nauke w szkotach ogolnoksztatcacych.

Jedna z przyczyn stabych wynikéw uczniow szkdt zawodowych, oprocz tego faktu, ze sg to czesto
najstabsi absolwenci gimnazjow, moze by¢ to, ze szkoty zawodowe w mniejszym stopniu rozwija-
ja kompetencje ogdline mierzone w badaniu PIAAC. Niski poziom kompetencji rozumienia tekstu
i kompetencji matematycznych ucznidw zasadniczych szkédt zawodowych wskazuje na potrzebe
zwrocenia wiekszej uwagi na rozwijanie tych kompetencji, zwitaszcza ze sg one wazne z punktu
widzenia rozwijania kompetencji zawodowych i petnego uczestnictwa w zyciu spotecznym.

Warto zwrdci¢ uwage na dos¢ znaczne zréznicowanie poziomu umiejetnosci rozumienia tekstu
i rozumowania matematycznego wsrdd uczniow réznych typdw szkét Okoto 25% uczniow szkodt za-
wodowych (ktére nie umozliwiaja kontynuacji nauki na studiach wyzszych) posiada wyzszy poziom
umiejetnosci rozumowania matematycznego niz 50% uczniow szkot srednich. W zakresie rozumie-
nia tekstu uczniowie szkot srednich wypadajg wyraznie lepiej, jednak wyniki z rozumowania mate-
matycznego moga $wiadczy¢ o ztych wyborach edukacyjnych i ztej selekcji mtodziezy do réznych
typow szkot, a te, co pokazano powyzej, s3 w pewnym stopniu determinowane pfcig, miejscem
zamieszkania uczniow i wyksztatceniem ich rodzicow.

3 Rdznica 7 punktow w poziomie rozumienia tekstu miedzy uczniami technikow i licedw nie jest statystycznie istotna.
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Wykres 6.2. Percentyle rozktadu umiejetnosci uczniéw w wieku 16-19 lat wg typoéw szkét
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Sciezki edukacyjne wplywajg wyraznie na réznice poziomu umiejetnosci pomiedzy ptciami. Chtop-
cy posiadajg wyzszy poziom umiejetnosci rozumienia tekstu oraz rozumowania matematycznego
w technikach oraz liceach, a mimo to sredni poziom umiejetnosci jest wyzszy u dziewczat®. Mozna
to wyttumaczyc¢ tym, ze wiecej chtopcow o niskich umiejetnosciach poznawczych kontynuuje na-
uke w szkotach zawodowych. Zréznicowanie wybordw edukacyjnych oraz pozioméw kompetencji
uczniow miedzy typami szkét moze wynikac z réznych przyczyn. Na przyktad potencjalnie duza role
odgrywac moze struktura popytu na umiejetnosci inne niz poznawcze (np. manualne, sita fizyczna),
badZ umiejetnosci taczace umiejetnosci poznawcze z praca fizyczng wystepuja czesciej i sg bardziej
cenione przez rynek pracy raczej u mezczyzn niz u kobiet*®. W zwiazku z tym mezczyzni chetniej
wybierajg szkoty zawodowe, ktére w wiekszym stopniu rozwijajg wiasnie kompetencje inne niz te
mierzone w badaniu PIAAC. W rezultacie poziom umiejetnosci, przy ktérym uczniowie decyduja sie
zwieksza¢ nacisk na rozwoj umiejetnosci poznawczych i decyduja sie na $rednia szkote zawodowa
zamiast zasadniczej zawodowej, lub na liceum ogdlnoksztatcace zamiast $redniej szkoty zawodowej,
jest wyzszy w przypadku mezczyzn niz kobiet.

Srednie poziomy umiejetnosci uczniéw szkét ponadgimnazjalnych w wieku 16-19 lat wg typu szkoly, pkci i miejsca

zamieszkania

Zasadnicza zawodowe Srednie zawodowe Srednie ogélnoksztatcace Razem
Mezczyzni Kobiety Mezczyzni Kobiety Mezczyzni Kobiety Mezczyzni Kobiety
Rozumienie tekstu 243 242 281 276 296 289 280 283
Rozumowanie matematyczne 237 241 255 243 283* 272*% 262 263
Wies Miasto Wies Miasto Wies Miasto Wie$ Miasto
Rozumienie tekstu 235 255 277 282 285 295 273* 287*
Rozumowanie matematyczne 228 254 248 254 270 279 254% 269*%

*Rdznice istotne statystycznie miedzy kobietami i mezczyznamilub mieszkaricami miast i wsi

¥ Rdznice te nie sg jednak statystycznie istotne.
¢ Zjawisko to jest powszechnie obserwowane w krajach rozwinietych (por. Olivetti i Petrongolo, 2011).
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O ile nie dziwi, ze zdolniejsi uczniowie wybieraja licea ogdinoksztatcgce i technika, o tyle zastana-
wiajace moga by¢ réznice wynikéw ze wzgledu na pte¢. Mimo ze az dwa razy wiekszy odsetek
chtopcow wybiera szkoty zawodowe, to przecietny poziom ich umiejetnosci jest wciaz bardzo zbli-
zony do wyniku dziewczat w tym typie szkot. CzeSciowym wyjasnieniem jest wieksze zréznicowanie
wynikow obserwowane wséréd chtopcow — odchylenie standardowe wynikdw chtopcdw z zakresu
rozumienia tekstu wynosi 42, natomiast wynikow dziewczat — 38 punktéw, a w przypadku rozu-
mowania matematycznego te wartosci to odpowiednio 45 i 42. To, ze przy zblizonych przeciet-
nych wynikach wiecej jest chtopcédw wsrdd najzdolniejszych i najmniej zdolnych, jest poparte takze
wynikami badania PISA (np. Machin i Pekkarinen, 2008). Réwniez w populacji dorostych w Polsce
obserwowana jest ta prawidtowos¢ w odniesieniu do rozktadu umiejetnosci rozumowania mate-
matycznego (por. rozdziat 5).

Niepokojace s3 duze ogodlne réznice w poziomach umiejetnosci pomiedzy obszarami wiejski-
mi a miastami — Srednio 15 punktéw dla obydwu analizowanych dziedzin umiejetnosdi, tj. blisko
1/3 odchylenia standardowego ogolnych wynikéw PIAAC. Wynikac to moze z réznic w skumulo-
wanym kapitale kulturowym pomiedzy obszarami miejskimi i wiejskimi, wynikajacymi np. z réznic
w poziomie wyksztatcenia populacji dorostych.

Po zakonczeniu nauki w szkotach zasadniczych zawodowych lub $rednich, mtodzi absolwenci
podejmujg decyzje o kontynuacji lub zakoriczeniu edukacji i wejsciu na rynek pracy. Dane PIAAC
dla 0séb, ktére w ciggu ostatnich 24 miesiecy ukonczyty szkote srednig ogdlinoksztatcaca, wskazu-
ja, ze blisko 80% absolwentow licedw kontynuuje nauke, z czego ponad Y rwnoczesnie pracuje.
Wsrdd absolwentéw technikdw odsetek kontynuujacych nauke wynosi niecate 50%, a wérdd absol-
wentow zasadniczych szkdt zawodowych ponad 40%.

Rodzaj ukonczonej szkoty rzutuje rowniez na prawdopodobienstwo biernosci zawodowej i edu-
kacyjnej. Absolwenci zasadniczych szkdt zawodowych z dwukrotnie wiekszym prawdopodobien-
stwem niz absolwenci szkét srednich nie podejmujag nauki ani pracy (wykres 6.3.).

Wykres 6.3. Aktywnos¢ edukacyjna i zawodowa absolwentéw zasadniczych szkét zawodowych i szkét srednich

%
N -
80 -
17
60 -
404 16
63
204 = 34
0 T T 1
Zasadnicza szkota zawodowa Szkota srednia zawodowa Szkota srednia ogéInoksztatcaca

Uczacy sie/studiujacy

Pracujacy i uczacy sie/studiujacy B Pracujacy [l Niepracujacy i poza formalna edukacja

Szacunki na podstawie informadji o respondentach, ktorzy ukoriczyli edukacje na poziomie ponadgimnazjalnym w ciqgu 24 miesiecy poprzedzajqcych
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Wsrod absolwentéw szkot srednich, osoby kontynuujace edukacje wybieraja przede wszystkim
studia wyzsze, a w szkotach policealnych ksztalci sie jedynie ok. 10% uczacych sie absolwentow.
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Absolwenci licedw kontynuuja edukacje na poziomie wyzszym duzo czesciej niz absolwenci tech-
nikow, i jednoczesnie mieszkancy miast — duzo czesciej niz mieszkancy wsi (wykres 6.4.). Porownujac
odsetki studiujacych absolwentéw licedw i technikdéw wedtug pici, nalezy pamieta¢, ze w tych ty-
pach szkét dominuja dziewczeta. Pomimo Ze zblizony odsetek mezczyzn i kobiet konczacych te typy
szkot kontynuuje edukacje na studiach, to w populacji studentéw przewazaja kobiety.

Absolwenci zasadniczych szkot zawodowych maja mozliwosc dalszego ksztatcenia sie w uzupetnia-
jacych technikach i liceach, z czego korzysta ponad 50% kobiet i prawie 50% mieszkancédw miast
koriczacych ZS7.

Wykres 6.4. Aktywnos¢ edukacyjna i zawodowa absolwentéw zasadniczych szkét zawodowych i szkét srednich
wg miejsca zamieszkania i pci
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na podstawie informacji o respondentach, ktérzy ukoriczyli edukacje na poziomie ponadgimnazjalnym w ciqgu 24 miesiecy poprzedzajqcych wywiad

PIAAC jest pierwszym w Polsce badaniem pozwalajagcym na prze$ledzenie zalezno$ci miedzy ksztat-
towaniem sie loséw absolwentow szkét zasadniczych zawodowych i srednich, a poziomem ich
kompetencji. Zaleznos¢ te analizowano dla 0séb, ktore ukonczyty ten typ szkoty w ciggu 24 miesiecy
poprzedzajacych badanie. To ograniczenie jest kompromisem miedzy liczebnoscig préby a elimina-
Cja efektu zmian umiejetnosci w okresie po ukorczeniu rozwazanego etapu edukadcji. Wyniki analizy
przedstawia wykres 6.5.

RéZnice w poziomach umiejetnosci w zaleznosci od dokonanego wyboru wskazujg, ze ukonczenie
szkoty sredniej jest kolejnym etapem, na ktérym odbywa sie selekcja ze wzgledu na umiejetnosci
- zdolniejsi kontynuuja nauke na studiach, mniej zdoIni koriczg nauke na tym poziomie lub ucza sie
w szkotach policealnych. Sredni poziom umiejetnosci absolwentéw licedw kontynuujgcych eduka-
cje na studiach jest o okoto 30 punktéw wyzszy (26 w rozumieniu tekstu i 33 w rozumowaniu mate-
matycznym) od tych, ktorzy zakonczyli nauke na poziomie srednim (przy odchyleniu standardowym
wynikow PIAAC okofo 50 punktéw). Dla absolwentow technikow réznice te sg mniejsze, cho¢ nadal
wyrazne (odpowiednio 19 i 26 punktow). Potwierdzeniem wptywu umiejetnosci na ksztattowanie
sie Sciezki edukacyjnej sg takze roznice pomiedzy wynikami absolwentéw a wynikami obecnych
uczniow szkot ponadgimnazjalnych (linie przerywane na wykresie 6.5.). Dlatego fakt studiowania
nadal moze stanowi¢ cenng informacje dla pracodawcédw, sygnalizujaca poziom kompetencji po-
tencjalnych pracownikéw. Interpretujac przedstawiane réznice, nalezy jednak pamietac, ze pomiar
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kompetencji w badaniu PIAAC dotyczyt podstawowych umiejetnosci w zakresie rozumienia tekstu
i rozumowania matematycznego i nie obejmowat catego spektrum réznorodnych umiejetnosci,
w tym umiejetnosci ztozonych rozwijanych na wyzszych poziomach ksztatcenia.

Wykres 6.5. Umiejetnosci absolwentéw szkét ponadgimnazjalnych w zaleznosci od typu ukonczonej szkoty (o$ pozioma)
i dalszych wyboréw edukacyjnych na tle umiejetnosci obecnych uczniéw
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Szacunki na podstawie informacji o respondentach, ktérzy ukoriczyli edukacje na poziomie ponadgimnazjalnym (najwyzszy ukoriczony poziom wy-

ksztatcenia) w ciggu 24 miesiecy poprzedzajqcych wywiad. Wsréd osob nieuczqcych sie sq zarowno bezrobotni, jak i pracujqcy (réznica w poziomie

umiejetnosci tych grup jest niewielka — 5 punktdw — i statystycznie nieistotna). OS pozioma przedstawia typy szkot ukoriczonych, a os pionowa — prze-

cietny poziom umiejetnosci absolwentdw danego typu szkoly w zaleznosci od aktualnej aktywnosci, do ktdrej przypisany jest odpowiedni ksztatt punktu

(nauka na réznych poziomach lub niekontynuowanie edukadji). Liniami przerywanymi oznaczone sq przecietne poziomy obecnych ucznidw szkdt da-
nego typu
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Zastanawiajace sg niewielkie réznice w umiejetnosciach miedzy osobami konczacymi edukacje
na poziomie $rednim i uczacymi sie w szkotach policealnych. Dane PIAAC pokazuja, ze szkoty poli-
cealne nie przyciagaja absolwentow o wyzszym poziomie umiejetnosci poznawczych, ktérzy chca
uzupetniac¢ swoje kwalifikacje (w stosunku do osob bez dalszych aspiracji edukacyjnych). Z drugiej
strony szkoty policealne oferujg programy o zorientowaniu zawodowym, czyli ukierunkowane s3 ra-
czej na rozwoj innych umiejetnosci niz mierzone w PIAAC. Trudno wiec na podstawie danych z ba-
dania PIAAC pogtebic te analize (liczebno$¢ oséb w rozpatrywanej grupie w prébie badania jest nie-
wystarczajaca), jednak na pewno warto na podstawie innych danych przyjrzec sie selekcji stuchaczy
i jako$ci nauczania w szkofach policealnych.

Analizujac zréznicowanie poziomdw kompetencji absolwentow szkdt ponadgimnazjalnych, warto
zwréci¢ uwage na to, ze zréznicowanie poziomu umiejetnosci studentéw uczelni wyzszych w za-
leznosci od miejsca zamieszkania jest duzo mniejsze niz zréznicowanie umiejetnosci uczniow szkot
ponadgimnazjalnych. Studenci z terendw wiejskich uzyskuja przecietnie wyniki o 6 punktéw nizsze
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niz studenci z terendw miejskich w obydwu analizowanych dziedzinach®”-38, Nalezy jednak pamie-
ta¢, ze duzo mniejszy odsetek mieszkaricow wsi decyduje sie na kontynuacje edukacji na poziomie
wyzszym. Na postawie zebranych danych, nie mozna jednak precyzyjnie odpowiedzie¢ na pytanie
czy to wybory po ukornczeniu gimnazjum i wynikajaca z nich selekcja uczniow o wyzszych pozio-
mach umiejetnosci do licedw, czy raczej pdzniejsza nauka, odgrywaja wieksza role w ksztattowaniu
obserwowanych zaleznosci.

Badanie PIAAC pozwala za to zauwazyc, ze umiejetnosci nie sg jedyna — i by¢ moze nie gtdwna
— determinanta sciezek edukacyjnych. Dzieci rodzicéw o nizszych poziomach wyksztatcenia duzo
rzadziej rozpoczynaja studia wyzsze niz osoby o tym samym poziomie badanych w PIAAC kompe-
tencji, ale pochodzace z domow, gdzie poziom wyksztatcenia rodzicodw jest wyzszy (wykres 6.6.).
Zapewne po czesci mozna to ttumaczyc réznicami w preferencjach, aspiracjach edukacyjnych,
badZ barierami (np. finansowymi) w dostepie do edukacji osdb pochodzacych z réznych $rodo-
wisk. Zaprezentowang zalezno$¢ mozna zaobserwowac takze w innych krajach biorgcych udziat
w badaniu. Dyskutowana jest ona na podstawie innych danych w wielu pracach badawczych
(np. Galindo-Rueda i Vignoles, 2005).

Wykres 6.6. Odsetek os6b w wieku 20-24 lata, ktére ukonczyty studia albo studiuja na poziomie licencjackim lub
magisterskim dla danego poziomu umiejetnosci w zaleznosci od wyksztatcenia rodzicow
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Podobny wptyw na $ciezki edukacyjne ma miejsce zamieszkania. Wprawdzie w tym przypadkuy,
w przeciwienstwie do wyksztatcenia rodzicow, osoby doroste moga dokonac¢ wyboru i podja¢ de-
cyzje o migracji, ale analizowane s3 tutaj osoby mtode i wiekszosci przypadkéw ich miejsce za-
mieszkania jest rownoznaczne badz determinowane miejscem zamieszkania rodzicow. Jak widac
na wykresie 6.7. mieszkaricy miast o takim samym poziomie umiejetnosci co mieszkancy wsi duzo
czesciej podejmuja studia. Wptyw miejsca zamieszkania jest jednakze nizszy niz wptyw wyksztatce-
nia rodzicow.*

¥ Uczelnie wyzsze ulokowane sg w miastach, gdzie najczesciej mieszkaja (stale lub czasowo) studenci, takze ci pochodza-
cy z terendw wiejskich. Jednak w tym przypadku miejsce zamieszkania nalezy rozumiec jako miejsce zameldowania, gdyz
dobor proby odbywat sie w oparciu o rejestr PESEL i kontakt z respondentami nawiazywany byt pod adresem zameldowania
(chyba Ze ankieter uzyskat adres zamieszkania od oséb przebywajacych pod adresem zameldowania).

% Roznice te nie sg jednak statystycznie istotne

¥ Miejsce zamieszkania jest statystycznie istotne, takze gdy wykorzystujac model regresji liniowej, kontroluje sie wyksztat-
cenie rodzicdw i posiadane umiejetnosci.
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Wykres 6.7. Odsetek oséb, ktére ukonczyly studia lub studiuja na poziomie licencjackim lub magisterskim w wieku
20-24 lata dla danego poziomu umiejetnosci w zaleznosci od miejsca zamieszkania
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Warto bytoby pogtebi¢ powyzsze analizy, wykorzystujac informacje pochodzace z innych badan,
w celu oceny, na ile zaprezentowane zroznicowanie umiejetnosci i $ciezki edukacyjne wynikajg z ba-
rier w dostepie do edukacji lub z dziedziczenia wzorcoéw wyboréw edukacyjnych, a na ile z réznic
w umiejetnosciach nie mierzonych w tym badaniu.

Przedstawione powyzej wyniki podkreslaja, ze przy naborze na studia nastepuje selekcja osob
o wyzszych kompetencjach. Jednoczesnie zebrane w badaniu PIAAC dane pozwalajg na poréwna-
nie zréznicowania umiejetnosci wsrdd studentdw, rowniez pod wzgledem dziedzin studiéw. Roz-
patrywanych jest tutaj 6 dziedzin wyksztatcenia wyszczegdlnionych w tabeli 6.2. Poziom umiejet-
nosci polskich studentéw jest nieznacznie nizszy od poziomu studentéw pozostatych krajow OECD
(3 punkty w przypadku rozumienia tekstu i 6 punktéw w przypadku rozumowania matematycz-
nego). Réznice w przecietnych wynikach studentow réznych kierunkdw sg analogiczne w Polsce
i w krajach OECD: studenci kierunkéw pedagogicznych i nauczycielskich charakteryzuja sie prze-
cietnie nizszymi umiejetnosciami w obu badanych dziedzinach od studentéw pozostatych dzie-
dzin. W Polsce najlepiej wypadaja studenci kierunkéw zwigzanych ze zdrowiem, a w pozostatych
krajach studenci nauk przyrodniczych. Zdecydowanie wieksze zréznicowanie umiejetnosci obser-
wujemy w przypadku rozumowania matematycznego — réznica w wynikach miedzy przecietnym
studentem kierunkéw pedagogicznych w Polsce, a studentem kierunkéw technicznych wynosi
36 punktéw. Srednio w OECD najwieksza, 37-punktowg réznice obserwujemy pomiedzy kierunkami
pedagogicznymi a naukami przyrodniczymi.

W zadnej z badanych dziedzin wyniki polskich studentéw w poszczegolnych dziedzinach nie réznig
sie statystycznie istotnie od sredniej OECD w rozumieniu tekstu®. W przypadku rozumowania ma-
tematycznego, roznice sa wieksze. Studenci nauk humanistycznych, przyrodniczych i spotecznych

40 Nalezy zauwazyc, ze liczno$c proby w poszczegdinych dziedzinach jest duzo nizsza niz ogétem w populacji studentéw.
Nieistotne statystycznie réznice obserwowane sa w prawie wszystkich dziedzinach.
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Tabela 6.2.

wypadajg ponizej sredniej OECD dla danej dziedziny. Nalezy przy tym zauwazyc¢, ze w krajach OECD
nauki przyrodnicze przyciggaja najbardziej uzdolnionych studentéw, podczas gdy w Polsce nauki
przyrodnicze nie odstajg pod tym wzgledem od pozostatych dziedzin.

Umiejetnosci studentéw studiéw wyzszych oraz absolwentéw w zaleznosci od dziedziny studiéw dla Polski i OECD

Rozumienie Tekstu Rozumowanie Matematyczne
Studenci Absolwenci Studenci Absolwenci
Polska OECD 22 Polska OECD 22 Polska OECD 22 Polska OECD 22
Pedagogika 288 293 289 294 269 276 275 290
Humanistyczne 303 303 296 300 284* 290% 280 292
Spoteczne 299 303 299 301 291* 298* 292 300
Przyrodnicze 302 308 299% 307* 299* 313% 294 311
Techniczne 301 304 298 297 305 307 302 307
Zdrowie 307 307 298 291 295 297 293 286
RAZEM 300* 303* 296 297 291* 297* 289* 297*

*Rdznice istotne statystycznie miedzy wynikami studentéw danych dziedzin w Polsce i OCED

W grupie studentow ujete sq osoby, ktdre nie przekroczyty 30 lat. Szacunki dla populacji absolwentdw zostaty wyznaczone bez przyjmowania gdrnej

granicy wieku. Petne nazwy przedstawionych dziedzin studidw to: pedagogika i ksztatcenie nauczycieli, nauki humanistyczne, jezyki i sztuka, nauki spo-

feczne, biznes i prawo,; nauki przyrodnicze, matematyka i informatyka; nauki techniczne, inzynieria i budownictwo zdrowie i opieka spoteczna. W jednej

grupie uwzglednieni sq takze studenci i absolwenci dziedzin ,Rolnictwo i weterynaria” oraz ,Ustugi’, jednak liczebnosc studentdw tych dziedzin w probie

PIAAC jest niewystarczajqca, aby przedstawic precyzyjne szczegotowe szacunki

Na przestrzeni ostatnich dekad gospodarka i spoteczenstwo w Polsce i na Swiecie przeszty gwat-
towne zmiany. Jednakze, jak pokazuje tabela 6.2, nie przetozyto sie to w bardzo znaczacy sposéb
na strukture umiejetnosci pomiedzy dziedzinami wyksztatcenia. Osoby z wyksztatceniem w dzie-
dzinach, w ktérych obecnie ksztatcg sie osoby o najwyzszych poziomach umiejetnosci badanych
w PIAAC, réwniez charakteryzuja sie najwyzszymi przecietnymi wynikami. Réznice pomiedzy obec-
nymi studentami i osobami, ktdre zakorczyty studia wyzsze sg niewielkie. Biorgc pod uwage obser-
wowane zmiany poziomu umiejetnosci z wiekiem (por. rozdziat 5), mozna by oczekiwac wiekszych
réznic w poziomach umiejetnosci na korzys¢ studentow.

Powyzej przedstawione wyniki odnosity sie do grupy studentdw bez rozréznienia studentow stu-
diéw licencjackich i magisterskich. Jednak roztagczna analiza wynikow w PIAAC tych grup wskazuje,
ze zréznicowanie umiejetnosci miedzy studentami studiow | i Il stopnia jest niewielkie. Sredni po-
ziom rozumienia tekstu wsréd studentow studidw licencjackich to 298, a wirdd studentdw studiow
magisterskich 300 punktéw. Dla rozumowania matematycznego te wartosci wynosza odpowiednio
2901 291 punktéw. Wieksze réznice na korzys¢ studiéw magisterskich wystepuja jedynie w dziedzi-
nach, do ktérych nalezg prestizowe kierunki objete jednolitymi studiami magisterskimi (m.in. medy-
cyna, prawo, weterynaria)*'. Wyniki te mogg $wiadczy¢ o tym, ze studia wyzsze w niewielkim stopniu
przyczyniaja sie do rozwoju podstawowych kompetencji badanych w PIAAC.

Studenci konczacy | lub Il stopient studiéw, podejmujg decyzje o dalszych losach, decydujac sie
na kontynuacje nauki lub wejscie na rynek pracy. Jak pokazuje wykres 6.8., 60% absolwentéw stu-
diow licencjackich kontynuuje nauke od razu po zakonczeniu studiow wyzszych | stopnia. Potowa
7 nich taczy nauke z praca, ale mimo wszystko wyniki te moga swiadczy¢, ze licencjat nie funk-
cjonuje jako samodzielny tytut zawodowy, mimo ze byto to zamierzeniem procesu bolonskiego.

4 Statystycznie istotna réznica miedzy wynikami studentow studiow licencjackich i magisterskich wystepuje jednak tylko

dla dziedziny ,Zdrowie".
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W3rdd oséb, ktére ukonczyty studia magisterskie, prawie 20% kontynuuje nauke przede wszystkim
na drugich kierunkach studiéw licencjackich i magisterskich, wiekszos¢ z nich faczy nauke z praca.

Wykres 6.8. Aktywnos¢ edukacyjna i zawodowa absolwentow studiéw licencjackich i magisterskich
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Szacunki na podstawie informacji o respondentach, ktérzy ukoriczyli edukacje na poziomie wyzszym w ciqgu 24 miesiecy poprzedzajqcych wywiad
Aktywno$¢ zawodowa i edukacyjna jednak w niewielkim stopniu réznicuje poziom umiejetnosci

mierzonych w PIAAC. Jak wida¢ na wykresie 6.9., jedynie absolwenci studiéw magisterskich, facza-
cy prace z nauka charakteryzuja sie wyraznie lepszymi wynikami, zwtaszcza w rozumieniu tekstu.*

Wykres 6.9. Percentyle rozktadu umiejetnosci absolwentéw studiéw wyzszych z zaleznosci od dokonanych wyboréw
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42 Osoby faczace edukacje i prace osiggaja wyniki o 20 punktéw wyzsze (statystycznie istotnie) od pozostatych grup w za-

kresie rozumienia tekstu. Obserwowane réznice dla rozumowania matematycznego nie sg statystycznie istotne.
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Zastanawiajace jest, ze osoby niepracujace i nie uczace sie, zarébwno z tytutem licencjata, jak i ma-
gistra, nie odbiegaja poziomem umiejetnosci od 0séb pracujacych lub kontynuujacych edukacje.
Dlatego wydaje sie, ze ich poziom umiejetnosci, w szczegdinosci umiejetnosci mierzonych w PIAAC,
nie stoi na przeszkodzie w podjeciu pracy. Warto jednak jeszcze raz podkresli¢, ze umiejetnosci roz-
wijane na studiach réznia sie od umiejetnosci mierzonych w badaniu PIAAC, cho¢, aby studiowanie
przynosito wymierne efekty, niezbedny jest odpowiedni poziom umiejetnosci podstawowych.

Mtodzi Polacy stosunkowo pdzno rozpoczynaja pierwsza prace. Wskazniki zatrudnienia w Polsce
dla 0séb w wieku ponizej 30 lat s3 wyraznie nizsze niz wskazniki zatrudnienia dla krajow OECD
(wykres 6.10.). Osoby pracujace sa tu definiowane jako osoby, ktore w danym tygodniu pracowaty
przynajmniej 1 godzine. Wysokie odsetki pracujacych oséb mtodych w Holandii $wiadcza raczej
0 powszechnosci pracy w niepetnym wymiarze itgczeniu pracy z nauka niz o powszechnosci wcze-
snego koriczenia edukacji formalnej. Niemniej jednak praca nawet w niewielkim wymiarze moze
lepiej przygotowywac osoby mtode do petnego wejscia na rynek pracy i rozwijac réznorodne umie-
jetnosci, na ktore edukacja formalna nie kfadzie nacisku.

Wykres 6.10. Odsetek pracujacych wsréd oséb miodych (16-29 lat) wg grup wieku w wybranych krajach
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Liniq przerywang oznaczona jest srednia OECD dla kolejnych grup wieku

Przedstawione na poprzednich stronach wyniki podkreslaja, ze osoby o wyzszych poziomach kom-
petencji kluczowych dtuzej pozostajg w systemie edukacji formalnej, przez co wchodzg na rynek
pracy pdézniej niz osoby z nizszym poziomem kompetencji. Jednoczesnie osoby o wyzszym pozio-
mie wyksztatcenia majg mniejsze ryzyko pozostawania bez pracy, nawet w poréwnaniu do osob
o tych samych umiejetnosciach, ale o nizszym wyksztatceniu (wykres 6.11.).
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Wykres 6.11. Odsetek pracujacych wéréd oséb mtodych (16-29 lat) poza edukacja formalng w zaleznosci od poziomu

umiejetnosci i najwyzszego ukonczonego poziomu wyksztatcenia
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Krzywe przedstawione na wykresie 6.11. s stosunkowo pfaskie, co oznacza, ze dla oséb z danym
poziomem wyksztatcenia poziom umiejetnosci poznawczych w niewielkim stopniu wptywa na za-
trudnialnos¢. Ponadto juz wykresy 6.5.16.9. wskazywaty, ze absolwenci pozostajacy bez pracy przez
pierwsze dwa lata po zakornczeniu edukadji i nie podejmujacy dalszych aktywnosci edukacyjnych nie
odbiegaja poziomem umiejetnosci od 0séb pracujacych o danym poziomie wyksztatcenia. Posiada-
ne umiejetnosci okazujg sie tez nie byc¢ zwigzane z forma zatrudnienia: na danym poziomie wyksztat-
cenia, réznice w przecietnych umiejetnosciach oséb zatrudnionych na umowe o prace na czas nie-
okreslony i 0séb, ktorych stosunek pracy okreslany jest przez inne rodzaje umoéw, sa nieistotne. Jednak
nie nalezy zapominac, ze sam poziom wyksztatcenia wyraznie determinuje szanse znalezienia pracy.
Zjawisko braku wptywu umiejetnosci na szanse zatrudnienia (przy danym poziomie wyksztatcenia)
w krétkim okresie po ukonczeniu edukacji mozna wyjasnia¢ problemem rozpoznawania umiejet-
nosci absolwentéw przez pracodawcow oraz dopasowywaniem oczekiwan bezrobotnych odno-
$nie pierwszej pracy do posiadanych umiejetnosci. Trudniejsze do wyjasnienia jest utrzymywanie
sie tego zjawiska takze w dtuzszej perspektywie. Wynikac¢ to moze ze struktury polskiej gospodarki,
w ktorej istnieje nadal duzy popyt na prace niewymagajaca wyzszych poziomodw kompetencji. Dla-
tego rynek pracy dla wyzszych poziomow umiejetnosci moze wcale nie by¢ bardziej dopasowany
i zrownowazony niz rynek pracy dla niskich umiejetnosci niezaleznie od wymogdw dotyczacych
edukacji formalnej. Z drugiej strony na rynku pracy niezwykle wazne sa kwalifikacje zawodowe, nie
mierzone tutaj, stad diagnoza rzeczywistych przyczyn zjawiska braku wptywu umiejetnosci na za-
trudnialnos¢ wykracza poza ramy badania PIAAC.

Warto zwrdci¢ uwage na sytuacje osob miodych na rynku pracy, ktére zakonczyty edukacje na po-
ziomie szkoty podstawowej badzZ gimnazjum. Osoby te, stanowigce prawie 9% wsrdd osdb w wieku
16-29 niekontynuujacych nauki, wyraznie gorzej radza sobie na rynku pracy. Ogolnie sytuacja osob
niepracujgcych i bedacych poza systemem edukacji formalnej, niezaleznie od poziomu wyksztatce-
nia, powinna zosta¢ poddana bardziej dogtebnej analizie. Grupa ta stanowi fgcznie 16% populadji
0s6b w wieku 16-29 lat, a sposrdd tych 0séb 4 na 5 to osoby opisywane mianem NEET. Czescie]
NEET-ami sg kobiety niz mezczyzni, jednak powodem tego moga by¢ obowigzki opiekuricze, gdyz
prawie 2/3 kobiet w tej grupie posiada dzieci. Spdjnie z wynikami innych badan dane PIAAC po-
kazuja, ze duze prawdopodobienstwo biernosci edukacyjnej i zawodowej dotyczy oséb o niskich
poziomach wyksztatcenia.
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Wzglednie wysoki poziom umiejetnosci oséb mtodych w Polsce na tle miedzynarodowym jest
obserwowany takze w wynikach PISA — badania miedzynarodowego, ktére od 2000 roku w od-
stepach 3-letnich mierzy podstawowe kompetencje z zakresu czytania i interpretacji, matematyki
oraz rozumowania w naukach przyrodniczych wsrdd 15-latkdw. W Polsce, zaréwno w odniesieniu
do przecietnej liczby uzyskiwanych punktoéw, jak i miejsca w rankingu miedzynarodowym, wyniki
w zakresie czytania i interpretacji ulegty znacznej poprawie miedzy pierwsza a kolejnymi rundami
badania. Miedzy 2006 a 2009 r. odnotowano takze poprawe w zakresie rozumowania w naukach
przyrodniczych.

Mimo Ze koncepcje badarn PIAAC i PISA nie sg bezposrednio poréwnywalne i dokonywane pomiary
nie odnoszg sie do tak samo zdefiniowanych kompetencji, mozliwe jest jednak ukazanie pewnych
zaleznosci miedzy wynikami obydwu badan. Dziedzing pomiaru kognitywnego, ktéra jest w naj-
wiekszym stopniu podobna miedzy dwoma badaniami, jest rozumienie tekstu w PIAAC oraz czyta-
nie i interpretacja w PISA. Przedstawiony ponizej wykres 6.12. obrazuje istnienie pozytywnej korelacji
miedzy wynikami 15-latkdw w badaniu PISA (tu PISA 2006) a wynikami tej samej kohorty w PIAAC
(tu kohorty 21-latkow bedacych w wieku 15 lat w 2006 r.). Kraje w prawym gornym rogu wykresu
sg krajami wzorcowymi, uzyskujgcymi wysokie wyniki w obydwu badaniach. Polska, wraz z Irlandig
i Kanada nalezy, do grupy krajow, ktore, biorac pod uwage wyniki uzyskane w badaniu PISA, mo-
glyby osiagnac wyzsze wyniki w PIAAC. Kraje stabsze w PISA, ale wypadajace stosunkowo dobrze
w PIAAC, to m.in. kraje z dobrze rozwinietymi systemami ksztatcenia zawodowego i wiekszymi inwe-
stycjami w ksztatcenie i szkolenie ze strony przedsiebiorstw (Austria, Czechy).

Wykres 6.12. Zaleznos$¢ miedzy wynikami oséb w wieku 20-22-lata w PIAAC i wynikami badania PISA 2006
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Wyniki PIAAC dla oséb w wieku 20-22 lata (rozumienie tekstu)

Zrédfo: Opracowanie wlasne na podstawie danych PIAAC i danych OECD dotyczqcych wynikéw PISA (OECD StatLink)

Analiza danych przedstawionych na wykresie 6.13. oraz sledzenie wynikdw 4 rund PISA iich zwigz-
kéw z wynikami badania PIAAC wsrdd kohort objetych pomiarami PISA dostarczajg podobnych
whnioskow. W Polsce mimo coraz lepszych wynikéw w badaniu PISA w kolejnych latach, wyniki PIAAC
z dziedziny rozumienia tekstu sg dla kohort 18-, 21-, 24- i 27-latkdw takie same. Jeszcze bardziej za-
skakujace sa relacje miedzy wynikami PIAAC i PISA obserwowane w Niemczech — mimo Zze mtodsze
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kohorty osiagaja coraz lepsze wyniki w PISA, to jednoczesnie charakteryzuja sie coraz stabszymi
wynikami w PIAAC. Szwecja, Kanada oraz Irlandia s3 przyktadami krajow, w ktérych wyniki PIAAC
i PISA cechuje pozytywna korelacja, tzn. dla wyzszych wynikow PISA obserwujemy takze wyzsze wy-
niki w PIAAC i jednoczes$nie dla nizszych wynikdw PISA — nizsze wyniki PIAAC. Kolejne pomiary PISA
wskazuja jednak na pogarszanie sie umiejetnosci mtodych oséb w zakresie czytania i interpretacji
w tych krajach, choc sifa tej zaleznosci rézni sie miedzy krajami.

Wykres 6.13. Zalezno$¢ miedzy wynikami rund PISA i wynikami kohort w PIAAC odpowiadajacych kohortom badanym

w PISA

Wyniki PISA z zakresu czytania

540
Kanada
530 . L
5 2
520 = L.
2 ;-
510 3
3 Szwecja
Irlandia
500 4 4
4 P ¢
4 3
490 5
Niemcy
Polska -
480
1 1: PISA 2000; PIAAC 26-28 lat
470 2: PISA 2003; PIAAC 23-25 lat
3: PISA 2006; PIAAC 20-22 lata
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260 270 280 290 300 4: PISA 2009; PIAAC 17-19 lat

Wyniki PIAAC z zakresu rozumienia tekstu

Zrédfo: Opracowanie wiasne na podstawie danych PIAAC i danych OECD dotyczqcych wynikéw PISA (OECD StatLink)
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Na podstawie przedstawionej wstepnej analizy trudno jest wskazac¢ na determinanty obserwowa-
nych zaleznosci. Niektore kraje, w tym Polska, wypadaja powyzej sredniej miedzynarodowej w PISA,
w PIAAC natomiast — ponizej. Mozna to potencjalnie interpretowac w kontekscie oceny systemow
edukadji i ksztatcenia ustawicznego, réwniez nieformalnego. By¢ moze w Polsce, Kanadzie i Irlan-
dii uczniowie lepiej sobie radzg z zadaniami osadzonymi w kontekscie szkolnym?* i wymagajacymi
przedstawiania argumentacji i uzasadnien (ok. 1/3 zadan w badaniu PISA to zadania otwarte, wy-
magajace przedstawienia krotkiej wypowiedzi), a gorzej z zadaniami mierzacymi umiejetnosci zwia-
zane z funkcjonowaniem w kontekscie zawodowym i spotecznym, bardziej zblizonymi do zadan
PIAAC. Sytuacja w Austrii, Czechach, Estonii i Japonii wydaje sie by¢ odwrotna.

W Polsce zmiany w czasie wynikow PISA nie sg odzwierciedlone w wynikach PIAAC, co moze ozna-
cza¢, ze podstawowe umiejetnosci poznawcze nie s dostatecznie rozwijane po ukorczeniu gimna-
zjum, do czego moze przyczyniac sie jakos¢ szkolnictwa zawodowego oraz nadal niska akceptacja
i wdrazanie modelu uczenia sie przez cate zycie. Z drugiej strony, poniewaz pomiar PIAAC odbywat
sie dla réznych kohort 2, 5,8 lub 11 lat po pomiarze PISA, trudno jest okresli¢ na podstawie danych
przekrojowych $ciezke rozwoju mierzonych kompetencji u rozwazanych kohort. Stad wycigganie
whnioskow na podstawie poréwnania wynikow PIAAC i PISA powinno by¢ przeprowadzane ostroz-
nie i wymaga pogtebionych analiz na poziomie konkretnych zadarn wykorzystanych w obu testach.

4 W badaniu PISA 2006 zadania testowe byty mniej wiecej rownomiernie osadzone w czterech kontekstach: osobistym,
zawodowym, edukacyjnym i zawodowym.
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7.1.

Zatrudnienie jest czynnikiem silnie skorelowanym z rozwojem gospodarczym kraju i dobrobytem
jego mieszkancow. W krajach rozwinietych coraz wieksze odsetki 0séb pracujag w sektorze ustug i co-
raz wiecej zawodow wymaga wyzszych poziomow kwalifikacji. Coraz czesciej warunkiem rozwoju
kraju sg wiedza, nowoczesne technologie informacyjne oraz wysoki poziom kwalifikacji pracujacych.
Dlatego podlegajace dynamicznym zmianom otoczenia i oparte na wiedzy gospodarki wymagaja
odpowiedniej jakosci zasobdw pracy, wyposazonych w podstawowe kompetencje pozwalajace
na poszerzanie wiedzy, doszkalanie sie oraz zdobywanie nowych umiejetnosci i kwalifikacji.

Ocena kompetencji pracujgcych, bezrobotnych oraz biernych zawodowo* jest wiec waznym za-
gadnieniem, na ktére potozony jest szczegdlny nacisk w badaniu PIAAC. Przedmiotem niniejszego
rozdziatu jest ocena kompetencji oséb pracujacych w Polsce. Przedstawiona analiza dotyczy grupy
wieku 25-65 lat. Wejscie na rynek pracy osob mtodszych omdwione jest w rozdziale 6, gdzie wy-
razniej podkreslono role wyboréw edukacyjnych, na ktore tutaj potozony bedzie mniejszy nacisk.

Kompetencje pracujacych, bezrobotnych i biernych zawodowo

Pomiar PIAAC dotyczy kompetencji, ktdre mozna rozwijac¢ i utrzymywac przez cate zycie, takze
po zakonczeniu nauki szkolnej, i niewatpliwie sprzyja temu aktywnos¢ zawodowa. We wszystkich
krajach uczestniczacych w badaniu osoby pracujace charakteryzuja sie wyzszymi poziomami umie-
jetnosci rozumienia tekstu oraz rozumowania matematycznego niz osoby bezrobotne lub bierne
zawodowo (wykres 7.1.).

Wykres 7.1. Przecietne umiejetnosci oséb w wieku 25-65 lat wg statusu na rynku pracy w wybranych krajach
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“  Grupy pracujacych, bezrobotnych i biernych zawodowo sg wyznaczone w oparciu o metodologie Miedzynarodowej
Organizadji Pracy, stosowang w badaniach ankietowych rynku pracy (np. w Badaniu Aktywnosci Ekonomicznej Ludnosci

przeprowadzanym przez GUS).
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W Polsce réznice miedzy kompetencjami pracujgcych i bezrobotnych sg zblizone do réznic obser-
wowanych przecietnie w krajach OECD (okoto 20 punktow réznicy w wynikach pracujacych i bezro-
botnych i okoto 30 punktéw miedzy pracujacymi i biernymi zawodowo w obydwu analizowanych
dziedzinach). Warto zwroci¢ uwage na Czechy i Szwecje, gdzie wyniki oséb bezrobotnych i biernych
zawodowo nie roznig sie, cho¢ w Szwecji obserwujemy duze zréznicowanie miedzy pracujacymi
i niepracujgcymi, a w Czechach najmniejsze®. Réznice w wynikach pracujacych i niepracujacych
s wieksze w przypadku rozumowania matematycznego niz rozumienia tekstu.

Mimo Ze osoby pracujace charakteryzuja sie przecietnie wyzszymi poziomami umiejetnosci niz bez-
robotni i bierni zawodowo, to wérdd pracujacych znajdziemy takze osoby o niskich kompetencjach.
W Polsce udziat takich osob wsrédd pracujgcych jest wyzszy niz przecietnie w krajach OECD (wy-
kres 7.2.), ale jednocze$nie odsetek oséb o niskich umiejetnosciach jest w Polsce wyraznie nizszy
wsrdd pracujacych niz niepracujgcych — okoto co 6. pracujgcy charakteryzuje sie umiejetnosciami
na poziomie 1 lub ponizej, natomiast w grupie biernych zawodowo dotyczy to co 3. osoby.

Wykres 7.2. Odsetek os6b w wieku 25-65 lat wg poziomu umiejetnosci i statusu na rynku pracy w Polsce i w OECD
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Ponadto osoby pracujace charakteryzuja sie wynikami lepszymi niz osoby niepracujgce w kazdej
grupie wieku, jednak na podstawie analizowanych danych przekrojowych trudno jest wnioskowac,
czy aktywnos¢ zawodowa (praca) pomaga powstrzymac spadek umiejetnosci poznawczych wraz
z wiekiem. Przedstawiony na nastepnej stronie wykres 7.3. wskazuje, ze réznice w mierzonych umie-
jetnosciach miedzy pracujacymi i niepracujgcymi w kolejnych grupach wieku sa podobne.

# Roznice w wynikach rozumienia tekstu miedzy bezrobotnymi i biernymi zawodowymi sg statystycznie nieistotne
we Wioszech i w Polsce, a w zakresie rozumowania matematycznego — w Niemczech, Holandii i Polsce.
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Wykres 7.3. Profil umiejetnosci wg wieku i statusu na rynku pracy w Polsce (linia ciagta) i w OECD (linia przerywana)
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Odnoszac wyniki uzyskane przez Polakéw do wynikow przecietnie obserwowanych w krajach
OECD widoczna jest wzglednie dobra pozycja (na poziomie sredniej OECD) pracujacych Polakdw
w grupie wieku 55-65 lat. Poniewaz jednak wskaznik zatrudnienia w tej grupie wieku jest wyraz-
nie nizszy w Polsce niz srednio w OECD (tabela 7.1.), to prawdopodobnie pracujacy sg osobami
o wzglednie lepszych kompetencjach (efekt selekgji). Natomiast w innych krajach grupa ta moze
by¢ nadal silnie zréznicowana. Niepracujacy stanowig w Polsce ponad 50% grupy wieku 55-65 lat
i ich wyniki ksztattuja sie ponizej wynikow OECD, dlatego to gtéwnie ich wynik determinuje ogdlny
wynik oséb w wieku okotoemerytalnym w Polsce, ktory jest nizszy niz w przecietnie w krajach OECD
(por. rozdziat 5).
Tabela 7.1.

Struktura populacji (w %) wg statusu na rynku pracy w grupach wieku w wybranych krajach

Pracujacy Bezrobotni Bierni
Grupa wieku 25-65 55-65 25-65 55-65 25-65 55-65
Czechy 72 41 4 2 23 57
Holandia 78 56 3 3 19 41
Irlandia 66 50 8 4 26 45
Niemcy 79 64 4 3 17 34
Polska 67 39 6 4 27 58
Szwecja 81 68 4 3 15 29
Wiochy 62 34 9 3 30 63
OECD 22 74 53 5 3 21 44

Wskazniki przedstawione w tabeli mogg nie sumowac sie do 100% ze wzgledu na zaokrqglenia

81



Rozdziat 7. Kompetencje na rynku pracy

Analizujac wyniki grup na rynku pracy — pracujacych i niepracujacych (bezrobotnych i biernych
zawodowo) w Polsce nalezy mie¢ na wzgledzie wzorzec aktywnosci zawodowej, ktory, jak wspo-
mniano powyzej, rézni sie od wzorca aktywnosci zawodowej obserwowanego np. w krajach rozwi-
nietych zachodniej Europy. Polske charakteryzujg przede wszystkim ogdlnie nizsze odsetki pracuja-
cych (67% wobec 74% dla krajow OECD w grupie wieku 25-65 lat), ktére wynikaja gtéwnie z niskich
odsetkéw pracujacych w starszych grupach wieku. Réznice w wartosciach wskaznika zatrudnienia
sg wyrazne juz w grupie wieku 45-55 lat (71% pracujacych w Polsce wobec 81% przecietnie w kra-
jach OECD). W najstarszej analizowanej w PIAAC 10-letniej grupie wieku (55-65 lat) siegajg one
14 punktéw procentowych (39% wobec 53%), a poréwnanie Polski do Szwecji wskazuje na blisko
30 punktéw procentowych réznicy w odsetku zatrudnionych.

We wszystkich krajach bioracych udziat w badaniu PIAAC wskaznik zatrudnienia jest wyzszy dla
mezczyzn niz dla kobiet. To, ze osoby pracujace osiggajag przecietnie lepsze wyniki w PIAAC, thuma-
czy czes$ciowo lepsze wyniki mezczyzn w zakresie rozumienia tekstu i rozumowania matematyczne-
go przecietnie w krajach OECD (por. rozdziat 5). W Polsce w rynku pracy takze czesciej uczestnicza
mezczyzni niz kobiety, jednak relacje wynikow miedzy pfciami sg na korzys¢ kobiet w przypadku
rozumienia tekstu. Réznice te wynika¢ moga w pewnym stopniu z réznic w poziomie wyksztatcenia
miedzy kobietami i mezczyznami, a wérdd pracujacych — z réznic w charakterze pracy, co omowio-
ne bedzie ponizej.

7.2. Zréznicowanie kompetencji pracujacych

Zawody oraz rodzaje dziatalnosci gospodarczej odnoszg sie do miejsc pracy o bardzo réznym cha-
rakterze, co powoduje, ze osoby pracujace réwniez bardzo réznig sie miedzy soba posiadanymi
umiejetnosciami i kwalifikacjami. Umiejetnosci mierzone w PIAAC nie sg umiejetnosciami zawo-
dowymi, zwigzanymi ze specjalistyczng wiedza. Jednak, jak zaznaczono w rozdziale 2, rozumienie
tekstu oraz rozumowanie matematyczne sg niezbednymi elementami funkcjonowania w réznych
sferach zycia spotecznego — w tym w zyciu zawodowym — i warunkujg w duzym stopniu proces
nabywania innych umiejetnosci i nowych kwalifikacji oraz poszerzania wiedzy. Jednoczesnie rézne
zawody i branze w réznym stopniu oczekujg od pracujacych umiejetnosci przetwarzania informacji
i gotowosci do uzupetniania kwalifikacji. Dlatego duza czes¢ zroznicowania kompetencji oséb pra-
cujacych obserwowanych w PIAAC jest zgodna z intuicjg — w zawodach wymagajacych wyzszych
poziomow kwalifikacji i wiekszej wiedzy oraz w nowoczesniejszych sektorach gospodarki pracuja
osoby osiggajace lepsze wyniki w PIAAC.

Warto podkresli¢, ze struktura polskiej gospodarki odbiega od struktury gospodarek krajow roz-
winietych, wyrdzniajac sie wiekszymi udziatami sektoréw rolnictwa oraz przemystu (8% i 32% wo-
bec 3% i 27% przecietnie w krajach OECD) oraz wiekszym udziatem srednio wykwalifikowanych
pracownikow fizycznych w ogdle zatrudnionych (32% wobec 22%). Gospodarki Szwecji i Holandii
stanowig modelowy przyktad gospodarek krajow rozwinietych — z rozbudowanym sektorem ustug
oraz wysokimi odsetkami oséb pracujacych w zawodach obejmujacych prace biurowe (wykres 7.4.).
Szwecja i Holandia to jednoczesnie kraje o ogdlnie wysokich wskaznikach zatrudnienia — dlatego
udziat wysoko wykwalifikowanych pracownikow biurowych w populacji oséb w wieku 25-65 lat
niezaleznie od sytuacji na rynku pracy wynosi tam ponad 40%, natomiast w Polsce okoto 27%.
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Wykres 7.4. Charakterystyka gospodarek wybranych krajow

Sektory gospodarki Struktura zatrudnienia wg zawodow
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Udziaty sektoréw gospodarki oszacowane sq jako odsetki pracujqcych (w wieku 16-65 lat) wedtug rodzaju dziatalnosci miejsca pracy (klasyfikacja ISIC).
Grupy wyszczegdlnione w strukturze zatrudnienia oparte sq o klasyfikacje zawoddw (ISCO), przyporzqdkowujqc grupy zawoddw ,Przedstawiciele wiadz
publicznych, wyzsi urzednicy i kierownicy’, ,Specjalisci’, , Technicy i sredni personel” do grupy wysoko wykwalifikowanych pracownikdw biurowych; grupy
,Pracownicy biurowi"i,Pracownicy ustug i sprzedawcy” do srednio wykwalifikowanych pracownikéw biurowych, a grupy ,Rolnicy, ogrodnicy, lesnicy i ry-
bacy’ ,Robotnicy przemystowi i rzemiesinicy” oraz ,Operatorzy i monterzy maszyn i urzqdzeri” do srednio wykwalifikowanych pracownikéw fizycznych.

Grupa ISCO ,Pracownicy przy pracach prostych” jest rownowazna analizowanej tutaj grupie pracujqcych o najnizszych kwalifikacjach

Nizsze odsetki pracujacych w zawodach wymagajacych wysokich kwalifikacji w Polsce przyczyniaja
sie do nizszych wynikéw populacji dorostych ogdtem i nizszych wynikdw populacji pracujacych
w odniesieniu do innych krajéw, w ktorych przeprowadzono badanie PIAAC. Oczywiscie zwigzek
przyczynowo-skutkowy moze tez przebiega¢ w odwrotnym kierunku, tj. to nizsze poziomy kompe-
tengji Polakéw powoduja, ze miejsc pracy dla wysoko wykwalifikowanych pracownikdw biurowych
jest nadal w Polsce relatywnie mniej. Niemniej jednak, kompetencje oséb wykonujgcych zawody
w tej grupie sg wyraznie wyzsze od pozostatych grup, zarowno w Polsce jak i w innych krajach (wy-
kres 7.5.).

Zestawienie wynikéw pracujacych w Polsce z przecietnymi wynikami krajow OECD w podziale
na grupy zawodow wskazuje, ze w zakresie rozumienia tekstu w Polsce wtasnie grupa wysoko wy-
kwalifikowanych pracownikdéw biurowych osigga wyniki na poziomie $redniej miedzynarodowe),
cho¢ w zakresie rozumowania matematycznego juz ponizej. Osiggniecia 0séb pracujacych w zawo-
dach wymagajacych srednich kwalifikacji ksztattuja sie ponizej przecietnych osiggniec¢ analogicz-
nych grup w krajach OECD*.

% Réznica w umiejetnosciach ,pracownikéw przy pracach prostych”w Polsce i przecietnie w OECD nie jest statystycznie

istotna.
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Wykres 7.5. Przecietne umiejetnosci oséb pracujacych w wieku 25-65 lat wg grup zawodéw w wybranych krajach (linig
przerywang oznaczona jest Srednia OECD dla kolejnych grup zawodéw)
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Warto zwréci¢ uwage, ze przecietne wyniki grup zawodoéw ,$rednio wykwalifikowani pracownicy
fizyczni” oraz,pracownicy przy pracach prostych”ksztattujg sie na poziomie wynikéw oséb biernych
zawodowo w Polsce. Ponadto zastanawia¢ moze relacja przecietnych wynikdéw tych grup — o ile
przecietnie w krajach OECD ci pierwsi osiggaja wyraznie wyzsze wyniki w rozumieniu tekstu i ro-
zumowaniu matematycznym, o tyle w Polsce réznice te sg znikome. Wynika to w duzym stopniu
ze struktury wyksztatcenia wsrod pracujgcych — w Polsce osoby o wyksztatceniu podstawowym lub
gimnazjalnym pracuja 3-krotnie czesciej jako srednio wykwalifikowani pracownicy fizyczni niz jako
pracownicy przy pracach prostych, natomiast przecietnie w krajach OECD obserwujemy okoto dwu-
krotna roznice. W Polsce grupa $rednio wykwalifikowanych pracownikow fizycznych wypada wiec
wyraznie stabiej na tle miedzynarodowym, poniewaz nalezy do niej wzglednie wiecej oséb o najniz-
szym wyksztatceniu niz w innych krajach.

Nie jest zaskakujace, ze miejsca pracy wymagajace wysokich kwalifikacji sg w wiekszosci zajete przez
0soby o wyksztatceniu wyzszym (73%), w zawodach biurowych wymagajacych srednich kwalifi-
kacji dominuja osoby z wyksztatceniem $rednim (40%), a wsrdd pracownikow fizycznych — osoby
z wyksztatceniem zasadniczym zawodowym (51%). Majac na uwadze to oraz roznice w strukturze
wyksztatcenia kobiet i mezczyzn (por. rozdziat 5), mozna sie spodziewac réznej struktury zawodow
wsrdd kobiet i mezczyzn.

Prawie potowa miejsc pracy mezczyzn w wieku 25-65 lat w Polsce to zawody klasyfikowane jako
$rednio wykwalifikowani pracownicy fizyczni (48%), zas 1/3 — wysoko wykwalifikowani pracowni-
cy biurowi. Jednoczesnie ponad potowa kobiet pracuje w wysoko wykwalifikowanych zawodach
(51%), a jedynie 13% jako pracownicy fizyczni. Jak pokazuje wykres 7.6., w kazdej grupie wieku liczba
pracujacych kobiet jest mniejsza niz liczba pracujacych mezczyzn i stad, np. mniejszy udziat mez-
czyzn wsrdd pracownikow biurowych nie jest tak wyrazny, natomiast wsrodd pracownikow fizycz-
nych 4 na 5 oséb jest ptci meskie).
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Wykres 7.6. Liczba i struktura populacji pracujacych wg wieku, ptci i grup zawodéw w Polsce
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Pracujacy poza zawodem s charakteryzowani takze poprzez rodzaj dziatalnosci miejsca pracy. Za-
wody wymagajace wyzszych kwalifikacji sa czesciej przypisane do sektora ustug (81% pracownikdw

biurowych w Polsce pracuje w tym sektorze), natomiast ponad potowa pracownikéw fizycznych
(60%) pracuje w sektorze przemystowym. Osoby pracujace w sektorze rolniczym, to przede wszyst-
kim $rednio wykwalifikowani pracownicy fizyczni (83% pracujacych w rolnictwie). Dlatego obserwo-

wane w PIAAC réznice w umiejetnosciach miedzy pracujacymi w réznych sektorach gospodarki nie
sg zaskakujace (wykres 7.7.). Skala tych réznic — okoto 40 punktéw miedzy pracujgcymi w sektorze

ustug i rolnictwa — moze jednak niepokoic®’.

Wyniki badania PIAAC wskazujg, ze ponad 1/3 pracujgcych w rolnictwie charakteryzuje sie pozio-
mem umiejetnosci na poziomie 1 lub nizszym, a niespetna 3% osigga poziom co najmniej 4 (wy-
kres 7.8.). Przecietne umiejetnosci oséb pracujagcych w rolnictwie okazujg sie wiec by¢ nizsze niz

0s6b biernych zawodowo. t gczne wyniki krajéw OECD takze wskazujg na sektor rolniczy jako sektor,
w ktérym udziat osob o najnizszych kompetencjach jest najwiekszy. Jednak przecietny wynik pracu-
jacych w rolnictwie w OECD jest o okoto 20 punktéw lepszy niz w Polsce i wyraznie mniej oddalony

od przecietnych wynikéw sektora ustug.

Polski sektor przemystowy takze cechuje sie nizszymi poziomami badanych w PIAAC umiejetnosci
wsrdd zatrudnionych. W rozumowaniu matematycznym od $redniej OECD dzieli Polske 13 punktéw,
a w rozumieniu tekstu — 9, nie sg to wiec roznice az tak wyrazne jak w przypadku rolnictwa.

4 Rdéznica w wynikach oséb pracujacych w rolnictwie i ustugach wynoszaca ok. 15 punktow utrzymuje sie takze, gdy
kontrolowane sa wiek, pte¢, wyksztatcenie, miejsce zamieszkania oraz wyksztatcenie rodzicow.
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Wykres 7.7. Percentyle rozktadu umiejetnosci pracujacych w Polsce w wieku 25-65 lat wg sektora gospodarczego
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Sposrod trzech rozwazanych sektorow gospodarki najlepsze wyniki, zardwno w Polsce, jak i w innych
krajach OECD, obserwuije sie w sektorze ustug. Warto podkresli¢, ze wynik Polski w rozumieniu tekstu
jest na poziomie wyniku OECD, a z rozumowania matematycznego tylko nieznacznie gorszy (3 punkty).
Odsetek 0sob pracujacych w sektorze ustug w Polsce osiggajacych wyniki na poziomie 4 lub 5 wynosi
15% i 13% w odniesieniu do rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego. Sg to wiec stosun-
kowo duze udziaty, ale nie brakuje tutaj takze oséb osiggajacych stabe wyniki (12% i 15%). Wskazuje
to, ze sektor ustug jest zréznicowany w odniesieniu do kompetendji pracujacych i warto blizej przyj-
rze¢ sie rozkladom umiejetnosci w réznych rodzajach dziatalnosci w tym sektorze (por. wykres 7.8).
Niewatpliwie najwyzszym poziomem umiejetnosci w PIAAC charakteryzuja sie osoby, ktérych praca
wigze sie m.in. z ustugami z zakresu informatyki, finanséw, ubezpieczen, komunikacji, reklamy, mar-
ketingu, obstugi rynku nieruchomosci, doradztwa podatkowego i ksiegowosci. Grupa ta, okredlana
tutaj tacznie jako ,ustugi nowoczesne’, uzyskata przecietny wynik 299 punktéw z zakresu rozumienia
tekstu i 295 z rozumowania matematycznego. Obydwa wyniki sg poréwnywalne do przecietnych
wynikéw osigganych przez osoby pracujace w tych branzach w krajach OECD uczestniczacych
w badaniu PIAAC.

Warto takze podkresli¢ wzglednie dobre wyniki pracujacych w ustugach zwigzanych z edukacja (na-
uczyciele szkolni i akademiccy, wychowawcy przedszkolni) oraz w administracji publicznej w Polsce,
ktdre sg nizsze od wynikdw sektora ustug nowoczesnych o okoto 10 punktow i nie roznig sie od wy-
nikoéw analogicznych grup w OECD. Wyjatkiem sg tu osiggniecia pracujacych w sektorze edukadji
w rozumowaniu matematycznym, dla ktorych dystans do wynikdw pracujacych w ustugach nowo-
czesnych zwieksza sie do 17 punktow i jednoczesnie sa to wyniki istotnie nizsze niz przecietne wyniki
0s6b w tym samym sektorze w krajach OECD. Finlandia, kraj osiggajacy wysokie wynikiw badaniu PISA
i uwazany za wzorzec w zakresie ksztatcenia i selekcji nauczycieli, nie rozczarowuje wynikami pracuja-
cych w sektorze edukacyjnym, ktére ksztattuja sie wyraznie powyzej sredniej OECD (3111 305 wobec
2931290 punktow srednio w OECD w zakresie rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego).
Osoby pracujace w ustugach okreslonych tutaj jako ,tradycyjne” (m.in. handel, transport, hotelar-
stwo, gastronomia, ochrona, sprzatanie) charakteryzuja sie wynikami zblizonymi do przecietnych
wynikow osigganych w krajach OECD osoéb zatrudnionych w analogicznej grupie ustug i nie réznig
sie pod tym wzgledem od ogdtu 0séb pracujacych w Polsce.
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Wykres 7.8. Odsetek oséb pracujacych w wieku 25-65 lat w Polsce i w OECD wg pozioméw umiejetnosci i rodzaju
dziatalnosci miejsca pracy
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Przedstawione grupowanie rodzajéw dziatalnosci oparte jest o klasyfikacje ISIC (w Polsce klasyfikacja PKD), przyporzqdkowujqc do przedstawionych
grup odpowiednie sekcje klasyfikacji. Rolnictwo: Rolnictwo, lesnictwo, fowiectwo i rybactwo (A); Przemyst: Gornictwo i wydobywanie (B), Przetworstwo
przemystowe (C), Wytwarzanie i zaopatrywanie w energie elektryczng, gaz, pare wodng, gorgcq wode i powietrze do uktaddw klimatyzacyjnych (D), Do-
stawa wody, gospodarowanie Sciekami i odpadami oraz dziatalnosc zwiqzana z rekultywacjq (E), Budownictwo (F); Ustugi tradycyjne: Handel hurtowy
i detaliczny, naprawa pojazdéw samochodowych, wigczajgc motocykle (G), Transport i gospodarka magazynowa (H), Dziatalnos¢ zwiqzana z zakwate-
rowaniem i ustugami gastronomicznymi (I), Dziatalno$¢ w zakresie ustug administrowania i dziatalnos¢ wspierajgca (N); Ustugi nowoczesne: Informacja
i komunikacja (J), Dziatalnos¢ finansowa i ubezpieczeniowa (K), Dziatalnos¢ zwigzana z obstugq rynku nieruchomosci (L), Dziatalnos¢ profesjonalna,
naukowa i techniczna (M), Administracja publiczna: Administracja publiczna i obrona narodowa, obowigzkowe zabezpieczenia spoteczne (O); Edukacja:
Edukacja (P); Zdrowie: Opieka zdrowotna i pomoc spoteczna (Q)

Podsumowujac, wérdd oséb pracujgcych w Polsce grupa najbardziej zagrozong niskimi poziomami
kompetendji, a poprzez to wykluczeniem spotecznym, sa rolnicy. Szacunki wskazuja, ze odsetek rol-
nikow w grupie ryzyka (poziom 1 lub ponizej) jest 8-krotnie wiekszy niz w grupie 0séb z wysokim
poziomem umiejetnosci (poziom 4 lub 5). Dla 0séb pracujacych w przemysle iloraz ten wynosi 2,
a w sektorze ustug proporcje odwracajg sie i przede wszystkim to osoby pracujgce w,ustugach no-
woczesnych”i w edukacji majg wieksze prawdopodobienstwo osiggnac poziom 4 lub 5.

W duzym stopniu nizszy niz w krajach OECD przecietny wynik ogétu osoéb pracujacych w Polsce
wynika ze struktury polskiej gospodarki — o ile wysoko wykwalifikowani pracownicy biurowi i oso-
by pracujace w ustugach osiagaja wyniki na poziomie wynikéw miedzynarodowych, to pracujacy
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w sektorach tradycyjnych (rolnictwo i przemyst) oraz pracownicy fizyczni, ktorych w Polsce jest
wzglednie wiecej, charakteryzuja sie wynikami ponizej wynikow OECD.

7.3. Premia kompetencyjna

Czesto méwi sie o premii edukacyjnej, majac na mysli przyrost dochododw wraz ze wzrostem pozio-

mu wyksztatcenia. Analogicznie zdefiniowa¢ mozna premie kompetencyjna, ktérej wstepng analize

przeprowadzono w oparciu o dane PIAAC, wykorzystujac informacje o dochodach oséb pracuja-

cych. Zarowno premia edukacyjna, jak i kompetencyjna mogg zosta¢ odniesione do cech innych

niz dochdd - na przyktad kapitatu spotecznego (zaufania), zdrowia, ktorych analizy warto pogtebic

w przysztych pracach badawczych.

Wykres 7.9. potwierdza istnienie premii kompetencyjnej — w grupie ryzyka, tj. wsrod oséb o umiejet-
nosciach na poziomie 1 lub ponizej, ponad 2/3 to osoby o dochodach nizszych od mediany docho-
dow w kraju (oszacowanej na podstawie danych PIAAC dla pracujacych). Natomiast w grupie osob

z wysokimi poziomami umiejetnosci ten udziat to okoto ¥4 i jednoczesnie potowa 0séb osiggajacych
poziom 4 lub 5 to osoby zaliczajace sie do 25% najlepiej zarabiajacych w kraju.
Ponizszy wykres przedstawia takze zréznicowanie premii kompetencyjnej dla kobiet i mezczyzn.

Przy takich samych kompetencjach mezczyZzni zarabiajg wiecej niz kobiety, co swiadczy o nieréwno-

$ciach ptacowych ze wzgledu na pte¢ na rynku pracy. Nie s3 to jednak wyniki zaskakujace w $wietle

innych danych na temat zréznicowania dochoddw miedzy kobietami i mezczyznami i — podobnie

jak pozostate dane — nie powinny by¢ one automatycznie interpretowane jako dyskryminacja kobiet

na rynku pracy. Aby takie wnioski wyciagna¢, nalezatoby takze uwzgledni¢ informacje np. o wyko-

nywanym zawodzie, stanowisku, miejscu i czasie pracy oraz doswiadczeniu, a te nie sg wigczone

do niniejszej analizy.

Wykres 7.9. Rozktad dochodéw oséb pracujacych w wieku 25-65 lat w Polsce osiggajacych okreslony poziom umiejetnosci
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Rozktad dochodéw oszacowany na podstawie informacji o miesiecznych dochodach pracownikéw najemnych i os6b samozatrudnionych
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Poszerzenie analizy o wymiar miedzynarodowy prowadzi do wniosku, ze premia kompetencyjna
w Polsce jest stosunkowo niewielka. W kazdym z krajow bioracych udziat w badaniu obserwuije sie
wyzsze dochody wiérdd oséb o wyzszych poziomach umiejetnosci, jednak zréznicowanie miedzy
krajami jest wyrazne: Czechy sa krajem o wyjatkowo niskiej premii kompetencyjnej, za$ Stany Zjed-
noczone — o wyjatkowo wysokiej i co wiece)j, takze silnie zréznicowanej na kazdym z poziomow
umiejetnosci (wykres 7.10.). Polska, podobnie jak Czechy i Szwecja oraz Stowacja i Estonia, charakte-
ryzuje sie niewielkim zréznicowaniem dochoddéw miedzy poziomami umiejetnosci (OECD, 20133,
rozdziat 6).

Warto zwrdcic takze uwage na réznice w dochodach oséb w ramach poszczegdlnych poziomow
umiejetnosci miedzy krajami: wedtug danych PIAAC nawet osoby na poziomie 4 lub 5 w Polsce
zarabiaja mniej lub poréwnywalnie do 0séb o najnizszych poziomach umiejetnosci w przedstawio-
nych na ponizszym wykresie krajach Europy Zachodniej i Ameryki. Moze miec to wptyw na decyzje
migracyjne Polakéw (por. OECD, 20133, rozdziat 6).

Wykres 7.10. Kwartyle rozkladu dochodéw w grupach pracujacych w wieku 25-65 lat w zaleznosci od poziomu
umiejetnosci rozumienia tekstu w wybranych krajach
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Zrédto: dane OECD, (OECD, 2013a, tabela 6.4. (L))

Miarg dochoddw sq oszacowane przecietne zarobki za godzine pracownikdw najemnych i 0sob samozatrudnionych wyrazone w dolarach amerykan-

skich skorygowane o wskaznik sity nabywczej pieniqdza

Analizy OECD podkreslajg réwniez, ze Polska nalezy do grup krajow, w ktorych wptyw umiejetnosci
na zarobki jest gtéwnie posredni — poprzez wyksztatcenie, a efekt bezposredni jest wyraznie nizszy
niz w innych krajach. Podobne wnioski przedstawione sa dla wptywu umiejetnosci na uczestnictwo
w rynku pracy (pracujacy i niepracujacy). Jest to zgodne z wynikami przedstawionymi w rozdziale 6
niniejszego raportu opisujacym wejscie mtodych na rynek pracy. O ile w przypadku mtodych oséb
mozna domniemywac, ze pracodawca posiada niewiele informacji o potencjalnym pracowniku
i najwazniejszg cecha sygnalizujaca jego umiejetnosci jest wiasnie wyksztatcenie, to w przypadku

89
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0s0b, ktére w rynku pracy uczestnicza juz wiele lat, poziom ukonczonego wyksztatcenia powinien
stawac sie coraz mniej istotng cechga sygnalizujaca umiejetnosci. Wyniki te mogg $wiadczy¢ o nie-
optymalnym funkcjonowaniu rynku pracy w Polsce — by¢ moze pracodawcy przyktadaja zbyt duzg
wage do dyplomdw i nie potrafig wtasciwie oceni¢ kompetendji potencjalnych pracownikéw. Z dru-
giej strony mozliwe, ze wielu potencjalnych pracownikow nie potrafi wykorzysta¢ wysokiego pozio-
mu kompetendji kluczowych do ksztattowania kompetencji zawodowych, a wiasnie tych szukaja
pracodawcy. Jednak, aby potwierdzi¢ te wstepne wnioski, nalezatoby przeprowadzi¢ pogtebione
analizy, uwzgledniajace takze inne niz badane w PIAAC umiejetnosci podstawowe.

7.4. Niewykorzystane zasoby pracy i kompetenc;ji?

Przedstawione powyzej informacje wskazuja, ze 1/3 osdb w wieku 25-65 lat w Polsce to osoby nie-
pracujace. Wérod oséb biernych zawodowo lub bezrobotnych jest wiele oséb posiadajacych sto-
sunkowo wysokie poziomy kompetendcji, np. ponad ¥ oséb w tej grupie charakteryzuje sie kom-
petencjami na poziomie 3 lub wyzszym. Z punktu gospodarowania zasobami ludzkimi stratg jest,
Ze 0soby te nie uczestniczg w wytwarzaniu dochodu narodowego.

Wiele z osob niepracujacych jest chetnych do podijecia pracy, cho¢ nie wszyscy podejmujg od-
powiednie kroki, aby ja znalez¢. GUS oszacowat liczbe 0séb biernych zawodowo, ktdre sg gotowe
podjac prace, ale jej nie szukajg na 643 tys. osdb w 2010 r.*® Do 0s6b tych naleza takze tzw. znieche-
ceni, tj. osoby bez pracy, ktére rozczarowane bezskutecznoscig poszukiwan, nie szukajg juz pracy.
Wydtuzanie sie okresu, przez ktdry osoby niepracujgce pozostajg bez pracy moze wptywac nega-
tywnie na ich poziom umiejetnosci rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego, zwtaszcza
w przypadku biernych zawodowo. Rozktad poziomdw kompetencji oséb, ktére przestaty pracowac
w ciggu ostatniego roku nie rézni sie znaczaco od tych, ktdrzy pozostajg bez pracy przez okres
od jednego do dwach lat (wykres 7.11.). Zdecydowanie gorzej wyglada rozktad umiejetnosci oséb
pozostajacych bez pracy przez dtuzszy czas. Trudno jest w tym przypadku oddzieli¢ efekt spadku
kompetencji na skutek pozostawania bez pracy i efektu kognitywnego starzenia sie, od efektu selek-
cji, tj. faktu, ze w duzym stopniu prace traca lub rezygnuja z niej osoby o nizszym poziomie kompe-
tendji, oraz ze prace szybciej znajduja osoby o lepszych umiejetnosciach. Niezaleznie od przyczyny,
nizsze poziomy umiejetnosci osob pozostajgcych bez pracy przez dtugi okres powinny by¢ odpo-
wiednio uwzglednione przy planowaniu szkolen przez Urzedy Pracy i agencje zatrudnienia.

Wykres 7.11. Odsetek oséb niepracujacych w wieku 25-65 lat w Polsce wg pozioméw umiejetnosci i dlugosci okresu
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Problem niewykorzystania zasobow pracy mozna rozpatrywac nie tylko w odniesieniu do oséb
niepracujacych, lecz takze do 0séb pracujacych, ktérych kwalifikacje i kompetencje nie sg w pemni
wykorzystywane.

W badaniu PIAAC osoby o statusie pracownikéw najemnych proszone byty o okreslenie poziomu
wyksztatcenia potrzebnego do wykonywania ich pracy, co po zestawieniu z informacjg o rzeczywi-
stym wyksztatceniu respondenta, pozwala na ocene dopasowania kwalifikacji w badanej populacji.
Prawie co trzecia osoba pracujaca w Polsce (31%) ocenia, ze ma zbyt wysokie wyksztatcenie w od-
niesieniu do wykonywanej pracy, natomiast 16% wskazuje, ze do wykonywanej pracy potrzebne
sg wyzsze kwalifikacje. Wyniki te sg zréznicowane w zaleznosci od wieku i wyksztatcenia pracuja-
cych (wykres 7.12.). Najwiecej osob posiadajgcych zbyt wysokie kwalifikacje w swojej subiektywne]
ocenie to osoby z tytutem licencjata oraz absolwenci technikéw i szkét policealnych. Mozna przy-
puszczad, ze pracujg oni w zawodach i na stanowiskach, gdzie wystarczytoby wyksztatcenie srednie
ogodlnoksztatcace badz zasadnicze zawodowe.

Wykres 7.12. Odsetki pracownikéw najemnych w Polsce w wieku 25-65 lat oceniajacych siebie jako zbyt wysoko
wykwalifikowanych, nie posiadajacych wystarczajacych kwalifikacji lub posiadajacych odpowiednie kwalifikacje
do wykonywanej pracy wg wieku i wyksztatcenia
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Zastanawiajace jest zréznicowanie oceny dopasowania witasnych kwalifikacji miedzy grupami wie-
ku. Osoby do 35. roku zycia wyraznie czesciej oceniajg siebie jako zbyt wysoko wykwalifikowanych.
Z jednej strony kolejne pokolenia s coraz lepiej wyksztatcone, co moze nie by¢ odzwierciedlone
w strukturze dostepnych dla nich miejsc pracy, a z drugiej, poniewaz jest to ocena subiektywna,
mtodych moze cechowac nadmierna pewnos¢ siebie i przecenianie wtasnych mozliwosci.

Subiektywna ocene dopasowania kwalifikacji mozna zestawi¢ z poziomem umiejetnosci mierzo-
nych w PIAAC. Osoby o danym poziomie wyksztatcenia, ktére uwazaja, ze posiadajg zbyt wysokie
kwalifikacje w stosunku do wymagan swojego miejsca pracy, majg przecietnie nizsze poziomy
umiejetnosci niz osoby okreslajace sie jako dobrze dopasowane pod wzgledem kwalifikacji. By¢
moze stoi za tym dobra selekcja pracownikow: osoby uwazajgce siebie za zbyt wysoko wykwa-
lifikowane zostaty zatrudnione na stanowiskach wymagajacych nizszych kwalifikacji niz przez nie
posiadane z powodu ich nizszych umiejetnosci. W literaturze pojawiaja sie takze hipotezy, ze pra-
cownicy ze zbyt wysokimi kwalifikacjami w stosunku do wymagan miejsca pracy sa bardziej podatni
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na utrate umiejetnosci poznawczych niz pracownicy dobrze dopasowani (de Grip, Bosma, Willems
i van Boxtel, 2008).

W PIAAC respondenci badania proszeni byli réwniez o ocene dopasowania ich umiejetnosci do wy-
konywanej pracy. Wszystkie osoby pracujgce mogty oceni¢ czy posiadajg umiejetnosci pozwalajace
na radzenie sobie z bardziej wymagajacymi obowigzkami niz wykonywane w ramach obecnej pracy
(tj. posiadaja zbyt wysoki poziom umiejetnosci) oraz czy potrzebujg dalszych szkoler, aby dobrze ra-
dzi¢ sobie ze swoimi obecnymi obowigzkami (zbyt niski poziom umiejetnosci). Mozliwe byto udziele-
nie dwoch pozytywnych odpowiedzi, gdyz odnosic¢ sie one moga np. do réznych umiejetnosci. Oka-
zuje sie, ze tacznie prawie 90% pracujacych w wieku 25-65 lat uwaza, ze ma umiejetnosci pozwalajace
na radzenie sobie z bardziej wymagajacymi obowigzkami, z czego blisko potowa (45%) jednoczesnie
czuje potrzebe doszkalania, aby dobrze radzi¢ sobie z obecnymi obowigzkami. Udziat oséb widzacych
potrzebe doszkalania wsréd tych, ktérzy uwazaja, ze mogliby wykonywac bardziej wymagajace zada-
nia, jest wyzszy w mtodszych grupach wieku i wsréd osob z wyzszym poziomem wyksztatcenia (wykres
7.13)). S to zarazem grupy o najwyzszych wsrdd dorostych Polakow poziomach umiejetnosci mierzo-
nych w badaniu PIAAC. Pozytywnym wynikiem jest czestszy udziat w réznych formach aktywnosciedu-
kacyjnej 0sob, ktére oceniaja swoje umiejetnosci na niewystarczajace — 63% oséb okreslajgcych swoje
umiejetnosci jako niewystarczajace brato udziat przynajmniej w jednej aktywnosci edukacyjnej w cia-
gu roku wobec 31% w grupie 0séb twierdzacych, ze ich umiejetnosci nie sg w petni wykorzystywane.

Wykres 7.13. Odsetki pracujacych w Polsce w wieku 25-65 lat oceniajacych siebie jako posiadajacych zbyt wysoki,
odpowiedni lub zbyt niski poziom umiejetnosci do wykonywanej pracy wg wieku i wyksztatcenia
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Warto zwrdci¢ uwage, ze udziat oséb oceniajacych, ze mogliby radzi¢ sobie w pracy z bardziej wyma-
gajacymi obowigzkami, jest wiekszy w starszych grupach wieku (okoto 60% oséb w wieku 55-65 lat
wobec ok. 45% w grupie wieku 25-35 lat). Wynik ten zastuguje na pogtebiong analize i weryfikacje,
czy rzeczywiscie na polskim rynku pracy potencjat pracujacych oséb starszych jest nie w petni wy-
korzystywany. Jak wskazujg wyniki PIAAC, osoby starsze posiadajg przecietnie nizsze poziomy bada-
nych tutaj umiejetnosci, jednak PIAAC nie mierzy wielu innych umiejetnosci waznych na rynku pracy.
Dlatego warto, aby ocena niedopasowania kompetendji i kwalifikacji w oparciu o dane PIAAC, byta
uzupetniona o wyniki pomiaru innych umiejetnosci, niz tylko te mierzone w PIAAC.
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Zaprezentowane w poprzednich rozdziatach wyniki wskazuja na duze indywidualne zréznicowanie
umiejetnosci badanych w PIAAC i gorsze przecietne wyniki osdb starszych. Poniewaz zyjemy co-
raz dtuzej i coraz dtuzej jesteSmy aktywni na rynku pracy, utrzymywanie kluczowych kompetencji
na odpowiednio wysokim poziomie przez jak najdtuzszy okres zycia staje sie waznym wyzwaniem.
Rozwdj, a nawet podtrzymywanie wszelkich umiejetnosci — czy to porozumiewania sie w jezyku
obcym, gry na flecie, czy prowadzenia samochodu - wymaga regularnego ich wykorzystywania.
Podobnie wyglada sytuacja w przypadku badanych w PIAAC kompetencji rozumienia tekstu i ro-
zumowania matematycznego. Im czesciej wykorzystujemy te kompetencje, zarowno w pracy jak
i w zyciu codziennym, i im czesciej uczestniczymy w réznych formach uczenia sie, tym bardziej
prawdopodobne jest, ze uda nam sie spowolni¢ spadek tych umiejetnosci wraz z wiekiem.

8.1. Pomiar wykorzystywania umiejetnosci w PIAAC

Wiele pytan kwestionariusza wywiadu badania PIAAC dotyczy intensywnosci wykonywania okreslo-
nych czynnosci w zyciu codziennym i w pracy®, ktore zwigzane sg z mierzonymi w badaniu kompe-
tencjami. Wykorzystywanie umiejetnosci rozumienia tekstu odniesiono w PIAAC do czytania ksigzek,
podrecznikdw, stownikow, encyklopedii, listow, e-maili, instrukcji, notatek stuzbowych, artykutéw
w prasie (zaréwno specjalistycznej jak i przeznaczonej do ogdinych odbiorcow) oraz faktur, rachun-
kéw i innych dokumentéw finansowych, diagraméw, map i schematéw. Kompetencje rozumienia
tekstu mozna odnies¢ takze do czynnosci zwigzanych z pisaniem, obejmujacych: pisanie listow,
notatek, raportéw, sprawozdan, artykutow do gazet oraz wypetnianie formularzy. Wykorzystywanie
umiejetnosci rozumowania matematycznego to np. kalkulowanie cen, kosztéw, budzetéw, oblicza-
nie utamkéw zwyktych, procentéw, przygotowywanie wykreséw, graféw, tabel, postugiwanie sie
prostymi rachunkami lub wzorami, badZ wykorzystywanie narzedzi statystycznych, analitycznych
czy np. trygonometrii. Pytania w kwestionariuszu PIAAC umoZzliwiaty zebranie informacji na temat
intensywnosci wykonywania wymienionych powyzej czynnosci — od ,nigdy”, poprzez ,rzadziej niz
raz na miesiac” i ,rzadziej niz raz w tygodniu, ale czesciej niz raz na miesiac’, do ,przynajmniej raz
na tydzien, ale nie codziennie”i,codziennie”*°.

PIAAC umozliwia wiec szczegdtowa analize intensywnosci wykorzystywania umiejetnosci przez
osoby doroste. W celu utatwienia wnioskowania na podstawie odpowiedzi na szereg pytan (od 4
do 8), informacje o wykonywaniu czynnosci zwigzanych z czytaniem, pisaniem lub rozumowaniem
matematycznym zostaty zagregowane do syntetycznych indekséw wykorzystywania umiejetnosdi,
oddzielnie dla wykorzystywania umiejetnosci w pracyiw zyciu codziennym?®'. Agregacja informacji
uwzglednia zréznicowanie w poziomie zaangazowania okreslonej umiejetnosci — np. czytanie pod-
recznikow jest czynnoscia tatwiejsza w odniesieniu do wykorzystania umiejetnosci rozumienia tek-
stu niz czytanie specjalistycznych czasopism naukowych. Poniewaz wykorzystywanie umiejetnosci

4 Na pytania dotyczace wykonywania analizowanych tu czynnosci w pracy odpowiadaty osoby obecnie pracujace oraz
osoby, ktére przestaty pracowac w okresie do 12 miesiecy przed przeprowadzeniem wywiadu. Przedstawiane ponizej staty-
styki,wykorzystywanie umiejetnosci w pracy” dotyczg catej tej grupy.

0 W PIAAC zbadano takze wykorzystywanie umiejetnosci zwiazanych z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi,
ktére omowione sa w rozdziale 10. Ponadto czes¢ pytan kwestionariusza wywiadu PIAAC pos$wiecona byta szeroko rozumia-
nym umiejetnosciom niekognitywnym i réznym czynnosciom wykonywanym w pracy (np. praca w zespole, zarzadzanie
czasem w pracy, negocjacje, wykonywanie pracy fizycznej). Tematyka ta jest poza tematyka niniejszego raportu.

°1 Indeksy wykorzystywania umiejetnosci zostaty wyskalowane z wykorzystaniem metodologii IRT (generalized partial
credit model), tj. modelujac wykorzystywanie umiejetnosci jako zmiennga nieobserwowalng, ktérej wyzsze wartosci impli-
kuja wieksze prawdopodobieristwa duzej intensywnosci wykonywania okreslonych czynnosci, przy czym przyrost praw-
dopodobieristwa odpowiadajacy ustalonemu wzrostowi wartosci zmiennej nieobserwowalnej moze sie rézni¢ dla réznych
czynnosci (tzw. trudnos¢ pytan). Osobom, ktére nie odpowiedziaty na pytania dotyczace wykorzystywania umiejetnosci nie

przypisano zadnej wartosci.
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nie ma naturalnej skali pomiaru, indeksy zostaty wystandaryzowane tak, ze srednia wartos¢ kazdego
indeksu we wszystkich krajach uczestniczacych w badaniu wynosi 2, a odchylenie standardowe 1.
Im wyzsza wartos¢ indeksu, tym umiejetnosci wykorzystywane sg bardziej intensywnie, przy czym
wartosci indeksow bliskie 0 oznaczaja bardzo niskie poziomy intensywnosci wykorzystywania umie-
jetnosci, a wartosci okoto 4 — bardzo intensywne wykonywanie czynnos$ci zwigzanych z rozwaza-
nymi umiejetnosciami. Warto podkresli¢, ze metodologia badan wykorzystywania umiejetnosci
jest w poczatkujgcej fazie. Przeprowadzone badanie jest jednym z pierwszych na swiecie, i pierw-
szym, przeprowadzonym na tak duza skale, ktére stara sie mierzy¢ intensywnos¢ wykorzystywania
umiejetnosci.

Wykorzystywanie umiejetnosci w duzym stopniu zmienia sie z wiekiem. W przebiegu zycia, inten-
syfikacja czynnosci czytania, pisania lub wykorzystania umiejetnosci rozumowania matematyczne-
go to przede wszystkim okres edukacji. W Polsce obowiazek nauki konczy sie z 18. rokiem zycia.
W pdZniejszym wieku, zwiaszcza wsrdd osob, ktdre nie kontynuuja edukadji, aktywnosci zwigzane
z czytaniem, pisaniem i rozumowaniem matematycznym, s coraz rzadsze (wykres 8.1.). Znaczny
wplyw na ksztatt wykresu ma struktura wyksztatcenia, co omdwione zostanie ponizej. Zmniejszajaca
sie intensywnos$¢ wykorzystywania umiejetnosci w zyciu codziennym kompensuje koniecznos¢ wy-
korzystania tych umiejetnosci w pracy (wykres 8.1., prawy panel). Jednakze, kompensacja ta dotyczy
przede wszystkim osdb z wyzszym wyksztatceniem. Poziom wykorzystywania umiejetnosci w pracy
jest zréznicowany pomiedzy poszczegdinymi grupami wieku. Wzrost wykorzystania umiejetnosci
w pierwszych latach dorostosci wynika, przede wszystkim, z péZniejszego wchodzenia na rynek pra-
cy 0s6b z najwyzszymi umiejetnosciami (absolwenci wyzszych uczelni).

Wykres 8.1. Intensywnos$¢ wykorzystywania umiejetnosci czytania, pisania i rozumowania matematycznego w zyciu
codziennym i w pracy w Polsce (linia ciaggta) i OECD (linia przerywana)
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Polacy czesciej niz mieszkancy pozostatych krajow wykorzystujg umiejetnosci zwigzane z rozumo-
waniem matematycznym w zyciu codziennym, w zyciu zawodowym za$ — na poziomie sredniej
OECD. Duzo gorzej wypadamy w odniesieniu do czynnosci zwigzanych z czytaniem i pisaniem,
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zardbwno w zyciu codziennym, jak i w pracy. Problem ten dotyczy wszystkich grup wieku. Sposrod
krajow bioracych udziat w badaniu nizszy niz w Polsce sredni poziom wykorzystania umiejetnosci
czytania w zyciu codziennym jest obserwowany jedynie we Wioszech i na Cyprze, a intensywnos¢
wykorzystania tej umiejetnosci — we Wtoszech i Francji. Nizszy poziom intensywnosci wykorzysta-
nia pisania w zyciu codziennym jest jedynie na Cyprze, a w pracy — na Cyprze, w Estonii, Wioszech
i Szwedji.

Poziom wyksztatcenia w bardzo duzym stopniu determinuje wykorzystanie umiejetnosci zarébwno
w zyciu codziennym jak i w pracy (wykres 8.2.). W poszczegdlnych grupach wyksztatcenia, spadek in-
tensywnosci wykorzystywania rozpatrywanych tu umiejetnosci jest duzo mniej wyrazny niz dla catej
populacji, w ktérej poszczegolne kohorty roznig sie struktura wyksztatcenia, co potwierdza znaczacy
wptyw edukadji formalnej na intensywno$¢ wykorzystywania umiejetnosci.

Wykres 8.2. Intensywnos$¢ wykorzystywania umiejetnosci czytania, pisania i rozumowania matematycznego w zyciu

codziennym i pracy wg grup wyksztalcenia
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Wykres 8.3. przedstawia zmiany wykorzystywania podstawowych umiejetnosci w zyciu codziennym
wraz z wiekiem w zaleznosci od aktywnosci edukacyjnych i sytuacji na rynku pracy. Wyréznione sa tam
cztery kategorie — osoby uczace sie (w tym osoby fgczace nauke z praca), osoby pracujace, osoby bez
pracy i poza formalng edukacjg przez okres do 12 miesiecy oraz osoby bez pracy i poza formalng
edukacja przez okres ponad 12 miesiecy. Tak wyodrebnione grupy w duzym stopniu pokrywajg sie
ze strukturg wyksztatcenia — osoby z wyksztatceniem wyzszym z duzo wiekszym prawdopodobien-
stwem znajduja sie wérdd pracujacych niz np. osoby z zasadniczym wyksztatceniem zawodowym.
Niemniej jednak, pomimo powyzszych zastrzezen, blizsza analiza wykresu 8.3. prowadzi do dos¢ in-
teresujgcych wnioskow. To, ze osoby uczace sie najczesciej wykorzystujg umiejetnosci nie powin-
no by¢ zaskoczeniem (statystycznie istotnie wyzszy poziom od innych grup w grupach wieku 16-24
i 25-34 lata). Pozytywnie zaskakiwa¢ moze fakt, ze osoby bedace bez pracy przez okres nie dtuzszy niz
rok wykazujg nie mniejsza intensywnos¢ wykorzystywania umiejetnosci niz pracujacy (pomimo nie-
co mniej korzystnej struktury wyksztatcenia). Wsroéd najmtodszej (16-24) grupy wieku (w przypadku
czytania takze 45-54) wykazujg nawet wyzsza intensywnos¢. Dos¢ wyraznie in minus odstaja osoby
dtugotrwale pozostajace bez pracy i poza formalng edukacjg. Otwarte pozostaje pytanie o kierunek
przyczynowosci. Posiadane dane nie pozwalajg na stwierdzenie, czy dtugotrwate przebywanie poza
rynkiem pracy i edukacja powoduje zmniejszenie zaangazowania w wykonywanie dziatan stymuluja-
cych umiejetnosci takze w zyciu codziennym. By¢ moze zaleznosc jest odwrotna: osoby rzadziej wyko-
nujace aktywnosci intelektualne wykazuja takze najmniejsza aktywnosc¢ na rynku pracy i w edukaciji.

Wykres 8.3. Intensywnos¢ wykorzystywania umiejetnosci czytania, pisania i rozumowania matematycznego w zyciu
codziennym wg statusu na rynku pracy
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Rdznice w podtrzymywaniu umiejetnosci moga, w pewnym stopniu, wyjasnia¢ znaczne roznice
w poziomach umiejetnosci pomiedzy pracujacymi a niepracujacymi u oséb w srednim wieku, pod-
czas gdy u mtodych, stosunkowo swiezo po zakoriczeniu nauki, réznice te sg stosunkowo niewielkie.
Wykorzystywanie umiejetnosci wydaje sie niezbedne, aby moc je utrzymywac. Jednak ogdlinie nie-
pokojace jest, ze 0soby o nizszych poziomach umiejetnosci, mniej wykorzystuja swoje umiejetnosci
i w mniejszym stopniu powstrzymuja zanik tych umiejetnosci wraz z wiekiem.
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Tabela 8.1.

Warto przyjrzec sie roznicom w wykorzystywaniu umiejetno$ci w zyciu codziennym i w pracy po-
miedzy kobietami a mezczyznami (tabela 8.1.). Kobiety czesciej niz mezczyzni wykonujg czynno-
$ci zwigzane z czytaniem (w zyciu codziennym i w pracy) i pisaniem (w pracy), a poziom wyko-
nywania czynnosci zwigzanych z rozumowaniem matematycznym jest zblizony. Rézni to Polske
od pozostatych krajow OECD, gdzie mezczyzni wyraznie intensywniej niz kobiety wykorzystuja
umiejetnosci rozumowania matematycznego przy zblizonym poziomie wykorzystania pozosta-
tych umiejetnosci.

Intensywnos¢ wykorzystywania umiejetnosci czytania, pisania i rozumowania matematycznego w zyciu codziennym
i pracy wg ptci i wyksztatcenia

. X ¥ Zasadnicze zawodowe, .
Gimnazjalne lub nizsze J X i Wyzsze Razem
srednie lub policealne
Mezczyzni Kobiety Mezczyzni Kobiety Mezczyzni Kobiety Mezczyzni Kobiety
Zycie codzienne

Czytanie 1,28 1,43 1,33 147 240 2,30 1,57 1,71
Pisanie 1,56 1,67 1,48 1,44 2,16 2,007 1,68 1,66
Rozumowanie . .

2,14 2,25 1,90 1,91 241 2,24 2,06 2,05
matematyczne

Praca

Czytanie 092 1,00 132" 143" 242 2,34 1,62" 1,82"
Pisanie 1,12 0,92 1,53 167" 229 2,13 1,78 1,88"
Rozumowanie . . . .

133 1,27 1,65 1,81 243 2,10 1,90 1,93
matematyczne

*Rdznice istotne statystycznie miedzy kobietami a mezczyznami w danej grupie wyksztatcenia

Wyzsze wyniki kobiet w Polsce wynikajg przede wszystkim z réznic obserwowanych wéréd oséb
z wyksztatceniem ponizej wyzszego i réznic w strukturze wyksztatcenia. Wsréd oséb z wyksztatce-
niem wyzszym mezczyzni charakteryzujg sie wyzszym poziomem wykorzystywania niemal wszyst-
kich badanych umiejetnosci. Wieksza intensywnos¢ wykonywania rozwazanych czynnosci moze
byc¢ jedna z przyczyn réznic w dochodach mezczyzn i kobiet w tej grupie wyksztatcenia.

Warto takze zwrdci¢ uwage na rozkfad wykorzystywania umiejetnosci w pracy w zaleznosci
od sektora gospodarki przedstawiony na wykresie 8.4. Nie jest zaskoczeniem, ze czynnosci zwia-
zane z czytaniem i pisaniem sg najczesciej wykonywane przez pracownikdéw administracji publicz-
nej i w sektorze edukacji, a z rozumowaniem matematycznym — w sektorze nowoczesnych ustug.
Rolnicy, prezentujacy najnizszy poziom posiadanych umiejetnosci, wykorzystuja je w najmniej-
szym stopniu. Wykres ten obrazuje takze istnienie zwigzku korelacyjnego miedzy posiadanymi
kompetencjami a intensywnoscig wykonywania badanych czynnosci.
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Wykres 8.4. Intensywnos$¢ wykorzystywania umiejetnosci czytania, pisania i rozumowania matematycznego w pracy
wg sektora gospodarki
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Rolnictwo Przemyst Ustugi Ustugi Administracja Edukacja Zdrowie Pozostate
tradycyjne nowoczesne publiczna
Wykorzystanie umiejetnosci Poziom umiejetnosci
Il Czytanie [ Pisanie Rozumowanie matematyczne ‘ Rozumienie tekstu ’ Rozumowanie matematyczne

Skala pomiaru wykorzystania umiejetnosci przedstawiona jest na lewej, a poziomy umiejetnosci na prawej osi. Przedstawione grupowanie rodzajéw
dziatalnosci oparte jest o klasyfikacje ISIC (w Polsce klasyfikacja PKD), przyporzqdkowujqc do przedstawionych grup odpowiednie sekcje klasyfikacji.
Rolnictwo: Rolnictwo, lesnictwo, towiectwo i rybactwo (A); Przemyst: GArnictwo i wydobywanie (B), Przetwdrstwo przemystowe (C), Wytwarzanie i za-
opatrywanie w energie elektryczng, gaz, pare wodng, gorqcq wode i powietrze do uktaddw klimatyzacyjnych (D), Dostawa wody, gospodarowanie
sciekamiiodpadami oraz dziatalnos¢ zwigzana z rekultywacjq (E), Budownictwo (F); Ustugi tradycyjne: Handel hurtowy i detaliczny, naprawa pojazddw
samochodowych, wiqczajqc motocykle (G), Transport i gospodarka magazynowa (H), Dziatalnos¢ zwigzana z zakwaterowaniem i ustugami gastrono-
micznymi (1), Dziatalnos¢ w zakresie ustug administrowania i dziatalnos¢ wspierajgca (N),; Ustugi nowoczesne: Informacja i komunikacja (J), Dziatalnos¢
finansowa i ubezpieczeniowa (K), Dziatalnos¢ zwiqzana z obstugq rynku nieruchomosci (L), Dziatalnosc¢ profesjonalna, naukowa i techniczna (M); Admi-
nistracja publiczna: Administracja publiczna i obrona narodowa, obowiqzkowe zabezpieczenia spoteczne (O); Edukacja: Edukacja (P); Zdrowie: Opieka
zdrowotna i pomoc spoteczna (Q).

Warto podkresli¢, ze informacje o wykorzystywaniu umiejetnosci sg waznym uzupetnieniem in-
formacji o poziomie kompetencji mierzonych w PIAAC. O ile to drugie swiadczy w duzym stop-
niu o potencjale kraju, to struktura wykonywania okreslonych czynnosci w pracy moze pozwoli¢
na szerszy kontekst oceny procesu wytwarzania dochodu narodowego.

8.3. Aktywnos¢ edukacyjna

Rozwdj i wykorzystywanie umiejetnosci poznawczych sg nieroztgcznie zwigzane z procesem ucze-
nia sie, ktory obecnie jest postrzegany nie tylko w kontekscie formalnej edukacji. Coraz wazniejsza
role odgrywa ksztatcenie ustawiczne, ktore oprécz bezposredniego efektu nabywania i uzupetniania
kwalifikacji i umiejetnosci — czesto warunkujacych aktywnos¢ zawodowa, jest bodZzcem do ogdlnej
aktywnosci intelektualnej. Bodziec taki jest w szczegdlnosci potrzebny tym osobom, ktére, jak poka-
Zuja powyzsze wyniki, wykorzystuja umiejetnosci tylko w niewielkim stopniu i dodatkowo charakte-
ryzuja sie niskimi poziomami kompetencji badanych w PIAAC.
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W swietle wynikéw ukazanych w poprzednich rozdziatach niniejszego raportu nie jest zaskakujace,
7e osoby uczestniczace w réznych formach aktywnosci edukacyjnej*? to osoby o wyzszych pozio-
mach badanych tu umiejetnosci poznawczych. R6znica miedzy wynikami oséb aktywnych i nieak-
tywnych edukacyjnie wynosi ponad 25 punktéw w rozumieniu tekstu i rozumowaniu matematycz-
nym. W Polsce sposrdd 0sob, ktdre osiggnety poziom umiejetnosci 4 lub 5, okoto 55% uczestniczyto
w ostatnim roku w przynajmniej jednej formie zorganizowanego uczenia sie. W grupie 0séb ocenio-
nych na poziomie 1 lub ponizej odsetek ten wynosi tylko 16% (wykres 8.5.).

Wykres 8.5. Odsetek oséb w wieku 16-65 lat, ktérzy w ciggu roku uczestniczyli w przynajmniej jednej zorganizowanej
formie uczenia sie w Polsce i w OECD wg osiggnietych pozioméw umiejetnosci

Rozumienie tekstu

Rozumowanie matematyczne
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Poziom 1 Poziom 2 Poziom 3 Poziom 4 Poziom 1 Poziom 2 Poziom 3 Poziom 4
lub ponizej lub 5 lub ponizej lub 5

OECD 22 Il Polska

Powyzszy wykres, oprocz ukazania wzrostu prawdopodobieristwa uczestnictwa w szkoleniach wraz
ze zwiekszaniem sie poziomu umiejetnosci, podkresla rzadkie uczestnictwo Polakow w aktywno-
$ciach edukacyjnych w poréwnaniu do innych krajow. Informacje uzyskane w badaniu PIAAC wska-
ZUja, ze w Polsce okoto 33% oséb w wieku 16-65 lat uczestniczyto przynajmniej raz w jakiejkolwiek
formie aktywnosci edukacyjnej w ciagu roku, z tego 2/3 - kilkakrotnie. Przecietnie w krajach OECD
blisko potowa rozpatrywanej populacji przynajmniej raz w roku podejmowata jaka$ aktywnosc¢
edukacyjna. W krajach skandynawskich, a takze w Holandii, Stanach Zjednoczonych i Kanadzie mo-
del uczenia sie przez cate zycie jest jeszcze bardziej upowszechniony (wykres 8.6.). Warto zwrdci¢
uwage, ze czes¢ krajow, w ktorych odsetki oséb uczestniczacych w aktywnosciach edukacyjnych
sq wieksze niz przecietnie w OECD (np. Norwegia, Wielka Brytania, Stany Zjednoczone, Kanada),
to kraje, w ktorych umiejetnosci osdb mtodych (16-24 lata) wypadaty gorzej lub poréwnywalnie
7 umiejetnosciami pozostatych dorostych (25-65 lat) (por. rozdziat 4). Wzglednie gorsze wyniki mto-
dych mogg wiec by¢ w mniejszym stopniu efektem negatywnych trendéw dotyczacych kompe-
tencji mtodych, a raczej efektem wzglednie lepszych umiejetnosci 0séb starszych, ktdrzy utrzymuija
swojg aktywnosc¢ edukacyjna.

2 Rozpatrywane tutaj aktywnosci edukacyjne dotyczg kurséw otwartych lub kurséw na odlegtos¢, szkoler w pracy, semi-
nariow, warsztatdw, kursow badz lekcji prywatnych.
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Wykres 8.6. Odsetek os6b w wieku 16-65 lat uczestniczacych w zorganizowanych formach uczenia sie w ciagu roku
w 23 krajach
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Niepokojgca niska aktywnos¢ edukacyjna Polakéw jest potwierdzana takze w wynikach innych ba-
dan (np. Badanie Aktywnosci Ekonomicznej Ludnosci, Badanie Ksztatcenia Dorostych, Bilans Kapi-
tatu Ludzkiego czy Diagnoza Spoteczna) i dotyczy ona wszystkich grup wieku, grup wyksztatcenia,
grup zawodow oraz sektoréw gospodarczych. Jednak wzglednie lepiej wypadajg osoby miode, le-
piej wyksztatcone, mieszkajgce w duzych osrodkach miejskich, pracujgce w zawodach wymagaja-
cych wysokich kwalifikacji lub w sektorze ustug. Wymienione powyzej cechy definiujg takze grupy
0 wyzszych poziomach badanych tu umiejetnosci, ale nalezy podkresli¢, ze uczestnictwo w aktyw-
nosciach edukacyjnych poza wptywem posrednim (poprzez wymienione cechy — tj. np. zaleznosci,
Ze to osoby z wiekszych miast czesciej doksztatcaja sie), ma takze bezposredni wptyw na poziom
umiejetnosci mierzonych w PIAAC®3.

5 Wanalizie regresji, w ktérej zmienng objasniang jest umiejetnosc rozumienia tekstu lub rozumowania matematycznego,
wspotczynnik przy zmiennej ,uczestnictwo w aktywnosciach edukacyjnych” jest dodatni i istotny, gdy kontroluje sie pte¢,
wiek, wyksztatcenie, wyksztatcenie rodzicow, miejsce zamieszkania (miasto, wie$), aktywno$¢ zawodowa (pracujacy, niepra-
cujacy), sektor zatrudnienia (rolnictwo, przemyst, ustugi).
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Wykres 8.7. Intensywnos$¢ wykorzystywania umiejetnosci czytania, pisania oraz rozumowania matematycznego w zyciu
codziennym i w pracy w zaleznosci od uczestnictwa w ksztatceniu ustawicznym w Polsce

Wykorzystywanie umiejetnosci w zyciu codziennym Wykorzystywanie umiejetnosci w pracy
2,5 2,5
2,0 . 2,0
|
| . -
(55 1,5
|
1 ,0 1 10
0,5 0,5
0,0 T T 1 0[0 T T 1
czytanie pisanie rozumowanie czytanie pisanie rozumowanie
matematyczne matematyczne
Uczestniczy w aktywnosciach edukacyjnych B Nie uczestniczy w aktywnosciach edukacyjnych

Osoby, ktére uczestniczq w aktywnosciach edukacyjnych sq zdefiniowane jako osoby, ktore przynajmniej raz w roku braty udziat w jakiejkolwiek formie

zorganizowanego ksztatcenia sie

Nie jest zaskakujace, ze osoby, ktére nie uczestnicza w zadnych aktywnosciach edukacyjnych, to jed-
noczesnie osoby, ktére w mniejszym stopniu wykorzystujg swoje umiejetnosci zardwno w pracy, jak
i w zyciu codziennym (por. wykres 8.7.). Blisko 30% oséb, ktére s nieaktywne edukacyjnie deklaruje
jednak ogdlng che¢ do uczenia sie**, co wskazywac moze, ze przy zapewnieniu odpowiedniego
dostepu i dopasowanej podazy szkolen, istnieje szansa na zaangazowanie czesci obecnie nieaktyw-
nych oséb w réznego rodzaju formy uczenia sie przez cate zycie.

> Odpowiedzi W duzym stopniu”i,W bardzo duzym stopniu”na pytanie Lubie uczy¢ sie nowych rzeczy”

101






Rozdziat 9. IALS i PIAAC - obraz zmian kompetencji Polakow

o.1.

Badanie IALS”>®

Badanie PIAAC stanowi kontynuacje badar kompetencji osob dorostych IALS i ALL, przeprowadzo-
nych w ostatniej dekadzie XX w. oraz w pierwszej dekadzie XXI w. przez OECD. Metodologia tych
trzech badan zapewnia ich wzajemna poréwnywalnos¢ (por. rozdziat 2), dzieki czemu mozliwe jest
$ledzenie zmian poziomu kompetencji oséb dorostych na przestrzeni blisko 20 lat. Polska uczestni-
czyta w 1994 r. w badaniu IALS, ktérego wyniki w zestawieniu z wynikami PIAAC pozwalajg na ana-
lize zmian poziomu kompetendcji Polakéw w dziedzinie rozumienia tekstu. Ta analiza jest przedmio-
tem ponizszego rozdziatu.

Badanie IALS (International Adult Literacy Survey), przeprowadzone w latach 1994-1998, byto pierw-
szym miedzynarodowym badaniem kompetencji oséb dorostych. W duzym stopniu metodologia
badania IALS bazowata na doswiadczeniach badar przeprowadzanych w latach 80. i 90. XX wieku
w Stanach Zjednoczonych oraz w Kanadzie. Badania te wykazaty, ze nawet w rozwinietych krajach
wiele osob dorostych nie posiada podstawowych kompetencji pozwalajacych na wyszukiwanie,
rozumienie i ocene informacji. Z tego powodu OECD, przy wspotpracy z Urzedem Statystycznym
Kanady (Statistics Canada) oraz organizacja Educational Testing Service w Princeton, specjalizujaca
sie badaniach umiejetnosci, podjeto inicjatywe zbadania zréznicowania pozioméw kompetencji
w wymiarze miedzynarodowym, ktadac duzy nacisk na identyfikacje grup o najnizszych poziomach
umiejetnosci, co zapoczatkowato przedsiewziecie IALS.

tacznie w badaniu IALS uczestniczyty 23 kraje i regiony, przy czym zbieranie danych odbyto sie
w 3 rundach: w 1994, w 1996 oraz w 1998 r. Polska uczestniczyta w pierwszej rundzie badania razem
7 Kanadag, Francjg, *® Niemcami, Irlandia, Holandia, Stanami Zjednoczonymi, Szwecjg oraz Szwajca-
rig (czesci niemiecko- i francuskojezyczna). Nastepnie w 1996 r. do przedsiewziecia przytaczyty sie
Australia, Belgia (podobnie jak w PIAAC tylko cze$¢ flamandzka), Wielka Brytania, Nowa Zelandia,
Irlandia Pétnocna, a dwa lata pdzniej takze Chile, Czechy, Dania, Finlandia, Wegry, Wtochy, Norwegia,
Stowenia i wtoskojezyczna czes¢ Szwajcarii.

Polska pod wzgledem przecietnych kompetencji dorostych w kazdej z 3 mierzonych dziedzin (por.
rozdziat 2), uplasowata sie na koricu rankingu krajow, wyprzedzajac jedynie Chile i Portugalie. Warto
jednak pamieta¢, ze badanie przeprowadzono w Polsce w 1994 r, w poczatkowym okresie trans-
formacji ustrojowej i gospodarczej. We wstepie do artykutu z 1996 r. omawiajgcego wyniki IALS dla
Polski mozna odnalez¢ nastepujacy opis dwczesnej rzeczywistosci: Wiele na to wskazuje, ze wraz
7 przejsciem do gospodarki rynkowej bardzo zmienia sie i wzbogaca otoczenie informacyjne przecietne-
go Polaka. Ogfoszenia zajmujq w niektdrych dziennikach ponad pofowe objetosci: mozna juz tak wiele,
kupic, sprzedac, zamdwic pizze lub chiriskie danie do domu, w naszej skrzynce na listy pojawia sie coraz
wiecej ogtoszen i reklam (...). Szczegélnie wazne a przy tym nowe dla nas, staty sie informacje i okreslane
przez nie typowe wybory zwiqzane z gospodarkq rynkowq (Biatecki, 1996).

Niewatpliwie cytat ten podkresla z jednej strony wzrost znaczenia umiejetnosci wykorzystywania in-
formacji w gospodarce wolnorynkowej i dodatkowo wskazuje na poczatkowa fascynacje zjawiskiem
wzbogacania sie otoczenia informacyjnego obywateli. Z drugiej strony powyzszy cytat odnosi sie
takze do zakresu tematycznego wielu zadan kognitywnych IALS: ogtoszenia, ulotki informacyjne,
zagadnienia ekonomiczne zwigzane z nowym systemem gospodarczym w duzym stopniu byty dla

> Autorzy raportu s3 wdzieczni Profesorowi Ireneuszowi Biateckiemu za udostepnienie materiatéw dotyczacych IALS.
Profesor Biatecki petnit funkcje krajowego menedzera projektu National Project Manager badania IALS w Polsce.
% Francja zakwestionowata metodologie badania IALS i nie uznata wynikéw badania, wnoszac o ich wylgczenie z oficjal-

nych publikacji.
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Polakéw w 1994 r. stosunkowo nowe®. Mozna sie takze domysla¢, ze z kazdym rokiem transformadji
nastepowata poprawa poziomu oswojenia spoteczenstwa z nowym otoczeniem informacyjnym.
Dlatego wyniki Polski w IALS mogg nie by¢ w petni poréwnywalne z wynikami Czech i Wegier, ktére
przeprowadzity badanie 4 lata pdzniej niz Polska i uzyskaty lepsze wyniki, mimo podobnych do-
$wiadczen spoteczno-gospodarczych w XX w.

9.2. Wyniki IALS i PIAAC w perspektywie miedzynarodowej

Kontynuacja badania IALS byto badanie ALL (Adult Literacy and Life Skills Survey) przeprowadzone
w latach 2002-2008 tacznie w 11 krajach lub regionach: w Holandii, Norwegii, Szwajcarii, we Wto-
szech, na Wegrzech, w Kanadzie, Stanach Zjednoczonych, Australii, Nowej Zelandii oraz na Bermu-
dach i w stanie Nuevo Ledn w Meksyku. Polska nie zdecydowata sie na przystapienie do badania
ALL, wiec réznica w czasie miedzy kolejnymi miedzynarodowymi pomiarami kompetencji dorostych
w Polsce — IALS i PIAAC — wynosi 17 lat. Warto podkresli¢, ze od poczatku lat 90. XX wieku nastgpito
w Polsce wiele istotnych zmian. Niezwykle wazna zwigzana z tymi zmianami wydaje sie transforma-
cja rynku pracy: pojawienie sie problemu bezrobocia, ale jednoczesnie i nabywanie przez obywa-
teli umiejetnosci samodzielnego poszukiwania pracy, takze poza granicami kraju. Kontakt z coraz
wieksza liczbg dokumentéw, wnioskéw, podan i wystepujacy obecnie wrecz przesyt otaczajacych
informacji sprawiaja, ze uzasadnione wydaja sie oczekiwania poprawy kompetendji przetwarzania
informacji wérodd Polakow na przestrzeni ostatnich kilkunastu lat.

Metodologia badania PIAAC pozwala na bezposrednie poréwnanie wynikow kompetencji rozumie-
nia tekstu z wynikami badania IALS w odniesieniu do umiejetnosci rozumienia tekstéw ciggtych
i rozumienia dokumentéw i formularzy®®. Sposrodd 15 krajow, ktdre braty udziat zaréwno w IALS jak
i w PIAAC, to wiasnie w Polsce odnotowano najwieksza poprawe wynikow — réznica w $rednim
wyniku Polakow w wieku 16-65 lat wyniosta az 35 punktéw, podczas gdy $rednia OECD pozostata
praktycznie na tym samym poziomie (wykres 9.1.).

> W literaturze naukowej (np. International Review of Education, 46 (5), 2000, specjalne wydanie czasopisma poswieco-
ne badaniu IALS) pojawity sie gtosy kwestionujace poprawnos¢ metodologiczng badania IALS, m.in. wiasnie w odniesieniu
do tresci pytan, z ktérych okoto potowa zaczerpnieta byta z badan kompetencji przeprowadzonych wczesniej w Stanach
Zjednoczonych i w Kanadzie. Pytania odnoszace sie w wiekszosci do otoczenia informacyjnego krajéw o gospodarce wolno-
rynkowej mogly by¢ nieadekwatne dla krajow Europy Srodkowo-Wschodniej w okresie transformadji.

8 Wyniki IALS z zakresu pomiaru umiejetnosci rozumienia dokumentdw oraz rozumienia tekstéw ciggtych zostaty ponow-
nie przeskalowane, w celu zapewnienia porownywalnosci wynikéw IALS do wynikéw umiejetnosci rozumienia tekstu PIAAC;
do procedury skalowania wykorzystano tzw. zadania kotwiczace, tj. zadania, ktére wigczone byty zaréwno do testu kognityw-
nego w IALS i w PIAAC. Czes¢ IALS dotyczaca wykonywania prostych obliczer zostata uznana za nieporéwnywalng z czescia
dotyczaca rozumowania matematycznego w PIAAC. Wiecej informacji na temat poréwnywalnosci badan IALS i PIAAC oraz
zastosowanej procedurze skalowania mozna znalez¢ w raportach OECD: Survey of Adults Skills (PIAAC), Vol. Il (OECD, 2013b),
Technical Report of the Survey of Adult Skills (OECD, 2013c¢).
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Wykres 9.1. Wyniki badan IALS i PIAAC w 15 krajach
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Kraje zostaty uszeregowane wg wynikéw IALS. Poréwnanie do Sredniej OECD IALS odnosi sie do przeskalowanych wynikdw IALS dla 15 krajéw, ktdre

uczestniczyly zaréwno w badaniu IALS jak i PIAAC. Srednia OECD PIAAC dla tej grupy krajow jest taka sama jak Srednia OECD dla 22 krajéw uczestniczq-

cych w PIAAC

Zmiany pozytywne, cho¢ o wyraznie mniejszej niz w Polsce skali, obserwuje sie takze w Australii
(8 punktow poprawy w wynikach PIAAC w stosunku do IALS), we Wioszech (7 punktéw) oraz w Wiel-
kiej Brytanii (6 punktéw). Australia jest przyktadem kraju, ktérego ludnos¢ w latach 90. ubiegtego
wieku charakteryzowata sie nizszym poziomem kompetencji niz przecietnie w krajach OECD, nato-
miast w badaniu PIAAC poziom rozumienia tekstu uksztattowat sie tam juz powyzej sredniej OECD.
Wyniki Polski w obydwu badaniach znajduja sie ponizej sredniej miedzynarodowej, warto jednak
zaznaczyc, ze dystans Polski do sredniej OECD wyraznie zmalat (z 42 punktéw do 6).

Z drugiej strony istnieja kraje, dla ktérych srednie wyniki oséb dorostych PIAAC okazaty sie gorsze
niz wyniki IALS. Sa to Szwedja (réznica miedzy wynikami PIAAC a IALS wynosi 26 punktow), Dania
(18 punktéw), Norwegia (16 punktéw), Niemcy (12 punktéw) oraz w mniejszym stopniu Kanada
(5 punkéw), Czechy (3 punkty) i Stany Zjednoczone (4 punkty). Dodatkowo Niemcy i Dania odno-
towaty w PIAAC wyniki ponizej sredniej OECD, podczas gdy w IALS charakteryzowaty sie wynikami
wyzszymi niz przecietnie w krajach OECD. Dania, Norwegia oraz Stany Zjednoczone wymienione
zostaty takze w rozdziale 4, z uwagi na to, ze wyniki oséb mtodych (16-24 lata) w PIAAC sg gorsze niz
pozostatych dorostych (25-65 lat).

Spadek $redniego wyniku badania PIAAC w stosunku do IALS na poziomie kraju jest w wielu przy-
padkach zwigzany ze zwiekszeniem sie udziatow w populacji 0séb o najnizszych poziomach umie-
jetnosci. Wyrazny wzrost odsetka 0séb o poziomie umiejetnosci rozumienia tekstu 1 lub ponizej mie-
dzy badaniem IALS i PIAAC obserwuije sie w Szwecji (z 5,3% do 13,3%). Okoto dwukrotne zwiekszenie
udziatu 0séb uzyskujacych wyniki na poziomie 1 lub ponizej T wystapito takze w Niemczech, Danii
i Norwegii, cho¢ warto podkresli¢, ze udziaty te nadal sg nizsze niz obecnie w Polsce (wykres 9.2.).
W wymienionych krajach obserwuje sie takze wyrazny spadek odsetka oséb o najlepszych umie-
jetnosciach (poziom 4 lub 5) — w Szwedji udziat tych oséb wsérdd populacji dorostych zmniejszyt sie
o potowe, podobnie w Danii, Norwegii i w Niemczech (spadki o 35-40%). Zmiany te zagraza¢ mogga
wzglednej konkurencyjnosci tych gospodarek w perspektywie miedzynarodowe;j.
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Wykres 9.2. Odsetek oséb w wieku 16-65 wg pozioméw umiejetnosci w wybranych krajach na podstawie wynikéw
badan IALS i PIAAC.
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Przeciwne zmiany obserwuje sie w Polsce — poprawa wynikow na poziomie kraju jest gtéwnie skut-
kiem zmniejszenia sie udziatu 0s6b z umiejetnosciami rozumienia tekstu ocenianymi na poziomie
1 lub nawet ponizej tego poziomu. O ile oszacowania wskazuja, ze w Polsce w 1994 1. 41,1% 0s6b
dorostych (16-65 lat) nie byto w stanie rozwiaza¢ zadan z zakresu rozumienia tekstu na poziomie
2, w tym 18,3% nie osiggneto nawet poziomu 1, to w 2011 r. odsetki te spadty do 18,8% (dorosli
na poziomie 1 lub ponizej) i 3,9% (ponizej poziomu 1). Jednoczesnie nastapit wzrost odsetka oséb
osiggajacych najlepsze wyniki, tj. na poziomie 4 lub 5 z 3,0% do 9,7%. Zauwazalny jest takze wzrost
udziatu w populacji grupy, ktérej przypisano poziom 3 umiejetnosci rozumienia tekstu (z 20,6%
do 30,0%). Niewatpliwie przedstawione wyniki sg dla Polski bardzo pozytywne i $wiadczg o poste-
pie spofecznym.



Rozdziat 9. IALS i PIAAC - obraz zmian kompetencji Polakow

9.3. Zmiany uwarunkowan spoteczno-gospodarczych w Polsce miedzy 1994 a 2011 r.

Istotna poprawa przecietnego poziomu umiejetnosci rozumienia tekstu Polakoéw miedzy 1994
a 2011 r. wigze sie w duzym stopniu z przemianami spoteczno-gospodarczymi ostatnich kilkunastu
lat, wigczajac w to takze wzrost poziomu wyksztatcenia ludnosci oraz postepujaca globalizacje i wy-
raznym zwiekszeniem dostepu spoteczenstwa do wiedzy i nowych technologii.

Zmiany otoczenia gospodarczego, stylu zycia i wartosci spoteczenstwa zwigzane sg z zachodzacymi
od upadku komunizmu procesami demograficznymi skutkujgcymi starzeniem sie populacji Polski.
Spadek dzietnosci wraz ze wzrostem trwania zycia, a takze typowe dla Polski okresy wyzu i nizu
demograficznego, sprawiaja, ze obecna struktura ludnosci Polski wyraZnie rézni sie od struktury lud-
nosci z pierwszej potowy lat 90. ubiegtego wieku (wykres 9.3.).

Wykres 9.3. Struktura wieku ludnosci Polski w 1994 riw 2011 r.

Wykres przedstawia liczebnosci wzgledne grup wieku w populacji oséb 16-65 lat i sporzqdzony jest na podstawie danych IALS i PIAAC. Ciemniejszym
odcieniem zaznaczone sq ,nadwyzki” wzglednych liczebnosci grup wieku odpowiednio w 1994 r.w stosunku do 2011 r, bqdZ odwrotnie

Obecna piramida wieku ludnosci Polski w odniesieniu do sytuacji w 1994 r. cechuje sie wiekszy-
mi liczebnosciami wzglednymi oséb starszych (45-65 lat), oséb w wieku 20-29 lat i jednoczesnie
mniejszymi odsetkami 0sob najmtodszych (16-19 lat) oraz osob w wieku 30-45 lat. Przeksztatcenia
struktury wieku populacji nie maja jeszcze duzego wptywu na wyniki badan kompetencji populacji
Polski*?, jednak kontynuacja obserwowanych trendow, tj. spadek udziatéw w populacji osob mto-
dych przy obserwowanym obecnie profilu umiejetnosci wedtug wieku moze prowadzi¢ w dtugim
okresie do zmniejszenia sie wzglednych i bezwzglednych liczebnosci oséb o najwyzszych pozio-
mach umiejetnosci, ktérymi sg najczesciej mtodzi.

W rozwazanym okresie nastapita takze bardzo istotna zmiana struktury wyksztatcenia formalnego
ludnosci. O ile odsetek 0séb z wyksztatceniem podstawowym lub zasadniczym zawodowym lud-
nosci w wieku 16-65 lat w 1994 r. wyniost blisko 63%, to w 2011 r. spadt on do 40%. Jednoczesnie
odsetek 0sob z wyksztatceniem wyzszym lub policealnym zwiekszyt sie z 14% do 31%, przy czym
obecnie w mtodszych kohortach siega on nawet 50% (wykres 9.4.).

% Obliczenia wskazuja, ze gdyby obecna struktura wieku ludnosci byta réwnowazna strukturze z 1994 r, a wyniki dla
kolejnych 10-letnich grup wieku byty wynikami obserwowanymi w 2011 r, to w PIAAC (w wyniku ,odmtodzenia populacji”)
nastapitby wzrost sredniego wyniku rozumienia tekstu dla Polski o 2 punkty.

€ Statystyki wyznaczone sg na podstawie danych PIAAC i IALS i dlatego moga wystapic¢ rozbieznosci w stosunku do sta-
tystyk oszacowanych na podstawie innych zrodet. Pytania o edukacje w kwestionariuszach IALS i PIAAC nie sg bezposrednio
poréwnywalne i odniesione do réznych wersji klasyfikacji ISCED (ISCED 76 i 97). Przedstawione grupowanie wyksztatcenia
jest kompromisem miedzy doktadnoscia skali wyksztatcenia a mozliwoscia przeprowadzenia poréwnania IALS i PIAAC, takze

w perspektywie miedzynarodowe;j.
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Wykres 9.4. Struktura wyksztatcenia ludnosci Polski w IALS i PIAAC wg grup wieku w 19942011 r.
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Ostatnie 20 lat to dla Polski takze istotne zmiany na rynku pracy — przejscie od centralnie sterowanej
polityki petnego zatrudnienia w kierunku wolnorynkowych mechanizméw réwnowazenia popytu
i podazy pracy. Restrukturyzacja gospodarki wigzata sie z jednej strony z pojawieniem sie problemu
bezrobocia, a z drugiej — licznej rzeszy biernych zawodowo w wieku produkcyjnym, ktérym przy-
znano renty badZ wczesniejsze emerytury, zapobiegajac dalszemu wzrostowi liczby bezrobotnych.
Statystyki oszacowane na podstawie danych IALS i PIAAC, wskazuja, ze w 1994 r. w Polsce emery-
Ci i rencisci stanowili az 17,4% ludnosci w wieku 16-65 lat, za$ w 2011 r. udziat ten zmniejszyt sie
do 9,7%. Odsetek bezrobotnych w rozpatrywanej populacji jest poréwnywalny miedzy okresami
przeprowadzania obydwu badan (ok. 10%), jednak w 1994 r. ryzyko bezrobocia byto istotnie nizsze
dla os6b powyzej 50. roku zycia (z powodu masowosci przyznawania rent i emerytur), natomiast
w duzo wiekszym stopniu problem braku pracy uderzat w osoby mtode. Obecnie ryzyko bezrobocia
0s6b w wieku 50+ jest nadal nizsze niz wérdd oséb mtodych, jednak polityka emerytalna panistwa
ulegta znacznym zmianom.

Problemy strukturalne rynku pracy — zaréwno w latach 90. ubiegtego wieku, jak i obecnie - oraz
istniejgce mozliwosci wczesniejszej rezygnacji z aktywnosci zawodowej powoduja, ze wzorzec
aktywnosci zawodowej w Polsce nadal wskazuje na nizsze odsetki zatrudnionych niz przecietnie
w krajach OECD (wykres 9.5.). W 1994 r. w wiekszosci grup wieku wskazniki zatrudnienia zaréwno
kobiet i mezczyzn w Polsce byty nizsze niz Srednio w krajach OECD, jednak obecnie mozna zaobser-
wowac poprawe w zakresie statystyk oséb pracujgcych. Warto zwréci¢ uwage, ze odsetki zatrudnio-
nych w Polsce w starszych grupach wieku sg nadal wyraznie nizsze w OECD. Zaréwno w Polsce, jak
i srednio w krajach OECD wida¢ wyrazna roznice we wzorcach aktywnosci zawodowej kobiet i mez-
czyzn — odsetek pracujacych kobiet w wieku 16-65 lat jest nizszy niz mezczyzn w tym samym wieku.
Mozna to zaobserwowac zardwno w IALS, jak i w PIAAC, cho¢ réznice te zmniejszaja sie. Kolejna
prawidfowoscia obserwowang w danych jest pdzniejsze wchodzenie mtodych na rynek pracy —o'ile
w 1994 r. przecietnie w krajach OECD pracowato 35% kobiet i 39% mezczyzn w wieku 16-24 lata,
otyle w 2011 r. odsetki te spadty do 26% i 30%.
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Wykres 9.5. Wzorzec aktywnosci zawodowej (odsetek pracujacych w 10-letnich grupach wieku) w Polsce i OECD w latach
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Na postawie deklaracji respondentdw o ich statusie na rynku pracy

Zmianom wzorca aktywnosci zawodowej ludnosci towarzyszyto przeksztatcenie struktury gospo-
darki, co ograniczyto liczbe pracujacych w rolnictwie (z 15,5% do 7,8%) i rozbudowato sektor ustug
(53,3% pracujacych w 1994 1.1 59,7% pracujacych w 2011 r). Wzrost zatrudnienia w sektorze ustug
wigze sie ze wzrostem zatrudnienia w zawodach wymagajacych wyzszych pozioméw kwalifikacji,
np. odsetek zatrudnionych na stanowiskach kierowniczych, jako specjalisci lub technicy (Sredni per-
sonel) wzrdst z 26,3% w 1994 r. do 38,6% w 2011 r.

Zmiany spoteczno-gospodarcze w Polsce miedzy 1994 a 2011 r. pozwalajg w duzym stopniu wy-
jasni¢ wzrost przecietnego poziomu kompetencji Polakéw, jednak wzrost ten nie byt jednakowy
we wszystkich grupach ludnosci. Uzupetnieniem informacji o przecietnych wynikach ludnosci Pol-
ski w obu badaniach na tle innych krajéw jest ponizsza analiza porownawcza wynikéw IALS i PIAAC
w Polsce uwzgledniajgca zréznicowanie kompetendji i zréznicowanie ich zmian ze wzgledu na wiek,
pte¢, wyksztatcenie oraz aktywnos¢ zawodowa.

Na znaczng poprawe $redniego wyniku Polski w badaniu PIAAC w stosunku do badania IALS
(0 35 punktow) ztozyt sie wzrost umiejetnosci rozumienia tekstu wszystkich dorostych, tj. we wszyst-
kich grupach wieku (wykres 9.6.). WyraZne jest tez zmniejszenie dystansu do sredniej OECD, choc
nie jest ono rownomierne. O ile wyniki oséb mtodych w PIAAC osiggnety juz $redni poziom krajow
rozwinietych, to w kolejnych grupach wieku wyniki Polski ksztattujg sie nadal ponizej sredniej OECD.
Najwieksza poprawa wynikdw rozumienia tekstu nastgpita jednak w najstarszej 10-letniej grupie
wieku obejmujacej osoby w wieku 55-65 lat (0 56 punktéw wobec 27-punktowej poprawy dla gru-
py wieku 16-24 lata) i jednoczesnie to w tej grupie nastapit najwyrazniejszy spadek odsetka osob
na poziomie 1 lub nizszym (wykres 9.7.). Jest to prawdopodobnie zwigzane ze zmiang omdwione-
go powyzej wzorca aktywnosci zawodowej i zmniejszania sie odsetkow emerytow, rencistéw badz
zatrudnionych w sektorach gospodarki wymagajacych nizszych kwalifikacji, tj. grup osiggajacych
przecietnie nizsze wyniki.
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Wykres 9.6. Rozktad umiejetnosci rozumienia tekstu w Polsce w IALS i PIAAC wg grup wieku
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Warto podkredli¢, ze wyniki oséb starszych ulegty poprawie $rednio we wszystkich krajach OECD,
co jest prawdopodobnie efektem poprawy poziomu wyksztatcenia w tej grupie i prowadzonych
w wielu krajach polityk majacych na celu promowanie uczenia sie przez cate zycie oraz zahamowa-
nie zbyt wczesnego wycofywania sie z rynku pracy. Sptaszczenie ksztattu krzywych obrazujacych
rozktad umiejetnosci rozumienia tekstu wedtug wieku obserwowany jest takze w Polsce, niezaleznie
od wyksztatcenia i ptci. Jednoczesnie niepokojgcy jest spadek przecietnych wynikow osob mtodych
w krajach OECD w badaniu PIAAC w porownaniu do wynikéw IALS. Potencjalnie moze by¢ to zwia-
zane z pdzniejszym, niz przed dwoma dekadami, wchodzeniem na rynek pracy, co w kontekscie
kompetencji mierzonych przez PIAAC i IALS moze utrudnia¢ mtodym poprawne rozwigzanie zadan
kognitywnych zorientowanych raczej na zagadnienia z zycia codziennego, spotecznego i zawodo-
wego, w ktorym te osoby jeszcze nie uczestnicza.

Wykres 9.7. Odsetek oséb w Polsce wg pozioméw umiejetnosci rozumienia tekstu i wieku w badaniach IALS i PIAAC
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Poniewaz pomiary PIAAC i IALS dzieli 17 lat, mozliwe jest poréwnanie wynikow tych samych ko-
hort w obydwu badaniach, tj. grup oséb, ktére w momencie pomiaru IALS miaty od 16 do 48 lat,
aw PIAAC od 33 do 65 lat®". Obserwowane w danych przekrojowych spadki wartosci sredniej umie-
jetnosci kognitywnych oraz wzrost odsetkéw 0séb ocenianych na najnizszych poziomach umiejet-
nosci w starszych grupach wieku sugeruja, ze umiejetnosci te ulegaja pogorszaniu sie wraz z wie-
kiem (rozdziat 5). Pogtebiona analiza wynikéw PIAAC i IALS dla Polski nie potwierdza jednak tego
przypuszczenia, gdyz wyniki kolejnych kohort, ktére nalezaty do populacji dorostych objetych bada-
niem, wskazuja na poprawe wraz z wiekiem mierzonych umiejetnosci (wykres 9.8.).

Wykres 9.8. Rozktad umiejetnosci rozumienia tekstu w IALS i PIAAC wg kohort dla Polski
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Poprawa wynikow wszystkich kohort nie jest zjawiskiem wystepujacym we wszystkich krajach bio-
racych udziat w pomiarach IALS i PIAAC. W Szwecji, na przyktad, obserwowany jest spadek wynikow
kolejnych kohort, co jest zgodne z zatozeniami o kognitywnym starzeniu sie, tj. pogarszaniu sie wraz
z wiekiem umiejetnosci poznawczych. Fenomen Polski mozna wyttumaczy¢ niezaleznym od wieku
silnym efektem adaptacji i oswajania sie ludnosci z nowym otoczeniem informacyjnym gospodarki
wolnorynkowej, ktory przewyzszyt efekt kognitywnego starzenia sie w ksztattowaniu zmian umie-
jetnosci mierzonych w IALS i PIAAC.

Warto tez krétko zasygnalizowac obserwowane dla wynikow IALS i PIAAC réznice miedzy ptciami
—oile w PIAAC w Polsce kobiety wypadty lepiej niz mezczyzni w zakresie rozumienia tekstu (i w zad-
nej z grup wieku nie miaty wynikdw gorszych), to w IALS przecietny wynik dla pfci byt taki sam, cho¢
relacja wynikéw kobiet i mezczyzn réznifa sie w grupach wieku (wykres 9.9.). Prawidtowos¢, ze ko-
biety osiagaja wyniki lepsze niz mezczyzni w mfodszych grupach wieku (16-24 lata), a w starszych
- gorsze, jest obserwowana dla wynikow IALS nie tylko dla Polski, lecz takze dla sredniej OECD. Praw-
dopodobnie jest to zwigzane z réznicami dotyczacymi wzorcow aktywnosci zawodowej i wiekszymi
odsetkami kobiet nigdy niepracujacych zawodowo lub wycofujacych sie z rynku pracy w zwigzku
np. z obowigzkami opiekuriczymi (por. wykres 9.5.). W Polsce w grupie wieku 45-54 lata w 1994 r.
obserwowalismy podobne odsetki pracujgcych oséb obu pfci, ale nalezy zwrdci¢ uwage na to,
7e wielu niepracujgcych mezczyzn wycofato sie z rynku pracy na skutek restrukturyzacji gospodarki,
tj. w okresie kilku lat poprzedzajacych badanie IALS, podczas gdy wiele niepracujgcych kobiet zali-
czato sie do biernych zawodowo juz wiele lat wczesniej (badz nigdy nie byty aktywne zawodowo).

5" Nalezy podkresli¢, ze pomiar IALS i PIAAC zostat przeprowadzony na réznych osobach, stad niemozliwe jest panelowe
poréwnanie zmian kompetencji na poziomie indywidualnym, lecz jedynie poréwnanie wynikéw kohort (generacji oséb)
miedzy dwoma badaniami.
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Wykres 9.9. Rozktad umiejetnosci rozumienia tekstu w IALS i PIAAC wg grup wieku i ptci w Polsce
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Doswiadczenia na rynku pracy w duzym stopniu warunkuja szanse uzyskania lepszych wynikéw
w odniesieniu do kompetencji mierzonych w badaniach IALS i PIAAC (por. rozdziat 7). Pracujacy
w kazdym z krajow zaréwno w badaniu IALS, jak i PIAAC charakteryzujg sie wyzszymi umiejet-
nosciami rozumienia tekstu niz pozostate grupy na rynku pracy, z wyjatkiem oséb uczacych sie
(wykres 9.10.). Pordwnanie przecietnych wynikéw w IALS osdb pracujacych i bezrobotnych w IALS
wskazuje na niewielkie réznice w poziomie kompetencji tych grup, co pozwala sadzi¢, ze bezro-
botni mieli realne szanse znalezienia pracy w kontekscie zapotrzebowania gospodarki na kompe-
tencje. Wyniki PIAAC dla Polski wskazujg jednak na zwiekszenie sie réznicy w srednich wynikach
rozumienia tekstu miedzy pracujgcymi a bezrobotnymi, i jednoczesnie na zréwnanie sie wynikow
bezrobotnych i biernych zawodowo. Podobne relacje obserwowane sa dla przecietnych wynikéw
w krajach OECD. Z jednej strony wynik ten moze by¢ interpretowany pozytywnie — zmniejsze-
nie zroznicowania wynikdw, w kontekscie réznicy miedzy wynikami skrajnych grup — pracujacych
i biernych zawodowo, moze $wiadczy¢ pozytywnie o spdjnosci spotecznej. Jednak to, ze bezrobot-
ni nie roznig sie od 0séb biernych zawodowo moze by¢ postrzegane negatywnie, wskazujac na po-
tencjalnie niskie szanse tych pierwszych na znalezienie pracy, w szczegdlnosci w nowoczesnych
sektorach gospodarki.
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Wykres 9.10. Srednie wyniki IALS i PIAAC wg statusu na rynku pracy w Polsce i w OECD®?
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Wyniki IALS oraz PIAAC podkreslaja role edukacji jako czynnika wysoce skorelowanego z wynikami
pomiaru kognitywnego i pozwalajgcego zmniejszy¢ ryzyko niskich poziomow kompetencji. W ba-
daniu IALS osoby o wyksztatceniu co najwyzej podstawowym lub zasadniczym zawodowym mia-
ty 4,5-krotnie wieksze prawdopodobieristwo osiggniecia wynikow na poziomie 1 lub ponizej niz
osoby o wyksztatceniu policealnym lub wyzszym. Wskaznik ten wzrést do 6,5 w PIAAC, co poten-
cjalnie swiadczy o coraz wiekszej roli wyksztatcenia w ksztattowaniu nierdwnosci rozktadu kompe-
tencji w populacji. Dodatkowym potwierdzeniem tego jest obserwowany wzrost dystansu miedzy
Srednimi wynikami 0sdb o wyksztatceniu srednim i wyzszym (wykres 9.11.), poréwnujac zaréwno
wyniki kolejnych grup wieku miedzy dwoma badaniami, jak i wyniki tych samych kohort. Jedno-
czesnie dystans miedzy wynikami oséb o wyksztatceniu srednim i wyksztatceniu podstawowym lub
zasadniczym zawodowym maleje. Mozna sadzi¢, ze w mtodszych grupach wieku efekt ten zwigza-
ny jest z umasowieniem edukacji na poziomie wyzszym i wyrazniejsza selekcja negatywng osob,
ktére koricza edukacje na poziomie srednim. W starszych grupach wieku potencjalnie istotng role
odgrywa charakter wykonywanej pracy. Osoby wykonujgce zawody w wiekszym stopniu zwigzane
7 wykorzystaniem kompetencji przetwarzania informacji, wymagajgce wyzszych poziomow kwali-
fikacji najczesciej majg wyksztatcenie wyzsze. Zawody wykonywane przez osoby o wyksztatceniu
Srednim lub nizszym moga nie by¢ zréznicowane tak wyraznie miedzy sobg w odniesieniu do wy-
korzystywania umiejetnosci badanych w PIAAC. Warto podkresli¢, ze $ledzac wyniki tych samych
kohort, obserwujemy poprawe lub podobne wartosci wynikdw 0séb o najwyzszych i najnizszych
poziomach wyksztatcenia, a u 0sdb z wyksztatceniem srednim — wyrazng utrate wraz z wiekiem
badanych umiejetnosci.

62 Zaréwno wykres 9.10,, jak i analiza w tekscie odnosza sie do informagji o statusie na rynku pracy zgodnie z deklaracja
respondenta. W IALS nie byty zbierane dane o statusie na rynku wg metodologii Miedzynarodowej Organizacji Pracy (na pod-
stawie ktérych przeprowadzona jest analiza zaprezentowana w rozdziale 7) i stad samoocena statusu jest jedyng porowny-
walng zmienna wyrdzniajaca pracujacych, bezrobotnych i biernych zawodowo w dwdéch badaniach.
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Wykres 9.11. Rozklad umiejetnosci rozumienia tekstu w IALS i PIAAC wg grup wieku i wyksztatcenia w Polsce
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Wyksztatcenie okazuje sie czynnikiem silnie skorelowanym z posiadanymi kompetencjami oraz zich
ksztattowaniem sie wraz z wiekiem. Dlatego opisane powyzej zmiany w Polsce, polegajace na zwiek-
szeniu udziatu w populacji osob z wyksztatceniem wyzszym, istotnie wptywaja na przecietne wyniki
kraju w badaniu PIAAC. Okreslenie sity efektu zmiany struktury wyksztatcenia ludnosci mozna prze-
prowadzi¢ w oparciu o wyznaczenie wartosci hipotetycznego wyniku Polski w PIAAC, przyjmujac
strukture wyksztatcenia ludnosci z 1994 r. i Srednie wyniki w grupach wyksztatcenia z 2011 r,, tj. zani-
7ajac obecne odsetki 0s6b 7z wyzszym wyksztatceniem. Oszacowania wskazujg, ze efekt zmian struk-
tury wyksztatcenia odpowiada za poprawe wynikow PIAAC wobec IALS dla Polski o 10 punktow
7 35 0golnej poprawy. Pozostate 25 punktéw to poprawa wynikdw rozumienia tekstu niezlezana
od zmian struktury wyksztatcenia ludnosci.

Waznym czynnikiem wptywajacym na ksztattowanie sie badanych umiejetnosci jest zaangazowa-
nie spoteczenstwa w roznorodne formy aktywnosci edukacyjnych (por. rozdziat 8). Badania IALS
i PIAAC pozwalaja na poréownanie statystyk dotyczacych dowolnych form uczenia sie, wtaczajac
w to nauke w szkole, studia, uczestnictwo w réznego rodzaju kursach, doksztatcaniu, szkoleniach
w trakcie pracy badZ kursach hobbystycznych w ciaggu 12 miesiecy poprzedzajagcych moment
przeprowadzenia wywiadu. Pozytywnym zjawiskiem jest wyrazny wzrost zaangazowania osob
dorostych w réznorodne formy aktywnosci edukacyjnych (wykres 9.12)), jednak nadal oprécz naj-
mtodszej grupy wieku nie osiggamy odsetkdw obserwowanych w OECD. Ponadto ksztatca lub do-
ksztafcaja sie zdecydowanie czesciej osoby mtode oraz osoby z wyksztatceniem wyzszym, a gru-
py, ktorych kompetencje s na niskim poziomie zbyt rzadko podejmujg jakiekolwiek aktywnosci
edukacyjne.
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Wykres 9.12. Odsetek oséb uczestniczacych w aktywnosciach edukacyjnych (ksztalcenie formalne i nieformalne)
w Polsce i OECD w latach 1994i 2011

%
100
80 L -
60 I ST
L S
— T .-
L e S T T
______ .. S
R O I | T *
18 18 17
0 T T T T 1
16-24 25-34 35-44 45-54 55-65

IALSPolska  [1] PIAACPolska  --4p-- IALSOECD15  --4fp-- PIAAC OECD 22

Podsumowujac warto jeszcze raz przytoczy¢ komentarz z 1996 r. do wynikdw IALS: W coraz wiek-
szym stopniu dobre miejsce w Zyciu zaleze¢ bedzie od umiejetnosci wyszukiwania, wtasciwego rozumie-
nia i oceniania informacji, ktorych ilos¢ bedzie lawinowo rosngc (Biatecki, 1996). Mysl ta nie stracita dzis
na znaczeniu i dlatego warto inwestowac w kapitat ludzki i planowac tak polityke publiczng, aby
liczba 0séb dobrze funkcjonujgcych we wspdtczesnym otoczeniu informacyjnym nadal wzrastata.
Opisana w powyzszym rozdziale niezwykle duza poprawa wynikéw pomiaru umiejetnosci rozumie-
nia tekstu przez Polakéw dostarcza uzasadnionej nadziei, ze w kolejnym miedzynarodowym bada-
niu kompetencji dorostych Polska zajmie duzo wyzszg pozycje w rankingu krajow.






Rozdziat 10. Wykorzystywanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych

Badanie PIAAC, oprocz wynikdw dotyczacych umiejetnosci rozumienia tekstu i rozumowania ma-
tematycznego, pozwala na ocene kompetencji wykorzystywania technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych (TIK)®. Kompetencje te zdefiniowane sg jako umiejetnosci wykorzystania komputera
oraz internetu do pozyskiwania i analizy informacji, porozumiewania sie z innymi oraz wykonywania
praktycznych zadan w kontekscie prywatnym, zawodowym i spotecznym (por. rozdziat 2).

Warto podkresli¢ réznice pomiaru umiejetnosci wykorzystywania TIK w stosunku do pozostatych
umiejetnosci mierzonych w PIAAC. Na skali umiejetnosci wykorzystywania TIK wyrdzniono 4 po-
ziomy: ponizej poziomu 1, poziom 1, poziom 2 i poziom 3, ktory jest poziomem najwyzszym i jest
porownywalny z poziomami 4 i 5 na skali rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego. Po-
nadto, poniewaz pomiar umiejetnosci wykorzystywania TIK mégt odby¢ sie tylko na komputerze
po spetnieniu odpowiednich warunkoéw, to juz na podstawie samych informacji o przeprowadze-
niu wywiadu, tj. informacji, czy zadania rozwiazywane byly w wersji papierowej czy komputerowej,
wnioskowac¢ mozna o poziomie umiejetnosci wykorzystywania TIK w populacji dorostych.

Z powyzszych powodow — utrudniajgcych jednoczesna analize 3 badanych w PIAAC kompeten-
cji — oraz z powodu innowacyjnosci pomiaru umiejetnosci wykorzystywania TIK, wyniki PIAAC
w Polsce 7 tej dziedziny nie wigczone byty do analiz przedstawionych w poprzednich rozdziatach.
W ponizszym rozdziale kolejno prezentujemy wazne aspekty dotyczace pomiaru umiejetnosci
wykorzystywania TIK: selekcje osdb rozwigzujacych zadania PIAAC w wersji komputerowej, wyniki
Polski na tle miedzynarodowym, powszechnos$¢ dostepu i wykorzystania komputera, wyniki osob
mtodych w Polsce. Zakorczenie tego rozdziatu ukazuje zalezno$¢ miedzy wynikami PIAAC w trzech
badanych dziedzinach.

10.1. Pomiar umiejetnosci

Umiejetnosci wykorzystywania TIK byty w badaniu PIAAC mierzone wsréd osob, ktére znaty podsta-
wy obstugi komputera i rozwigzywaty zadania w wersji komputerowej. Tylko osoby, ktére zadeklaro-
waty w wywiadzie kwestionariuszowym wczesniejsze doswiadczenie z komputerem, rozwigzywaty
krotki test sprawdzajacy podstawowe umiejetnosci komputerowe (uzywanie myszki, pisanie na kla-
wiaturze, zaznaczanie tekstu, przenoszenie elementéw na ekranie). Jezeli kto$ nie zaliczyt tego testu,
rozwiazywat zadania z rozumienia tekstu lub rozumowania matematycznego w wersji papierowej
(por. rozdziat 3). Czes¢ respondentdw, mimo zadeklarowanego wczesniej doswiadczenia w korzysta-
niu z komputera, nie chciata rozwigzywac zadan w wersji komputerowej. W Polsce 23,8% badanych
dorostych odmowito rozwigzywania zadan w takiej wersji (wobec 10,2% srednio w krajach OECD)
i jest to najwyzszy odsetek wsrdd krajow bioracych udziat w badaniu. Dodatkowo 19,5% 0séb za-
deklarowato brak doswiadczenia z komputerem, a 6,5% nie zaliczyto testu podstaw obstugi kompu-
tera, mimo zadeklarowanej znajomosci obstugi komputera. W rezultacie ogotem tylko 50,2% oséb
rozwigzywato zadania w wersji komputerowej (wobec 75,6% srednio w krajach OECD)*“.

Nie znamy powodow odmodw udziatu w tescie w wersji komputerowej, mozemy jednak wnioskowac
o poziomie umiejetnoscikomputerowychtych oséb na podstawie cech spoteczno-demograficznych

% Hiszpania, Wtochy, Francja i Cypr (niebedacy cztonkiem OECD) nie przeprowadzity pomiaru umiejetnosci wykorzy-
stywania TIK, jednak pomiar umiejetnosci w pozostatych 2 dziedzinach w tych krajach miat réwniez wersje komputerowe.
Przestawione w ponizszym rozdziale przecietne odsetki osob rozwigzujacych zadania na komputerze w OECD odnoszg sie
do 22 krajow OECD, bioracych udziat w badaniu, natomiast odsetki na poszczegdlnych poziomach umiejetnosci odnosza sie
do 19 krajow OECD, w ktérych przeprowadzony zostat pomiar wykorzystywania TIK.

% Przedstawione w ponizszym rozdziale wskazniki sg wskaznikami wazonymi (uogdlnionymi na badang populacje), w od-
réznieniu do wskaznikow przedstawionych w rozdziale 3, odnoszacych sie do odsetkédw respondentéw w badaniu.
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i deklaracji dotyczacych wykorzystywania TIK, zestawionych w tabeli 10.1. W Polsce 4/5 odmawiaja-
cych uzywa TIK na co dzier rzadko, prawie nigdy lub nigdy. Zblizony udziat obserwuje sie w grupie
0s0b, ktore nie zaliczyty testu (67,4%), natomiast w grupie osob, ktore test zdaty, odsetek ten jest
wyraznie nizszy (38,5%). Takze rozktady innych charakterystyk grupy odmawiajacych, takich jak wiek,
wyksztatcenie i status na rynku pracy, sa bardziej zblizone do charakterystyk tej czesci populacji,
ktéra nie zaliczyta testu podstaw obstugi komputera. Wyniki te sugeruja, ze osoby, ktére wolaty roz-
wigzywac zadania w wersji papierowej, mimo deklarowanego posiadania wczesniejszego doswiad-
czenia z komputerem, maja niska znajomos¢ podstaw obstugi komputera.

Tabela 10.1.

Rozktady cech spoteczno-demograficznych w grupach oséb o réznej znajomosci podstaw obstugi komputera (populacja

0s0b 16-65 lat)

Brak doswiadczenia
w obstudze
komputera
(deklaracja badanych
0s6b)

Brak podstawowych
umiejetnosci obstugi
komputera mimo
deklaracji korzystania
z niego (nie zaliczony
test podstaw obstugi
komputera)

Brak informacji

0 poziomie
znajomosci obstugi
komputera (odmowa
rozwigzywania
komputerowej wersji
zadan)

Dostateczna
znajomos¢ obstugi
komputera
(pozwalajaca

na rozwigzywanie
komputerowej wersji
zadan)

16-24
25-34
35-44
45-54

55-65

13

32

50

19

22

21

20

19
22
25

25

28
33
19

12

Gimnazjalne, podstawowe lub brak
wyksztatcenia

Zasadnicze zawodowe, srednie lub policealne

Wyzsze

29

69

16

68

16

70

20

13

48
39

Wie$

Miasto

55

45

37

63

40

60

33

67

Pracujacy
Bezrobotny

Bierny

42

51

62

30

63

30

68

25

Wysoko wykwalifikowani pracownicy biurowi
Srednio wykwalifikowani pracownicy biurowi
Srednio wykwalifikowani pracownicy fizyczni

Pracownicy przy pracach prostych

13

59

23

23

30

34

25

24

39

13

37

27

25

10
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Brak doswiadczenia Brak podstawowych Brak informacji Dostateczna
w obstudze umiejetnosci obstugi 0 poziomie znajomosc obstugi
komputera komputera mimo znajomosci obstugi komputera
(deklaracja badanych deklaracji korzystania | komputera (odmowa (pozwalajaca
0s6b) z niego (nie zaliczony rozwigzywania na rozwigzywanie
test podstaw obstugi komputerowej wersji komputerowej wersji
komputera) zadan) zadan)
TIK w zyciu codziennym
Nigdy - 18 37 4
Prawie nigdy = 32 30 18
Rzadko - 17 13 17
Czasami = 13 7 18
Czesto - 1 6 21
Prawie codziennie = 9 7 22
TIK w pracy (tylko wsrod pracujacych)
Nigdy - 52 61 32
Prawie nigdy - 16 11 13
Rzadko - 12 11 13
Czasami = 7 8 13
Czesto - 8 5 16
Prawie codziennie - 5 5 13
Sredni wynik PIAAC
Rozumienie tekstu 233 pkt. 256 pkt. 270 pkt. 280 pkt.
Rozumowanie matematyczne 224 pkt. 239 pkt. 261 pkt. 275 pkt.

Podane odsetki sumujq sie do 100% w kolumnach dla kazdej rozwazanej cechy

Grupy wyszczegdlnione w strukturze zatrudnienia oparte sq o klasyfikacje zawodow (ISCO), grupy zawoddw ,Przedstawiciele wiadz publicznych, wy-
Zzsi urzednicy i kierownicy’, ,Specjalisci’ ,Technicy i sredni personel” przyporzqdkowano do grupy wysoko wykwalifikowanych pracownikoéw biurowych.
Grupy ,Pracownicy biurowi” i ,Pracownicy ustug i sprzedawcy” — do Srednio wykwalifikowanych pracownikdéw biurowych, a grupy ,Rolnicy, ogrodnicy,

lesnicy i rybacy’, ,Robotnicy przemystowi i rzemiesinicy” oraz ,Operatorzy i monterzy maszyn i urzqdzeri” — do Srednio wykwalifikowanych pracownikéw
fizycznych. Grupa ISCO ,Pracownicy przy pracach prostych” jest rdwnowazna analizowanej tutaj grupie pracujgcych o najnizszych kwalifikacjach

Selekcja 0sob, o ktorych poziomie umiejetnosci wykorzystywania TIK posiadamy informacje, nie jest
losowa, ale skorelowana z poziomem ich umiejetnosci. Wyniki wykorzystywania TIK nie obrazuja
wiec poziomu umiejetnosci catej populacji danego kraju, ale umiejetnosci tylko tych, ktérzy rozwia-
zywali test. Problem ten nie tylko utrudnia poréwnania pomiedzy krajami, lecz takze poréwnania
poszczegdlinych grup wewnatrz krajéw. Dlatego bardziej miarodajne od poréwnywania $rednich
wynikéw jest analizowanie odsetkow 0séb na poszczegdlnych poziomach umiejetnosci dla catej
populacji, z wyszczegodlnieniem za kazdym razem takze 0séb, ktére nie rozwigzywaty komputerowej
wersji zadan.

W badaniu PIAAC wyrézniono 4 poziomy umiejetnosci wykorzystywania TIK (por. rozdziat 2). W Pol-
sce 12,0% populacji ma umiejetnosci ponizej poziomu 1, 19,0% na poziomie 1, 15,4% na poziomie 2,
natomiast 3,8% na poziomie 3. Udziat osob na dwoch najwyzszych poziomach umiejetnosci (2 i 3)
jest w Polsce najnizszy (19,2%) w porownaniu do wynikdw innych krajow. Irlandia i Stowacja maja
takich osob ok. 25%, a kraje uzyskujace najlepsze wyniki w tej dziedzinie — Szwecja, Holandia, Nor-

wegia i Finlandia — ponad 40% (wykres 10.1.).
119
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Na podstawie wynikow PIAAC mozemy powiedzie¢, ze we wszystkich badanych krajach istnieje
grupa 0sob, ktére nigdy nie uzywaty komputera lub majg znikome umiejetnosci obstugi kompute-
raijego aplikacji. Wielkos¢ tej grupy waha sie od ok. 7% w Szwecji, Holandii i Norwegii do ok. 25%
we Wtoszech, w Polsce, Korei i na Stowagji. Jest to ostrozne oszacowanie nie uwzgledniajace osob,
ktére odmowity udziatu w wersji komputerowej testu. Bioragc pod uwage, ze w Polsce jest to pra-
wie 24% populacji, nalezy liczy¢ sie z tym, ze oséb niemajacych kompetencji, aby korzysta¢ z moz-
liwosci, jakie dajg nowe technologie, moze by¢ znacznie wiecej niz ¥ dorostej populacji.

Wykres 10.1. Odsetek oséb w wieku 16-65 lat wg pozioméw umiejetnosci wykorzystywania TIK

Szwecja
Finlandia
Holandia
Norwegia

Dania

Australia
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Niemcy

Wielka Brytania
Japonia

Belgia

OECD 22
Czechy
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5

Korea
Estonia | B
Stowacja ‘ [ |
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Francja
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I Ponizej poziomu 1
B 0dmowa rozwiazywania komputerowej wersji zadan [ Poziom 1
¥ Brak danych Poziom 2
Bl Brak doswiadczenia z komputerem lub niezdany test [l Poziom 3

Cypr, Hiszpania, Wtochy i Francja nie przeprowadzity pomiaru umiejetnosci wykorzystywania TIK
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Wyniki PIAAC w zakresie umiejetnosci wykorzystywania TIK sg wyraznie zréznicowane miedzy gru-
pami wieku, grupami wyksztatcenia, a takze osobami o réznym statusie na rynku pracy oraz w mniej-
szym stopniu miedzy kobietami i mezczyznami.

Wykres 10.2. Odsetek oséb w wieku 16-65 lat wg pozioméw umiejetnosci wykorzystywania TIK oraz wieku i ptci w Polsce
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Najlepszymi umiejetnosciami wykorzystywania TIK cechuja sie osoby mtode — w Polsce w najmtod-
szej grupie wieku (16-24 lata) 4/5 0séb rozwiazato test na komputerze, podczas gdy wsréd naj-
starszych (55-65 lat) mniej niz 1/5. Blisko 40% oséb mtodych uzyskato wynik na poziomie 2 lub 3,
a w najstarszej 10-letniej grupie wieku odsetek ten wynosi 3%. Uderzajace sg réznice w kompe-
tencjach wykorzystywania TIK 0sob starszych miedzy Polska a pozostatymi krajami OECD uczest-
niczacymi w badaniu — w OECD przecietnie 52% osob w wieku 55-65 lat rozwigzywato zadania na
komputerze i 11% ogotu tej populacji uzyskato wynik na poziomie 2 lub 3 (wykres 10.2.). Umiejet-
nosci wykorzystywania TIK s3 takze zréznicowane ze wzgledu na miejsce zamieszkania. W miastach
powyzej 500 tys. co najmniej 22% ma najnizsze umiejetnosci wykorzystywania TIK, natomiast na
wsi — co najmniej 46%.

Ptec takze roznicuje poziom posiadanych umiejetnosci wykorzystywania TIK, cho¢ nie w tak duzym
stopniu jak wiek i miejsce zamieszkania. W Polsce 21% mezczyzn osiggneto poziom 2 lub 3 umie-
jetnosci (36% przecietnie w OECD), a wsrdd kobiet 18% (31%). Ogdtem ten sam udziat kobiet i mez-
czyzn w Polsce rozwigzywat komputerowa wersje zadan (50%), ale co ciekawe, wiecej mezczyzn niz
kobiet w Polsce deklarowato brak doswiadczenia z komputerem, natomiast wzglednie wiecej kobiet
odmaowito udziatu w wersji komputerowej (wykres 10.2.).
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Wykres 10.3. Odsetek oséb w wieku 25-65 lat wg pozioméw umiejetnosci wykorzystywania TIK oraz wyksztatcenia
i statusu na rynku pracy w Polsce i OECD
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Prawdopodobienstwo rozwigzywania zadan PIAAC na komputerze oraz prawdopodobienstwo
uzyskania lepszych wynikéw w dziedzinie wykorzystywania TIK zwieksza sie wraz z wyksztatceniem
respondentow. 75% Polakow w wieku 25-65 lat z wyksztatceniem wyzszym rozwigzywato test kom-
puterowy, natomiast w grupie oséb z wyksztatceniem ponadgimnazjalnym (zasadniczym zawodo-
wym, srednim lub policealnym) odsetek ten wynidst 35%, a wsrdd oséb o wyksztatceniu co najwyzej
gimnazjalnym - 12%. Jednoczesnie udziaty oséb uzyskujacych najlepsze wyniki (poziom 2 lub 3)
wynoszg w tych grupach odpowiednio: 37%, 7% i 2% (wykres 10.3.). Podobnie jak w przypadku
wieku, przecietnie w krajach OECD umiejetnosci wykorzystywania TIK sg wyzsze w grupach o okre-
slonym wyksztatceniu (np. odsetek osdb osiggajacych poziom 2 lub 3 w skrajnych grupach wyksztat-
cenia wyniost w OECD 51% oraz 7%).

Zgodnie z wynikami z rozumienia tekstu oraz rozumowania matematycznego, takze status na rynku
pracy osob w wieku 25-65 lat pozwala wyjasni¢ czes¢ zréznicowania umiejetnosci wykorzystywania
TIK. Udziat tych, ktérzy rozwigzywali zadania na komputerze byt w Polsce wyzszy wsréd osdb pracu-
jacych (53%) niz wsréd bezrobotnych (35%) i biernych zawodowo (23%). Taka samga prawidtowosc
obserwujemy w rozktadzie przecietnych wynikdw OECD, ale warto podkresli¢, ze udziat oséb rozwia-
zujacych test na komputerze wsrdd pracujacych w Polsce jest poréwnywalny z analogicznym wskaz-
nikiem wyznaczonym w grupie biernych zawodowo w OECD (52%), wsréd pracujacych w OECD po-
nad 3/4 rozwigzywato test na komputerze. W Polsce wérdd pracujacych 20% oséb charakteryzuje sie
wysokim poziomem umiejetnosci wykorzystywania TIK (poziom 2 lub 3), wérdd bezrobotnych — 9%,
a wsréd biernych zawodowo — 4%. W OECD odsetki te sg wyraznie wyzsze: 35%, 24%, 15% (wykres
10.3.).

Nizsze umiejetnosci wykorzystywania TIK 0séb pracujacych i ogdtu ludnosci w Polsce moga byc
czesciowo wyttumaczone réznicami w strukturze polskiej gospodarki w odniesieniu np. do krajow
rozwinietych zachodniej Europy (por. rozdziat 7) oraz omowionymi ponizej roznicami w dostepie
do technologii informacyjno-komunikacyjnych. Niezaleznie od przyczyn, przedstawione wyniki wy-
raznie podkreslaja, ze w Polsce wykluczenie cyfrowe i poziom rzeczywistych umiejetnosci obstugi
komputera stanowig istotny problem, w szczegdlnosci wérdd oséb starszych, niepracujacych i ma-
jacych niski poziom wyksztatcenia.
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10.3. Dostep do technologii informacyjno-komunikacyjnych

Duzy odsetek odmow rozwigzywania zadan PIAAC w wersji komputerowej oraz ogdlnie niski po-
ziom umiejetnosci wykorzystywania TIK wsrdd Polakdw mozna czedciowo wyttumaczy¢ mniejszym
dostepem do technologii informacyjno-komunikacyjnych w kraju. Wykres 10.4. przedstawia wzrost
liczby gospodarstw domowych z dostepem do komputera w Polsce i szesciu wybranych krajach eu-
ropejskich w ostatnich siedmiu latach. Warto zauwazyc¢, ze Polska wraz Czechami i Wiochami wcigz
nie osiggnety takiej powszechnosci dostepu do komputeréw jaka byta w Niemczech, Holandii czy
Szwecji w 2006 roku. O ile w Polsce w 2011 r. dostep do komputera posiadato ok. 70% gospodarstw
domowych, to w Holandii byto to juz 95%. W ciggu tych lat réznica pomiedzy Polska i Holandig
zmniejszyta sie o ponad 1/3, ale wciaz jest znaczaca i wynosi 22 punkty procentowe.

Wykres 10.4. Dostep do komputera (% gospodarstw domowych)
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Zestawiajac poziom dostepnosci technologii z wynikami badania PIAAC, widzimy, ze w krajach z po-
rownywalnym do Polski poziomem dostepu do komputera i z podobnymi zmianami w tym zakresie
obserwowanymi w ostatnich latach (Czechy, Wiochy) wiekszy jest odsetek oséb (zaréwno mtodych
jak i w grupie wieku 25-64 lat), ktdre rozwigzywaty zadania na komputerze (wykres 10.5.).

Wedtug danych Eurostat odsetek oséb regularnie korzystajacych z komputera w Polsce jest relatyw-
nie niski na tle innych krajéw europejskich i poréwnywalny do panstw potudniowej Europy takich
jak Wtochy, Hiszpania czy Cypr. Zestawiajac dane PIAAC o odsetku osodb, ktére rozwigzywaty wersje
komputerowa zadan, ze wspomnianymi danymi Eurostat, bedgcymi oszacowaniami odsetkow osob
deklarujacych regularne korzystanie z komputera, obserwujemy, ze w Polsce wiecej oséb dekla-
ruje regularne korzystanie z komputera niz pozytywnie przeszto test podstaw obstugi komputera
w PIAAC w obu grupach wieku (61% wobec 44% w grupie wieku 25-65 lat i 93% wobec 80% wsrod
mtodych). Wynik ten sugeruje, ze deklaracje Polakéw dotyczace posiadanych kompetencji w tej
dziedzinie nalezy traktowac ostroznie. W pozostatych krajach wyniki PIAAC i dane Eurostat sg bar-
dziej zblizone i réznice nie przekraczajg 10 punktdw procentowych.
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Wykres 10.5. Podstawowa umiejetnos¢ obstugi komputera (dane PIAAC) a deklaracja korzystania z komputera (dane
Eurostat) w grupach wieku 16-24 lata i 25-65 lat
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Zardbwno dane PIAAC jak i Eurostat pokazujg znaczng roznice w podstawowych kompetencjach
komputerowych oséb mtodych i oséb w wieku 25-65 lat. Rdznica w odsetku rozwigzujacych zada-
nia PIAAC na komputerze miedzy tymi grupami wynosi 36 punktow procentowych, a w odsetkach
0s6b deklarujacych regularne korzystanie z komputera — 32. Poréwnywalne zjawisko mozna zaob-
serwowac tylko we Whoszech, w ktérych, podobnie jak w Polsce, obserwowane sg wyrazne réznice
w wynikach rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego miedzy generacjami (rozdziat 4).

10.4. Korzystanie z komputera w zyciu codziennym i w pracy

W badaniu PIAAC oprécz pomiaru umiejetnosci wykorzystywania TIK pytano respondentow takze
0 czestos¢ wykonywania czynnosci zwigzanych z TIK w zyciu codziennym i w pracy. Byty to pyta-
nia o postugiwanie sie poczta elektroniczng, arkuszem kalkulacyjnym, edytorem tekstu, korzystanie
z wyszukiwarki internetowej, dokonywanie transakcji przez internet, postugiwanie sie jezykiem pro-
gramowania i uczestniczenie w internetowych dyskusjach na zywo.

Zdecydowana wiekszos¢ 0sob w wieku 16-65 lat deklaruje korzystanie z komputera w codziennym
Zyciu (poza praca). W Polsce jest to prawie 70% wobec ponad 80% srednio w krajach OECD. Wsréd
analizowanych krajow Holandia i Szwecja sg krajami, gdzie komputery sa obecne w zyciu prywat-
nym prawie kazdego mieszkanca (odpowiednio 92% i 94%). Wsrdd oséb w Polsce, ktdre nie uzywaja
nowoczesnych technologii na co dzien 2/3 nigdy nie korzystata z komputera (wykres 10.6.). Zebrane
w PIAAC informacje o intensywnosci wykorzystywania TIK w zyciu codziennym wskazuja, ze w kra-
jach, gdzie mniej 0séb uzywa nowych technologii, korzystajacy robig to tez mniej intensywnie (wy-
jatkiem sg Czechy). Swiadczy¢ to moze o tym, ze w wielu krajach, w tym w Polsce, komputer nadal
nie jest nieroztacznym elementem zycia codziennego, w przeciwienstwie do Szwecji czy Holandii.
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Wykres 10.6. Odsetek os6b w wieku 16-65 lat uzywajacych komputera w zyciu codziennym oraz intensywnos¢ jego
uzywania
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Intensywnos¢ uzywania mierzona indeksem zbudowanym na podstawie 7 pytan szczegdtowych o czestos¢ wykonywania czynnosci zwigzanych z kom-
puterem w zyciu codziennym. Indeks ma Sredniq 2 i odchylenie standardowe 1. Wiecej informacji o indeksach znajduje sie w rozdziale 8 oraz w Survey
of Adults Skills (PIAAC), Vol. Il (OECD, 2013b).

Rowniez powszechno$¢ wykorzystania komputera w miejscu pracy rézni sie miedzy krajami. Wérod
0s0b pracujacych i tych, ktére przestaty pracowac w okresie do 12 miesiecy przed przeprowadze-
niem wywiadu, w krajach OECD srednio 30% nie korzysta lub nie korzystato z komputera. W Polsce
ta grupa obejmuje 46% rozpatrywanej populacji (z czego prawie 1/3 w ogodle nie ma doswiadczenia
z komputerem), wiekszy udziat niekorzystajacych z komputera w pracy jest tylko we Wtoszech. Dla
poréwnania w krajach skandynawskich i Holandii tylko ok. 20% pracownikéw nie postuguje sie kom-
puterem w pracy (wykres 10.7.).

Wykres 10.7. Odsetek pracujacych uzywajacych komputera w pracy oraz intensywnos¢ jego uzywania

OECD 22 Szwecja Holandia Niemcy Czechy Irlandia Polska Wiochy

Uzywa komputera Nie uzywa komputera Brak doswiadczenia Intensywnosé
| | [ 2,00] =)
w pracy w pracy z komputerem uzywania komputera

Intensywnos¢ uzywania mierzona indeksem zbudowanym na podstawie 7 pytan szczegdtowych o czestos¢ wykonywania czynnosci zwigzanych z kom-
puterem w Zyciu codziennym. Indeks ma sredniq 2 i odchylenie standardowe 1. Wiecej informacji o indeksach znajduje sie w rozdziale 8 oraz w Survey of
Adults Skills (PIAAC), Vol. Il (OECD, 2013b). Na pytania dotyczqce czestosci wykorzystywania umiejetnosci w pracy odpowiadaty osoby obecnie pracujqce

oraz osoby, ktdre przestaty pracowac w okresie do 12 miesiecy przed przeprowadzeniem wywiadu
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W Polsce osoby korzystajace z komputera w pracy majg nizsze umiejetnosci w poréwnaniu do sred-
niej krajow OECD dla tej grupy. Az 27% deklarujacych korzystanie z komputera w pracy nie zdato
testu podstaw jego obstugi lub odmdéwito rozwigzywania komputerowej wersji zadan. W krajach
OECD byto to srednio 11% (wykres 10.8.). W grupie pracujacych, ktérzy wykorzystujg komputer w zy-
ciu zawodowym mniej jest w Polsce 0séb o umiejetnosciach na najwyzszych dwodch poziomach
- 21i3.(32% wobec 45% w krajach OECD).

Zgodnie z intuicjg osoby niepostugujace sie w pracy komputerem majg duzo nizszy poziom znajo-
mosci jego obstugi. W Polsce wsrdd pracownikdw niewykorzystujacych komputera w pracy az 29%
nie ma w ogole doswiadczenia w obstudze tych urzadzen, wiekszy jest tez udziat oséb, ktére odmo-
wity udziatu w komputerowej wersji testow PIAAC. W rezultacie tylko 34% tej grupy rozwigzywato
zadania na komputerze, z czego tylko % ma umiejetnosci na poziomie 2 lub 3. Osoby uzywajace
komputera w pracy 2 razy czesciej rozwigzywaty zadania w wersji komputerowej (73%) i prawie po-
towa z nich uzyskata wyniki na dwoch najwyzszych poziomach. Nie wiemy jednak, czy niekorzysta-
nie z komputera w pracy jest spowodowane brakiem umiejetnosci komputerowych pracownikéw,
czy charakterem wykonywanej pracy, ktéra nie wymaga obstugi komputera.

Wykres 10.8. Odsetek pracujacych wg pozioméw umiejetnosci wykorzystywania TIK i postugiwania sie komputerem

w pracy

Polska

OECD 22

Nie uzywa w pracy | ‘
Uzywa w pracy ]
Nie uzywa w pracy |
Uzywa w pracy : ‘
1 (I)O 8IO 6IO 4I0 2I0 0 2I0 4IO 60 80 100
%
I Ponizej poziomu 1
I 0dmowa rozwiazywania komputerowej wersji zadar Poziom 1
M Brak danych Poziom 2
B Brak doswiadczenia z komputerem lub niezdany test [l Poziom 3

Na pytania dotyczqce wykorzystywania umiejetnosci w pracy odpowiadaty osoby obecnie pracujqce oraz osoby, ktdre przestaty pracowac w okresie

do 12 miesiecy przed przeprowadzeniem wywiadu

126

Warto przyjrzec sie rowniez subiektywnym opiniom pracujacych o ich kompetencjach kompute-
rowych. 92% pracujacych w Polsce korzystajacych z komputera uwaza, ze ma wystarczajaca znajo-
mos¢ obstugi komputera, aby dobrze wykonywac swoja prace (Srednio w krajach OECD jest to 90%).
Jednoczesnie wsrod tej grupy Polska ma gorsze wyniki z wykorzystywania TIK niz $rednio w krajach
OECD, co moze sugerowac, ze stanowiska pracy w Polsce wymagaja nizszych umiejetnosci obstugi
komputera niz $rednio w pozostatych krajach OECD, albo wskazywac na wieksza pewnosc siebie
polskich pracownikéw.

Analizujac czynnosci zwiagzane z TIK, najczesciej wykonywanymi sg obstuga poczty elektronicznej
(srednio 68% respondentéw w badanych krajach OECD robi to codziennie) i korzystanie z internetu,
aby lepiej zrozumie¢ sprawy zwigzane z praca (48% respondentéw w badanych krajach OECD robi
to codziennie). Te dwie czynnosci sg tez najczesciej wykonywane w Polsce (odpowiednio 63% i 54%
codziennie). Ciekawym przypadkiem sg kraje azjatyckie. W sprzecznosci z powszechng intuicja o po-
wszechnosci nowoczesnych technologii w tych krajach, w Japonii i Korei tylko ok. 50% pracownikdw
codziennie korzysta z poczty elektronicznej w poréwnaniu do sredniej krajow OECD na poziomie
ok. 70%. Dodatkowo japoriscy pracownicy najrzadziej wykonuja w pracy wiekszos¢ pozostatych
czynnosci zwigzanych z komputerem, o ktére pytano w badaniu PIAAC.
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Wyniki PIAAC pozwalaja takze na pokazanie zaleznosci pomiedzy czestoscig korzystania z TIK a po-
ziomem umiejetnosci. Osoby o wyzszych umiejetnosciach wykorzystywania TIK czesciej korzystaja
z nowych technologii zardwno w zyciu codziennym, jak i w pracy. Na przeciwlegtym biegunie znaj-
duja sie ci, ktérzy odmowili rozwigzywania komputerowej wersji zadari — wykonuja oni czynnosci
zwigzane z komputerem nawet rzadziej niz osoby, ktére nie zaliczyty testu podstaw jego obstugi.
Wsrod oséb z umiejetnosciami na poziomach 1 i wyzszych prawie wszyscy korzystaja z kompu-
tera w zyciu codziennym. Warto zwrdci¢ uwage, ze wsrdd posiadajacych najwyzsze umiejetnosci
36% nie korzysta z komputera w pracy nigdy lub korzysta rzadko, natomiast wsréd oséb z umie-
jetnosciami na poziomie 2 ten odsetek wynosi 48% (wykres 10.9.). Wynik ten moze wskazywac,
ze potencjat pracownikéw zwigzany z nowymi technologiami nie jest w petni wykorzystany w ich
obecnych miejscach pracy, nalezy jednak pamietac, ze nie wszystkie miejsca pracy wymagaja takich
umiejetnosci.

Wykres 10.9. Czestosc¢ korzystania z TIK w zyciu codziennym i pracy wg pozioméw umiejetnosci wykorzystywania TIK
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Kategorie intensywnosci wykorzystywania TIK (prawie codziennie, czesto, itp.) zostaty wyznaczone na podstawie kwintyli rozktadu wartosci zagrego-

wanych indekséw wykorzystywania umiejetnosci. Na pytania dotyczqce wykorzystywania umiejetnosci w pracy odpowiadaty osoby obecnie pracujqce

oraz osoby, ktdre przestaty pracowac w okresie do 12 miesiecy przed przeprowadzeniem wywiadu

10.5. Umiejetnosci osob mtodych

Lepsze umiejetnosci obstugi komputera i wykorzystywania TIK s3 bardziej powszechne w mtod-
szych grupach wieku. Rozpowszechniony ,mit cyberdziecka” zaktada, ze mtodzi ludzie w sposéb
naturalny nabywaja kompetencje korzystania z TIK (Facer i Furlong, 2001). Warto przyjrzec sie, jakimi
wynikami wykorzystywania TIK charakteryzuja sie osoby w wieku 16-24 lata, i czy biegtos¢ w obstu-
dze komputera jest w tej grupie powszechna.

W Polsce 12,4% osdb mtodych odmowito rozwigzywania komputerowej wersji testow PIAAC, a 7,6%
nie miato podstawowych umiejetnosci obstugi komputera (7,0% nie zdato testu obstugi, a 0,7% za-
deklarowato brak doswiadczenia z komputerem). W rezultacie 80,0% oséb ponizej 24. roku zycia
rozwiagzywato w Polsce komputerowg wersje testu PIAAC. Mniej mtodych rozwigzujacych zadania
na komputerze byto tylko w Japonii, natomiast na Cyprze ok. 4 punkty procentowe wiecej. W wiek-
szosci pozostatych krajow udziat ten przekroczyt 90%. Japonia i Cypr miaty tez porownywalny z Pol-
ska odsetek odmow udziatu w wersji komputerowej. W wiekszosci krajow mniej niz 5% mtodych

odmdowito udziatu w tej formie testu.
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W Polsce tylko 37,9% oséb w wieku 16-24 osiggneto 2. lub 3. poziom umiejetnosci, podczas gdy
$rednia OECD to 50,6%. 31,4% mtodych w Polsce albo odmowito rozwigzywania zadan w wersji
komputerowej, albo nie zdato testu podstaw obstugi komputera lub byto ponizej poziomu 1 umie-
jetnosci wobec 15,7% srednio w krajach OECD. Poréwnywalnie niski wynik wsréd oséb mtodych
maja tylko Stany Zjednoczone, Irlandia oraz Stowacja (wykres 10.10.).

Wykres 10.10. Odsetek osob w wieku 16-24 lata wg pozioméw umiejetnosci wykorzystywania TIK

Korea
Finlandia
Szwecja
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Belgia
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Czechy
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Kanada
OECD 22
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Australia
Estonia
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Irlandia
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— 2
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M Ponizej poziomu 1
B Odmowa rozwiazywania komputerowej wersji zadan % Poziom 1
¥ Brak danych Poziom 2
B Brak doswiadczenia z komputerem lub niezdany test B Poziom 3

Cypr, Hiszpania, Wiochy i Francja nie przeprowadzity pomiaru umiejetnosci wykorzystywania TIK
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Tabela 10.2.

W przypadku catej badanej populacji analiza cech spoteczno-demograficznych sugeruje, ze osoby,
ktére wolaty rozwigzywac zadania w wersji papierowej, mimo posiadania wczesniejszego doswiad-
czenia z komputerem, majg niska znajomos¢ podstaw obstugi komputera. W przypadku oséb mto-
dych wnioski nie sg tak jednoznaczne. Osoby, ktore odmowity rozwigzywania wersji komputerowej
maja podobne rozktady cech, potencjalnie zwigzanych z umiejetnosciami komputerowymi, co 0so-
by, ktére rozwigzywaty zadania na komputerze. Rowniez ich poziom umiejetnosci rozumienia tekstu
i rozumowania matematycznego jest na poziomie osdb rozwigzujgcych zadania na komputerze,
natomiast istotnie wyzszy niz wsréd oséb, ktdre nie zaliczyty testu podstaw obstugi komputera (por.
tabela 10.2.). Grupa ta srednio rzadziej korzysta z TIK w zyciu codziennym, czesciej tez mieszka na wsi
a ich rodzice maja srednio nizsze wyksztatcenie, co moze sugerowa¢, ze pdzniej uzyskaty dostep
do komputera w domu i czuja sie mniej pewnie w rozwigzywaniu zadan na komputerze.

Rozklady cech spoteczno-demograficznych w grupach oséb o réznej znajomosci podstaw obstugi komputera (populacja

0sob 16-24 lata)

Brak doswiadczenia

w obstudze komputera
(deklaracja badanych
0s6b)

Brak podstawowych
umiejetnosci obstugi
komputera mimo
deklaracji korzystania
z niego (niezaliczony
test podstaw obstugi
komputera)

Brak informacji

0 poziomie znajomosci
obstugi komputera
(odmowa rozwigzywania
komputerowej wersji
zadan)

Dostateczna znajomos¢
obstugi komputera
(pozwalajgca na
rozwigzywanie
komputerowej wersji
zadan)

Gimnazjalne, podstawowe
lub brak wyksztatcenia

Zasadnicze zawodowe, Srednie
lub policealne

Wyzsze

58

40

48

48

36

53

38

49

Wie$

Miasto

73

27

48

52

54

46

41

59

Gimnazjalne, podstawowe lub
brak wyksztatcenia

Zasadnicze zawodowe, Srednie
lub policealne

Wyzsze

97

83

77

71

27

Pracujacy
Bezrobotny

Bierny

30

63

36

53

35

54
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Brak doswiadczenia Brak podstawowych Brak informacji Dostateczna znajomos¢
w obstudze komputera umiejetnosci obstugi 0 poziomie znajomosci obstugi komputera
(deklaracja badanych komputera mimo obstugi komputera (pozwalajaca na
0s6b) deklaracji korzystania (odmowa rozwigzywania | rozwigzywanie
z niego (niezaliczony komputerowej wersji komputerowej wersji
test podstaw obstugi zadan) zadan)
komputera)
Wysko wykwalifikowani
o ) 3 4 6 9
pracownicy biurowi
Srednio wykwalifikowani
o ) 15 19 23 22
pracownicy biurowi
Srednio wykwalifikowani
: i 10 20 17 13
pracownicy fizyczni
Pracownic h
VPR 7 14 10 10
prostych
Nie pracuje 66 44 44 45
Nigdy = 5 15 2
Prawie nigdy - 17 19 11
Rzadko - 21 15 12
Czasami - 19 13 19
Czesto = 16 19 24
Prawie codziennie - 21 18 32
Nigdy - 70 72 56
Prawie nigdy - 14 9 16
Rzadko - 4 6 8
Czasami = 3 4 8
Czesto - 3 4 6
Prawie codziennie = 6 6 6
Rozumienie tekstu 250 pkt. 261 pkt. 285 pkt. 283 pkt.
Rozumowanie matematyczne 235 pkt. 235 pkt. 265 pkt. 272 pkt.

Podane odsetki sumujq sie do 100% w kolumnach dla kazdej rozwazanej cechy

Grupy wyszczegdlnione w strukturze zatrudnienia oparte sq o klasyfikacje zawodow (ISCO), grupy zawoddw ,Przedstawiciele wiadz publicznych, wy-
zsi urzednicy i kierownicy’, ,Specjalisci’ ,Technicy i Sredni personel” przyporzqdkowano do grupy wysoko wykwalifikowanych pracownikéw biurowych.
Grupy ,Pracownicy biurowi” i ,Pracownicy ustug i sprzedawcy” — do Srednio wykwalifikowanych pracownikéw biurowych, a grupy ,Rolnicy, ogrodnicy,

lesnicy i rybacy’, ,Robotnicy przemystowi i rzemiesinicy” oraz ,Operatorzy i monterzy maszyn i urzqdzeri” - do srednio wykwalifikowanych pracownikdw
fizycznych. Grupa ISCO ,Pracownicy przy pracach prostych” jest réwnowazna analizowanej tutaj grupie pracujqcych o najnizszych kwalifikacjach.

Stabe wyniki wsréd osob mtodych w zakresie wykorzystywania TIK w badaniu PIAAC w Polsce nie
powinny by¢ zaskoczeniem w swietle wynikéw innych badan. W 2009 roku definicje umiejetnosci
czytania w badaniu PISA rozszerzono o umiejetno$¢ czytania tekstéw cyfrowych (digital reading)
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i wprowadzono dodatkowy modut badania mierzacy te umiejetnosc®. Na przeprowadzenie tej
dodatkowej czesci zdecydowato sie 19 krajow, wsrdd nich 16 krajow OECD, w tym Polska.

Wyniki takze tamtego badania sg dla Polski niepokojace. Podczas gdy w czytaniu tradycyjnym Polska
ma wynik nieréznigcy sie od sredniej 16 krajow OECD, w czytaniu tekstow cyfrowych wynik naszych
15-latkow jest jednym ze stabszych. Réznica pomiedzy umiejetnosciami uczniow w tych dwdch
typach czytania jest w Polsce najwieksza wsrdd krajow OECD. W czytaniu cyfrowym udziat uczniow
najstabszych (ponizej poziomu 2) wynosi 26,3% wobec 15,0% w czytaniu tradycyjnym. Odsetek
uczniow osiggajacych najstabsze wyniki w czytaniu tradycyjnym nalezy do najnizszych w Europie,
jednak to teksty cyfrowe stajg sie coraz bardziej powszechne zaréwno w kontekscie prywatnym, za-
wodowym, jak i spotecznym. Gorsze wyniki w czytaniu tekstow cyfrowych mtodych Polakéw moga
by¢ potencjalnie zwigzane z ich deficytami umiejetnosci obstugi komputera.

Niski poziom umiejetnosci wykorzystywania TIK wsréd oséb mtodych w Polsce sktania do doktad-
niejszej analizy tej sytuacji. Udziat oséb, ktére nie zdaty testu lub nie miaty doswiadczenia kom-
puterowego utrzymuje sie na statym poziomie ok. 8% dla wszystkich rocznikéw w grupie wieku
16-24 lata (wykres 10.11.). Z wiekiem ro$nie natomiast udziat 0séb, ktére odmowity udziatu w wersji
komputerowej lub maja umiejetnosci ponizej poziomu 1, co moze mie¢ zwigzek z pozniejszym uzy-
skaniem przez nich dostepu do TIK. Wyrazna jest tez roznica pomiedzy umiejetnosciami mtodych
mieszkajacych na wsi i w miescie. Wérdd oséb w wieku 16-24 lata mieszkajacych na wsi udziat tych
0 najnizszych umiejetnosciach jest o potowe wyzszy niz wsréd mieszkancow miast. Relatywna roz-
nica pomiedzy miastem a wsig jest nawet wyrazniejsza wsrdd mtodych niz w populacji w wieku
25-65 lat (por. wykres 10.11.).

Wykres 10.11. Odsetek oséb o najnizszych umiejetnosciach wykorzystywania TIK wg wieku i miejsca zamieszkania
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I Ponizej poziomu 1 B Bez doswiadczenia lub niezdany test B odmowa udziatu w wersji komputerowej

Osoby o najnizszych umiejetnosciach sq tu definiowane jako osoby bez doswiadczenia, ktére nie zdaty testu podstaw obstugi komputera, odmowity

udziatu w wersji komputerowej lub uzyskaty wynik w dziedzinie wykorzystywania TIK ponizej poziomu 1

Dostep do komputera w oczywisty sposéb warunkuje posiadanie umiejetnosci z nim zwigzanych.
Gospodarstwa domowe, w ktérych sa dzieci, duzo czesciej maja dostep do komputera. Obecnie
95% takich gospodarstw ma do niego dostep, jednak gdy 24-latkowie z badania PIAAC mieli 18 lat
ten odsetek wynosit 65%%. Wcigz wyrazna jest takze réznica pomiedzy gospodarstwami domowymi
w miastach i na wsi — na obszarach miejskich wiecej gospodarstw posiada komputery (GUS, 2012).

% Szczegdtowy raport: OECD. (2011). PISA 2009 Results: Students on Line: Digital Technologies and Performance (t. 6).
% Eurostat, Information society statistics.
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Dla grupy uczniéw nie posiadajacych komputera w domu szansa zdobycia kompetencji kompute-
rowych jest szkofa.

Wszystkie roczniki w grupie wieku 16-24 lata chodzity do gimnazjum, w ktérych informatyka jest
przedmiotem obowigzkowym. Podstawa programowa dla gimnazjum zaktada umiejetnosci szero-
kiego zastosowania TIK przez uczniow®’. Wedtug danych Systemu Informacji Oswiatowej z 2012 roku
3% gimnazjow nie posiadato komputerédw do uzytku uczniow®. Oczywiscie jednak wazny jest nie
sam dostep do technologii, ale efektywne ich wykorzystywanie na lekcjach — rozbudowujace kom-
petencje uczniow (Komisja Europejska 2013). Doktadna analiza czynnikéw warunkujacych rozwdj
kompetendcji cyfrowych uczniéw bedzie mozliwa dzieki miedzynarodowemu badaniu kompetencji
komputerowych i informacyjnych (International Computer and Information Literacy Study — ICILS), re-
alizowanego réowniez w Polsce®.

Wyniki badania PIAAC obalajg ,mit cyberdziecka” i pokazuja, ze takze wérdd mtodych istnieje gru-
pa 0s6b nieposiadajacych podstawowych umiejetnosci obstugi komputera. Mozna jg szacowac
na co najmniej 7,6%, jednak dodatkowo 12,4% odmodwito udziatu w wersji komputerowej. Ta grupa
najrzadziej uzywa TIK w zyciu codziennym i w pracy (por. tabela 10.2.), co swiadczy¢ moze, ze od-
mowy spowodowane byty niskimi umiejetnosciami w tej dziedzinie. Warto jest wiec stworzyc
odpowiednie warunki, aby mtodzi Polacy, ktorzy w dziedzinach rozumienia tekstu i rozumowania
matematycznego maja umiejetnosci zblizone do poziomu swoich rowiesnikéw w krajach OECD,
nie pozostali w tyle, jezeli chodzi o kompetencje wykorzystywania nowoczesnych technologii, tak
wazne w dzisiejszym swiecie.

10.6. Wykorzystywanie TIK a rozumienie tekstu i rozumowanie matematyczne

Aby przeanalizowac relacje pomiedzy wykorzystywaniem TIK a rozumieniem tekstu i rozumowa-
niem matematycznym, warto poddac analizie srednie wyniki z dwdéch ostatnich dziedzin w zalez-
nosci od umiejetnosci obstugi komputera i TIK. W Polsce osoby na poziomie 3 w wykorzystywaniu
TIK srednio maja umiejetnosci na poziomie 4 zaréwno z rozumienia tekstu, jaki i rozumowania ma-
tematycznego. Osoby z umiejetnosciami wykorzystywania TIK na poziomie 2 $rednio maja umie-
jetnosci rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego odpowiadajgce poziomowi 3. Osoby
na poziomie 1 TIK maja Srednie wyniki z pozostatych dwdch dziedzin w gornym zakresie poziomu 2.
Najnizszym poziomem rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego charakteryzuja sie 0so-
by, ktére nie miaty do tej pory doswiadczenia w obstudze komputera. Poziom rozumienia tekstu
i rozumowania matematycznego osob, ktére odmowity udziatu w wersji komputerowej jest nieco
nizszy niz oséb na poziomie 1 wykorzystywania TIK, ale duzo wyzszy niz 0séb, ktére znalazty sie po-
nizej poziomu 1. lub nie zdaty testu podstaw obstugi komputera.

Wyniki te sugeruja, ze niskie poziomy rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego moga by¢
przeszkoda w nabywaniu umiejetnosci obstugi komputera, i dodatkowo moga uniemozliwia¢ petne
wykorzystywanie TIK, mimo posiadania podstawowych umiejetnosci w tym zakresie.

¢ MEN. (2011). Edukacja matematyczna i techniczna w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum. Podstawa programowa
z komentarzami (t. 6).

% Dla szkot nalezacych do zespotu szkdt oznacza to, ze zadna szkota w zespole nie posiada komputerédw do uzytku
uczniow. Dane dotycza gimnazjow dla dzieci i mtodziezy.

% Badanie ICILS mierzy kompetencje cyfrowe uczniéw drugiej klasy gimnazjum. Raport z badania bedzie opublikowany
w2014 r.
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Wykres 10.12. Srednie wyniki z rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego wg umiejetnosci wykorzystywania
TIK (16-65 lat)

Poziomy umiejetnosci rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego

Poziom 2 Poziom 3 Poziom 4

Rozumienie tekstu 36 276

2 305 ;

Rozumowanie matematyczne ) 2 :
271 299

150 175 200 225 250 275 300 325 350

@ Ponizej poziomu 1

@ Odmowa rozwiazywania komputerowej wersji zadan Poziom 1
@ Brakdoswiadczenia zkomputerem Poziom 2
@ Niezaliczony test podstaw obstugi komputera @ Poziom 3

Zrédto: dane OECD, raport PIAAC, tabele 2.11.i2.12.

Jak wczesniejzaznaczono, w Polsce odsetek 0sob rozwiazujacych komputerowga wersje zadan PIAAC
byt najnizszy sposrdd wszystkich krajow biorgcych udziat w badaniu. Warto przyjrzec sie, w jaki spo-
sob odsetek 0s6b posiadajacych co najmniej podstawowe umiejetnosci obstugi komputera zalezy
od cech spofeczno-demograficznych przy réwnoczesnym uwzglednieniu poziomu umiejetnosci
rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego. Osoby mtode duzo czeiciej posiadajg podsta-
wowe umiejetnosci obstugi komputera, jednak réznica pomiedzy ta grupa a grupa oséb w wieku
25-65 lat zmniejsza sie wraz ze wzrostem umiejetnosci rozumienia tekstu (z 45 do 18 punktéw pro-
centowych) i rozumowania matematycznego (z 46 do 16 punktow procentowych) (wykres 10.13,,
gorny panel). Na wyzszych poziomach wyksztatcenia wiekszy odsetek oséb posiada podstawowe
umiejetnosci obstugi komputera. Co ciekawe, wsréd oséb z wyksztatceniem wyzszym, poziom
umiejetnosci rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego w bardzo niewielkim stopniu wa-
runkujg umiejetnosci podstaw obstugi komputera (wykres 10.13., srodkowy panel). Miedzy miesz-
karicami miast a mieszkaricami wsi utrzymuje sie roznica 7 do 11 punktéw procentowych w od-
setku 0sob posiadajacych podstawowe umiejetnosci obstugi komputera w zaleznosci od poziomu
umiejetnosci (wykres 10.13., dolny panel)’®. Moze to wskazywac na wystepowanie na wsi przeszkod
w nabywaniu odpowiednich kompetencji, mniejszej motywacji lub otwartosci na nowe technolo-
gie mieszkancow terendw wiejskich. Zjawisko to wymaga jednak gtebszej analizy.

0 Roéznica ta nie jest istotna statystycznie dla osdb z umiejetnosciami na poziomach 4 lub 5 z powodu mniejszych
liczebnosci.
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Wykres 10.13. Odsetek oséb posiadajacych podstawowe umiejetnosci obstugi komputera dla danego poziomu
umiejetnosci rozumienia tekstu (lewy panel) i rozumowania matematycznego (prawy panel) wg wybranych cech
spoteczno-demograficznych
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Znajac rozktady poszczegodlnych umiejetnosci warto poddac analizie ich taczny rozktad, ze szczegol-
nym uwzglednieniem grup ryzyka i grup szans. Prawie wszystkie osoby, ktére osiggnety poziom 1
lub ponizej zarbwno w dziedzinie rozumienia tekstu, jak i rozumowania matematycznego, osiagne-
ty stabe wyniki z wykorzystywania TIK (14,4% ogotu populacji oséb w wieku 16-64 lata). Osoby te
nie sq wiec tylko wykluczone ze $wiata cyfrowego, ale takze ze swiata ,analogowego”i najprawdo-
podobniej napotykajg problemy w funkcjonowaniu we wspdtczesnym otoczeniu informacyjnym.
Na pewno warto zaplanowac polityke publiczng tak, aby wesprzec i zacheci¢ te grupe oséb do po-
prawy poziomu wiasnych kompetencji.

Waznym dla gospodarki zasobem sg osoby wszechstronne, o umiejetnosciach na najwyzszym po-
ziomie w wielu dziedzinach. Stanowig one potencjat rozwoju naukowo-technologicznego i tworze-
nia innowadji. Grupa szans w przypadku rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego zdefi-
niowana jest w rozdziale 5 jako osoby, ktére majg umiejetnosci na poziomie 4 lub 5 (326 punktéw
lub wiecej). W przypadku wykorzystywania TIK sg to osoby, ktdre osiggaja 3 poziom umiejetnosci.

Rysunek 10.1. Wielko$¢ i relacje grup szans w odniesieniu do umiejetnosci rozumienia tekstu, rozumowania
matematycznego i wykorzystywania TIK w populacji Polakéw w wieku 16-65 lat

rozumienie tekstu

TIK

rozumienie tekstu

najwyzsze
wyniki w trzech
dziedzinach

1,6 %

TIK
i roz. matematyczne

roz. matematyczne

rozumienie tekstu
i roz. matematyczne

85,8 % nie znalazlo sie w grupie szans w zadnej dziedzinie

Do grupy szans w danej dziedzinie nalezq osoby, ktére majg umiejetnosci na poziomie 4 lub 5 w przypadku rozumienia tekstu i rozumowania matema-

tycznego (326 punktow lub wiecej) lub na poziomie 3 w przypadku wykorzystywania TIK (341 punktdw lub wiecej)

W Polsce w grupie szans we wszystkich 3 dziedzinach znalazto sie 1,6% Polakow, a w przynajmniej
jednej—14,2% (rysunek 10.1.). Odsetek 0séb osiggajacych najwyzsze wyniki w 2 dziedzinach to 4,7%,
z czego zdecydowana wiekszos¢ osiggneta wysokie wyniki réwnoczesnie z rozumienia tekstu i rozu-
mowania matematycznego. Dodatkowo 8,1% Polakéw nalezy do grupy szans tylko w jednej dziedzi-
nie. Na podstawie pokazanych w niniejszym raporcie wynikow badania PIAAC, takze w odniesieniu
do wynikéw badania IALS, uzasadniona jest hipoteza, ze wielkos¢ grupy szans w Polsce bedzie sie
zwiekszac. Zweryfikujemy ja za 10 lat w kolejnym badaniu kompetencji oséb dorostych.
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Niniejszy aneks zawiera przyktadowe zadania mierzace umiejetnosci z trzech badanych dziedzin:
rozumienia tekstu, rozumowania matematycznego i wykorzystywania technologii informacyjno-
-komunikacyjnych. Przyktady pochodza z zestawu zadan wykorzystanego w badaniu pilotazowym
PIAAC. Niezaleznie od badanej dziedziny maja one analogiczna forme graficzng, na ktéra sktadaja
sie dwie czesci. Z lewej strony ekranu znajduje sie opis zadania i polecenie dla respondenta, a z pra-
wej wiasciwa czes¢ zadania, czyli tekst, informacja matematyczna lub srodowisko komputerowe
— zaleznie od badanej dziedziny.

W zadaniach z rozumienia tekstu zastosowano szesciostopniowg skale trudnosci zadan (por. roz-
dziat 2). Rozwigzywanie zadan na komputerze polega na odnalezieniu w tekscie odpowiedzi na za-
dane pytanie i podaniu jej w odpowiedni sposéb. W zadaniach tego typu odpowiedzi udziela sie
najczesciej przez zaznaczenie tekstu na ekranie (przyktad 1) lub klikniecie odpowiedniego elementu
na ekranie (przyktad 2).

Przyktad 1
To przykfadowe zadanie jest na poziomie 3. Nalezy odpowiedzie¢ na pytanie po lewej stronie przez
zaznaczenie odpowiedniej informacji w regulaminie przedszkola — w tym przypadku godziny 9:00.

‘@

IOECD

Proszq zapoznac sig z regulaminem Regulamin przedszkola
przedszkola. Prosze raznaceyd

odpowledz na ponlisze pytanie.

O ktorej godzinie najpéznicj dzieci Witamy w naszym przedszkolu! Rorpoczynamy wspanialy rok wypelniony
powinny by preyprowadzane bawa, nauka 1 j Vi p aniem si¢. Prosimy, aby poswiecili Panstwo
do przedszkola? pare chwil na zap 1eSigZ Y i przedszkol.

+ Prosimy, aby dzieci byly w przedszkolu przed godzing 9:00.
+ Prosimy prryniesé maly kocyk lub poduszke oraz/lub mala preytulanke na
lezakowanie.

= Prosimy ubieraé driecko wygodnie i prryniei¢ ubranie na rmiane.

+ Prosimy nie przynosi¢ ozddob ani cukierkéw. Jeéli Panstwa dziecko ma

dziny, prosimy por ia¢ z wychowawczynia o specjalnym
poczestunku dla deieci.
+ Prosimy przyp dzaé dziecko callkowicic ubrane, niec w pizamce.
+ Prosimy podpisa¢ sic pelnym imicnicm i iski Jest to wymog

a ia mrzedsrlioli Daiokui

wynikajacy z przepiséw dotyczacych p
+ Sniadanie podajemy do godz. 7:30.
s Leki dla dzieci musza byé w oryvginalnym opakowaniu, a pojemuniki
powinny by¢ opisane. Leki muszy rostac wpisane do arkusza
lekéw znajdujacego sie w kazdej sali.
+ Jeili maja Pafistwo jakie$ pytania, prosimy o kontakt z wychowawczynia
lub z pania Malgosia albo z pania Kaminska.

Obszar zaznaczony przez respondenta powinien sie zmiesci¢ w polu tolerancji — musi sie w nim zna-
lez¢ odpowiedz minimalna, ale — z drugiej strony — nie moze byc¢ tez zaznaczony zbyt duzy fragment
tekstu. W tym konkretnym przypadku minimalna poprawna odpowiedz to zaznaczenie samej liczby
,9" a maksymalna — zaznaczenie catego podpunktu, w ktérym znajduje sie informacja o godzinie
9:00. Maksymalne odpowiedzi zostaty wprowadzone, poniewaz mozna wyobrazi¢ sobie sytuacje,
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w ktorej respondent zaznacza caty tekst. W takim zaznaczeniu na pewno poprawna odpowiedz sie
znajdzie, ale nie mozna stwierdzi¢, czy rzeczywiscie respondent rozpoznat godzine 9:00 jako po-
prawng odpowiedz, tym bardziej, ze w zakreslony obszar wigczona zostataby réwniez godzina 7:30.
W przypadku tego zadania, poprawnie odpowiadajacy respondenci najczesciej zaznaczali sama go-
dzine 9:00, co obrazuje zrzut ekranowy ponizej.

Nalezy réwniez zaznaczy¢, ze respondenci zakreslajac tekst, widzieli zaznaczany przez siebie obszar
i mogli go dowolnie poprawia¢ nim zatwierdzili swoja odpowiedz.

@

OECD

Proszq zapoznac si¢ z regulaminem Regulamin przedszkola

przedszkola. Prosee raznaceyd

w
odpowledi na ponlzsze pytanie.

O ktorej godzinie najpoznicj dzieci Witamy w naszym przedsrkolu! Rorpocrynamy wspanialy rok wypeliony
powinny by¢ preyprowadzane bawa, nauka 1 j Vi p aniem si¢. Prosimy, aby poswiecili Panstwo
do przedszkola? pare chwil na zap 1eSigZ Y i przedszkol.

+ Prosimy, aby dzieci byly w przedszkolu przed godzing 9:00.

+ Prosimy prryniesé maly kocyk lub poduszke oraz/lub mala preyvtulanke na
lezakowanie.

= Prosimy ubieraé driecko wygodnie i prrynies¢ ubranie na rmiane.

+ Prosimy mie przyvnosi¢ ozdéb ani cukierkéw. Jeéli Panistwa dziecko ma
urodziny, prosimy porozmawiaé z wychowawczynia o specjalnym
poczestunku dla dezieci.

+ Prosimy przyprowadzaé dziecko calkowicic ubrane, nie w pizamce.

+ Prosimy podpisaé sic pelnym imieniem i nazwiskiem. Jest to wymog
wynikajacy z przepiséw dotyczacych p dzenia przedszkoli. Dzickuj

+  Sniadanie podajemy do godr. 7:30.

s Leki dla dzieci musza byé w oryginalnym opakowaniu, a pojemniki
powinny by¢ opisane. Leki muszy rostac wpisane do arkusza
lekéw znajdujacego sie w kaidej sali.

» Jeili maja Pahstwo jakieé pytania, prosimy o kontakt z wychowawczynia
lub z pania Malgosia albo z pania Kaminska.
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Przyktad 2

To przykfadowe zadanie jest na poziomie 2. Aby odpowiedzie¢ na pytanie nalezy klikna¢ na wia-
$ciwg komorke tabeli. Jest mozliwe zaznaczenie kazdej pojedynczej komorki oraz wielu komorek
naraz. Tak samo jak w poprzednim przyktadzie, tutaj tez istnieje minimalna i maksymalna odpowiedz.
W obszarze minimalnej odpowiedzi znajduje sie komdrka tabeli,Miesnie brzucha"lub komorka,Bar-
dzo dobra” w wierszu ,Miesnie brzucha” i kolumnie 4tawka treningowa” OdpowiedZ maksymalng
stanowig obie wspomniane wczesniej komorki. Zaznaczanie wiekszej liczby komérek klasyfikuje od-
powied? jako niepoprawna.

OECD _
Urzadzenia do treningu fizycznego o
Proszg spojrzec na tg tabelg dotyczaca Jak wybierac? “
“dﬂﬂdl_e":i Proszg kliknaé “ﬂ:h‘{le- aby —() 7acecyul jaki siutek majy ooniesé
odpowied7ied na ponizs7e pytanie. dwiczenla.
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Wiele tekstow wykorzystywanych jest w PIAAC wielokrotnie do konstrukcji niezaleznych zadan.
Moga to by¢ zadania o podobnej trudnosci, tak jak w ponizszym przypadku, albo zadania tatwiejsze
lub trudniejsze.

(@

Urzadzenia do treningu fizycznego o
Prosze spojrzeé na te tabele dotyczacy Jak wybierac? m
::1’-‘1"1?“’; Prosze kliknad na tabele, aby € Zodecydu jaki skutek maa odnied<
icdzieé na X Ewiczeni
pow ponizsze pytanic Ewiczenia. = & i i
_o Oced, le Miegea w domy mozesz Spalanie hakei Cwicenia sercbowe | Wiablarz, Rowes beningowy, Naroiarz,
Ktore z wymienionych urzadzen ma prIeznaczyc na urzadzens. Dieiria, Schody, ...
najwigee] ocen staba"? L@ viybierz urzadzenie. kire odpowiada Lwaim
polrzebom. W razie koniecznosci porad sig |Wizmeenienie migéni  [Wyamymatdd Lawia do pompek. Cigzarkd. Guma
specjalisty reningowa., ...
o Trening asrobowy Cwiczenia eilowe
=4
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Rozumowanie matematyczne

W zadaniach z rozumowania matematycznego zastosowano szesciostopniowg skale trudnosci za-
dan — analogicznie do skali rozumienia tekstu. Rozwigzywanie zadan na komputerze polega na od-
nalezieniu odpowiedzi na zadane pytanie i udzieleniu jej w odpowiedni sposdb. Dane i informacje
moga by¢ przedstawione na rézne sposoby, z wykorzystaniem do tego tekstu, rysunkéw, tabel lub
wykresow. Bardzo czesto jest to potaczenie kilku z poprzednio wymienionych form. W zadaniach
7 rozumowania matematycznego odpowiedzi udziela sie najczesciej przez jej wpisanie w przezna-
czonym do tego miejscu, po lewej stronie ekranu (przyktady 2 i 3) lub wybranie odpowiedniej z po-
danych mozliwosci (przyktad 1).

Przyktad 1

To przyktadowe zadanie jest na poziomie 3. Nalezy klikng¢ na odpowiednie przedziaty czasowe
po lewej stronie ekranu. W tym konkretnym przypadku mozliwe jest zaznaczenie wielu z podanych
odpowiedzi, nie stanowi to jednak reguty — w niektérych zadaniach program komputerowy auto-

matycznie odznacza poprzednig odpowiedz przy wyborze kolejnej.

Proszg spolrze¢ na wykres pokazulacy Wykres pokazuje liczbe urodzen w USA w latach od 1957 do 2007.
liczbg urodzen. Prosze kliknaé, aby Danc zostaly zaprezentowane w okresach co 10 lat.
odpowiedzied na ponizsze pytanie.

L] 1957 . 1367

L1 1967 . 1977 ‘“-" = ~ " » 20'01
01 1077 - 1087 1987 : 4,315,000
[1 1987 . 1997 L | ;

O B “Higb?

3.520.959

Poprawna odpowiedz: zaznaczenie 1957-1967 oraz 1967-1977

We wiasciwej odpowiedzi musza sie znaleZ¢ tylko dwa poprawne zakresy — ani mniej, ani wiecej. Za-
znaczenie zardbwno zbyt matej liczby odpowiedzi, jak i zbyt duzej kwalifikuje odpowiedz jako niepo-
prawng — analogicznie do zasad zaznaczania odpowiednich fragmentéw w zadaniach z rozumienia
tekstu.
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Przyktad 2

To zadanie jest na poziomie 3. Nalezy w odpowiednim miejscu wpisa¢ odpowiedZ na podstawie
rysunku obok. Tolerancja odpowiedzi w tego typu przykifadach jest rézna. Czasami oczekuje sie
od respondentéw podania konkretnej liczby — najczesciej catkowitej — stanowiacej jedyna popraw-
ng odpowiedz. W wiekszosci przypadkdw, tak jak w ponizszym, dopuszcza sie podanie dowolnego
wyniku, ktéry zmiesci sie w zatozonym zakresie.

(@

QECD™ !

Prosze spojized na termomelr.

r JUIAC S4G A yCIng,
proszg wplsaté odpowledi na ponlisze
pytanie.

Fahrenheita ('F)?

Poprawna odpowiedz: Wartosci w zakresie 77,7-78 3.
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Tak samo jak w rozumieniu tekstu, wiele zadar z rozumowania matematycznego wykorzystuje ten
sam tekst, rysunek, wykres, badz tabele. Ponizsze zadanie, podobnie jak poprzednie, réwniez jest
na poziomie 3, ale nie stanowi to reguty. Rdzne pytania moga wymagac réznych kompetencji do ich
rozwigzania, mimo wspodlnego zestawu danych matematycznych. Tak jak w pierwszym pytaniu
dotyczacym termometru nalezy w odpowiednim miejscu wpisa¢ odpowiedZ na podstawie rysun-
ku obok. Analogicznie dopuszcza sie podanie dowolnego wyniku, ktory zmiesci sie w zatozonym
zakresie.

(@

OECON i P Vo \

Proszg spojrzec na termometr.

prosze wpisac odpowiedz na ponizsze |
pytanle. |
Jesli pokazywana temperatura |
zmnicjszy si¢ o 30 stopni Celsjusza, to
lle bedzie ona wynosila w stopniach |
Celsjusza (C)?

-

Poprawna odpowiedz: Wartosci w zakresie (-5 °C)—(-4 °Q).
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Przyktad 3

To przyktadowe zdanie jest na poziomie 4. Tu réwniez nalezy wpisa¢ odpowiedzZ na podstawie ry-
sunku obok. Zadanie wymaga podania przyblizonej liczby elektrowni wiatrowych wyrazonej liczba
catkowita — zaokraglonej w dot lub w goére lub do najblizszej wielokrotnosci 100.

IOECD e —
Elektrownie wiatrowe
Prosze prfpr:)ﬁaé artykut na ten_mt )
klawinl_mq_ |||l1|u|y£an,lplus::g wp:;g
dpawieds ne poizata pyinnia, W roku 2005 rzad Szwecji
lle elektrowni wintrowych hyloby y k-
e e zamknal os‘ra?tm reaktor jadrowy

energii, ile wytwarzal wezesniej w elektrowni w Barseback.

R Reaktor wytwarzat Srednio 3.572

GWh energii elektrycznej rocznie.

Trwaja prace nad zainstalowaniem w Szwecji duzych
nadbrzeznych farm wiatrowych w ramach elektrowni
wiatrowych. Kazda elektrownia wiatrowa wytwarza ok.
6.000 MWh energii elektrycznej rocznie.

Informacja:

Energie elekiryerna mierzy sic w watogodzinach (Wh)
1 kWh = 1 kilo Wh = 1.000 Wh
IMWh = 1MegaWh = 1.000.000 Wh

1 GWh = 1 Giga Wh = 1.000.000.000 Wh

Poprawna odpowiedz: Jedna z trzech wartosci (wartosci utamkowe niedozwolone): 595, 596 lub
600.
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Wykorzystywanie technologii informacyjno-komunikacyjnych

Zadania z wykorzystywania TIK r6znig sie znacznie od pozostatych zadan PIAAC. Interfejs zadar jest
analogiczny do dziedzin rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego, ale zaréwno skala
trudnosci, jak i sposéb udzielania odpowiedzi sg inne. W zadaniach z wykorzystywania TIK badania
PIAAC zastosowano czterostopniowg skale trudnosci zadan. Struktura zadan jest zawsze wieloeta-
powa — po lewej stronie ekranu znajduje sie instrukcja zawierajgca informacje o problemie, a po pra-
wej respondent ma do dyspozycji narzedzia TIK potrzebne do jego rozwigzania. Nie trzeba podawac
odpowiedzi, poprawne rozwiazanie zadania to podjecie odpowiednich krokéw i wykorzystanie od-
powiednich narzedzi. Program komputerowy ocenia, czy sciezka wybrana przez respondenta jest
wiasciwa i na tej podstawie ocenia, czy zadanie zostato wykonane poprawnie, czy tez nie.

Przyktad 1

W tym zadaniu nalezy dotrze¢ do informacji na portalu z ofertami pracy oraz je ocenic. Jak widac
w instrukcji po lewej stronie, nalezy znalez¢ jedna lub wiecej ofert, ktére nie wymagaja rejestracji ani
opfat.

Ekran 1

e —
I g oy B (1) O f) =
- Wyszukiwarka ()\ [z oracy | >

Znaj ig - Wh kiw: .pl
Naijlepsza wyszukiwarka ofert pracy w sieci. Najpierw sprawdZ z namil
www.wyszuKkiwarkapracy.pl

Oferty Pracy

Udostgpniamy Ci w sieci najbardziej atrakcyjne oferty pracy
www.ofertypracy.pl

Szukas? pracy?

Zacznij od poszukiwania oferty pracy tutaj.
www.startkariery.pl

Bazaofert.pl

Udl:‘stg;::ni.arnyr najlepsze oferty pracy
www.bazaofert.pl

Nailepsze oferty pracy w sieci
Jeéli szukasz idealnej pracy, zacznij tutaj.
www.idealnapraca.pl

- 0 O ———

Zrzut ekranowy powyzej podkresla, ze zadanie osadzone jest w symulowanej przegladarce inter-
netowej, ktéra ma podobne funkcje do prawdziwych aplikacji (otwieranie linkow, uzywanie przyci-

skow,wstecz’,do przodu”oraz,strona domowa’, dodawanie stron do zaktadek oraz ich przegladanie
i modyfikowanie).
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W zadaniach TIK odpowiedzi udziela sie tak, jakby uzywato sie TIK w prawdziwym zyciu — w tym
przypadku nalezy zapisa¢ w pamieci przegladarki adresy odpowiednich stron (doda¢ do zaktadek).
Ocena odpowiedzi na to pytanie bierze pod uwage wybor dwdch wiasciwych stron, aczkolwiek
komputerowy program ankietowy monitoruje rowniez sposob dojscia do odpowiedzi, co takze
ma wplyw na ocene poprawnosci wykonania zadania. Na przykfad, jedna ze stron internetowych
(ekran 2) spetnia okreslone kryteria — nie ma informacji o optatach i rejestracji. Jednak informacje
te pojawiaja sie na kolejnej stronie po kliknieciu w pole ,Dowiedz sie wiecej” (ekran 3). Poprawne
rozwiazanie zadania wigze sie wiec takze z doktadnoscia oraz wytrwatoscia respondentéw w wery-
fikacji dostepnych informacji przy wykorzystaniu TIK.

Ekran 2: serwis, w ktorym informacja o rejestracji i optatach nie wyswietla sie na pierwszej stronie.

Sied Wab

Bt inlnmmdl. ‘:I |‘ @ m O\ @ URL; [rapi/wwwoleryprocy 1 |

Dowiedz sig wigce]

Tysigce nowych ofert pracy w ostatnich 7 dniach
Przeszukaj serwisy pracy, gazety, stowarzyszenia i strony firmowe na temat mozliwosci

« 2 O r—w——————
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Ekran 3: druga strona tego samego serwisu — informacja o rejestracji i optacie znajduje sie
w formularzu zgtoszeniowym.

Aby szukaé oferty pracy, zapisz sig do Oferty Pracy juz teraz!
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Przyktad 2

To przyktadowe zdanie jest na poziomie 2. Nalezy skopiowa¢ pliki na przenosny odtwarzacz mu-
zyczny, wykorzystujac TIK. Jak wida¢ na ponizszym zrzucie ekranowym, nalezy wybrac pliki spetnia-
jace okreslone kryteria (gatunek: muzyka rockowa i jazz, maksymalna dostepna przestrzen na dysku
20 MB).

Symulowane oprogramowanie posiada automatyczny wskaznik ,catkowity rozmiar’, co utatwia za-
danie — catkowity rozmiar rosnie wraz z zaznaczaniem kolejnych plikéw. Nalezy obserwowac wyko-
rzystang przestrzen na dysku oraz miec¢ na uwadze kryteria gatunku muzycznego, aby poprawnie
rozwigzac¢ zadanie.

Oprogramowanie umozliwia réwniez sortowanie utwordéw po rozmiarze pliku lub gatunku muzycz-
nym — co pozwala na bardziej efektywne wykonywanie polecenia. Wiekszo$¢ zadan, ktére dotycza
wykorzystywania TIK wymaga taczenia wykorzystywania mozliwosci technologicznych oraz efek-

tywnosci wykonywania polecen, co z zatozenia jest najwazniejsze w tej dziedzinie.

Nale2y skopiowat kilka plikow B 4 J0 8O @

muzycznychna odtwarzacz =

przenosny. Tytut Rozmiar Ctugosc Wykonawca Gatunek
[ | AForeign Arair 148 MB 1140 Dan Rader Quanet Jaz
[ |apoutthe Blues 43MB 308 Julie London Blues
[ | Another Ming 7.8MB 44 Hirami Uehara Jazz
[ | Blue Trane 10MB 03 John Coltrane Jazz
[ | DontGive up on Me 35M8 345 Solomon Burke Blues
[ |Farout 53M8 525 Antanio Farao Jam
[ | Fire and water 53MB 200 Free Blues
(mil 49m8 548 Whyriam Aller Jazz
[ |imagine 22M8 304 John Lennon Rotk
[0 [inelined TAMB 559 Candl Welsman Jaz
[1 | onanlsiand 16 MB 647 Doavid Gilmore Blues
[1 |Passion ERN ] 336 Albert Cabro Jazz
[ |Raindrops, Raindrops | 5.2 M8 346 Karin Krog Jaz
[ | sayvouwin 8aMB 347 Fleatwood Mac Rotk
[] | &kinDeep 7AMB 428 Buddy Guy Blues
[ | speakNo Evil 6.9M8 513 Flora Purim Jaz
[ | The Other Side of Blue 6.5 M8 508 Jean Sy & Jobo Jazz
[1 |The Rise T3ME 728 Julign Lourau Jaz
[ | The Rising 4.5MB 450 Bruce Springsteen Rock

O e —
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Zadania z podstaw czytania wystepuja tylko w formie zeszytéw papierowych. Zestaw zadar podzie-
lony jest na trzy czesci.

Podstawy czytania: Zaséb stownictwa
Zadania z zakresu zasobu stownictwa polegajg na zaznaczeniu stowa odpowiadajacego obrazkowi.

Przyktad

ucho ptot warga mydto

Podstawy czytania: Rozumienie zdan

W zadaniach z zakresu rozumienia zdan nalezy ocenic¢ zdania pod wzgledem prawdopodobierstwa
ich wystapienia w rzeczywistosci oraz ich znaczenia logicznego. Zaleznie od oceny zdania respon-
denci zakreslali TAK lub NIE.

Przyktadowe zdania

Trzy dziewczynki zjadty autobus. TAK NIE
Mgzczyzna jechat zielonym samochodem. TAK NIE
Najlzejszy balon unosit si¢ na tle jasnego nieba. TAK NIE
Wygodna poduszka jest migkka i miasto. TAK NIE
g:;)(l;;,elzzzt;niz'dwadzieécia lat jest starsza niz osoba TAK NIE
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Podstawy czytania: Podstawowe rozumienie tekstu
Zadania z podstaw rozumienia tekstu polegaja na wybieraniu odpowiednich stéw w poszczegdl-
nych zdaniach w tekscie.

Przyktadowy tekst

Do redakcji: Chce zwrdci¢ uwage mieszkancow miasta na wazng sprawe.
Oto6z publiczna klinika przy ul. Gtéwnej zostanie w przysztym koniu / miesigcu

zamknieta. A przeciez od lasow / lat leczono w nigj tysigce ludzi. To w nigj

zapewniano opieke medyczng mieszkancom dzielnic otaczajgcych centrum
miasta / krzesta. Pracujgcy tam lekarze i pielegniarki z poswieceniem wykonujg
swojg prace / tanie. Wielu z nich pracuje w klinice od momentu kiedy zostata

wywotana / otwarta. Bytoby btedem pozwoli¢ ja zamknaé / omowic.

Nasze wtadze twierdzg, ze otwarcie nowej kliniki na obrzezach miasta jest
najlepszym rozwigzaniem, aby zapewni¢ wszystkim mieszkaricom miejsce, w ktéorym
mogliby uzyskac takg opieke, jakiej potrzebujg. Przekonuja, ze nowa klinika jest

wyposazona w nowoczesny sprzet i ma przestronne stworzenia / pomieszczenia.

Bardzo mozliwe, ze to prawda, ale faktem jest réwniez, ze wielu mieszkancom
miasta dojazd / list do nowe;j kliniki zabierze ponad godzine. Spedzenie godziny w
autobusie lub samochodzie moze sprawié¢, ze osoba chora poczuje sie jeszcze

gorzej, zwtaszcza gdy jest sie przyzwyczajonym do dobrej opieki medycznej w

najblizszym sasiedztwie przysztosci / domu. Jesli podzielajg Panstwo mojg opinie,

prosze wesprzec¢ klinike miejskg na nastepnym posiedzeniu / spokrewnieniu rady

miasta.
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i szacowanie statystyk na podstawie danych PIAAC

Dane surowe uzyskane w badaniu PIAAC charakteryzujg sie statystycznymi brakami danych, tj. kaz-
demu respondentowi brakuje informacji pozwalajgcych na bezposrednie oszacowanie kompetencji
7 jednej lub dwodch dziedzin. Jednak ten schemat braku danych jest zaplanowany i zgodny z kon-
cepcja badania (por. rysunek 3.2., rozdziat 3), i mimo Ze na poziomie préby odsetek osdb poddanych
testowaniu konkretnej kompetendji jest z gory zatozony, to na poziomie indywidualnym przydziat
zadan — a poprzez to brak informacji o respondencie z danego zakresu pomiaru — jest losowy. Ob-
serwowane braki danych sg wiec brakami losowymi (tj. nieskorelowanymi z cechami responden-
toéw), co pozwala na zastosowanie procedur imputacyjnych do brakujacych wartosci zmiennych
mierzacych umiejetnosci na podstawie pozostatych informacji zebranych w badaniu. Jednocze$nie
krétszy pomiar kognitywny pozwala na redukcje kosztéw badania w odniesieniu do wielkosci préby
i dtugosci trwania wywiadu, ktére musiatyby zosta¢ istotnie zwiekszone, by zweryfikowac wszystkie
umiejetnosci u wszystkich respondentéw. Schemat badania z zatozonymi brakami danych pozwala
na uzyskanie szerokiego spektrum informacji o rozktadzie kompetencji w populacji na podstawie
wielu rozwigzanych zadan tacznie przez wszystkich respondentéw. Odbywa sie to jednak kosztem
precyzji pomiaru kompetencji poszczegodlnych oséb, ktéry jest celem np. testow szkolnych i gdzie
pominiecie pewnych dziedzin i zaimputowanie wynikow na podstawie wynikéw innych uczniéw
i cech spoteczno-demograficznych bytoby nieakceptowalne.

Skalowanie wynikdw, tj. oszacowanie kompetencji na podstawie rozwigzanych przez responden-
tow zadan, wykorzystuje metodologie IRT (teoria odpowiedzi na zadania testowe, item response
theory), ktéra pozwala takze na uwzglednienie zréznicowania wiasciwosci pytan (poziomow trud-
noscii dyskryminacji) i umieszczenie ich na tej samej skali, co umiejetnosci respondentdw. Pierwszy
etap skalowania to kalibracja parametréw zadan kognitywnych, tj. oszacowanie parametrow okre-
slonych funkgji pozwalajacych na scharakteryzowanie zadan rozwigzywanych w PIAAC pod katem
ich trudnosci i mocy dyskryminacji na podstawie odpowiedzi respondentéw w badaniu PIAAC, jak
rowniez w badaniach ALL i IALS. W tym celu wykorzystano model generalized partial credit (GPCM),
pozwalajacy na modelowanie zadar ocenianych wielopunktowo’", ktory —w przypadku zadan oce-
nianych dwupunktowo — jest rownowazny dwuparametrycznemu modelowi logistycznemu (2PL).
W kolejnym kroku skalowania uwzglednia sie takze informacje zebrane w kwestionariuszu osobo-
wym, przyjmujac zatozenie, ze rozktad umiejetnosci w populacji jest wielowymiarowym rozktadem
normalnym o wartosciach srednich, bedacych funkcjami charakterystyk spofteczno-demograficz-
nych respondentéw i odpowiednio zdefiniowanej macierzy wariancji-kowariancji modelujacej za-
leznos¢ 3 badanych kompetencji”?. Uwzgledniajac informacje zaréwno z kwestionariusza osobo-
wego, jak i z pomiaru kognitywnego, szacuje sie wielowymiarowy rozktad kompetencji a posteriori,
takze w przypadku, gdy pomiar danej kompetencji nie zostat przeprowadzony dla danej osoby”’>.
W tej sytuacji rozktady a posteriori odzwierciedlaja, w mozliwie najlepszy sposob, prawdopodobne
wartosci brakujgcych danych z punktu widzenia informacji zawartych w zbiorze danych, tj. informa-
¢ji uzyskanych w kwestionariuszu osobowym oraz szacunku pozostatych kompetencji.
Wykorzystanie funkcji gestosci w analizach wynikow badan kompetencji, podobnie jak wigczenie
do bazy danych informacji pozwalajacych uzytkownikom odtworzy¢ caty rozktad a posteriori kom-
petencji, wymagatoby zastosowania bardziej skomplikowanych metod statystycznych i rozwigzan
informatycznych, i tym samym ograniczatoby docelowa grupe badaczy oraz zakres analiz mozliwych

/I Zadania oceniane wielopunktowo, to zadania, ktérych punktacja wychodzi poza najprostszy schemat oceniania
poprawnie/niepoprawnie.

2 W procedurze skalowania PIAAC redukuje sie dane kwestionariusza osobowego, stosujac analize gtéwnych sktadowych,
ktdre to wigczane s do czesci regresyjnej skalowania (population model).

W przypadku oséb rozwiagzujacych test kognitywny na papierze nie szacuje sie kompetencji z zakresu wykorzystywania TIK.
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do przeprowadzenia. Jednoczesnie wigczenie do bazy danych informacji jedynie o sredniej indywi-
dualnych rozktadoéw umiejetnosci stanowi zagrozenie zbyt duzej koncentracji na wynikach indy-
widualnych i nieuwzglednianiu tego, ze umiejetnosci sa zmiennymi nieobserwowanymi, ktérych
oszacowania punktowe sg obarczone stosunkowo duzym btedem. Stad w wielu badaniach kompe-
tencji, w tym i w PIAAC, wykorzystuje sie metodologie imputacji wielokrotnej, przypisujac kazdemu
respondentowi 10 mozliwych wartosci poziomu umiejetnosci (plausible values), ktore sg wartoscia-
mi wylosowanymi z indywidualnych rozktadéw a posteriori. Dlatego analizy wynikéw powinny byc
przeprowadzone dla kazdej plausible value niezaleznie, a ostateczny raportowany wynik powinien
stanowic $rednig z wynikéw 10 analiz. Niepewnos¢ co do punktowych oszacowan umiejetnosci jest
uwzgledniana takze przy ocenie wiarygodnosci otrzymywanych wynikdw — na ostateczne wartosci
bteddw szacunku kompetencji skfada sie btad losowy (wynikajacy z tego, ze PIAAC nie jest bada-
niem petnym, lecz czesciowym — wykorzystujgcym prébe losowa) oraz czes¢ imputacyjna btedu,
wyznaczana w oparciu o zréznicowanie wynikéw dla kolejnych plausible values.

Praca z danymi PIAAC

Badanie PIAAC, podobnie jak wiele innych miedzynarodowych badan umiejetnosci (np. PIRLS,
TIMSS, PISA, IALS, ALLS, ICCS, SITES, TALIS, TEDS, CIVIC), wymaga od oséb pracujacych z danymi
uwzglednienia specyfiki zatozen statystycznych i psychometrycznych badania.

Skomplikowany schemat doboru proby implikuje wykorzystanie metod replikacyjnych do wy-
znaczania btedéw losowych oszacowan, przy czym dane dla Polski sg przystosowane do wy-
korzystania metody paired jackknife z 80 wagami replikacyjnymi (oznaczonymi jako zmienne
SPFWT1-SPFWT80 w zbiorze danych). Ponadto wykorzystanie w analizach informacji o kompe-
tencjach wymaga 10-krotnego przeprowadzenia analizy dla kazdej z dostepnej w zbiorze danych
plausible value (PVLIT, PYNUM, badz PVPSL dla odpowiednio rozumienia tekstu, rozumowania
matematycznego badz wykorzystywania TIK) i usrednienia otrzymanych wynikow w celu otrzy-
mania ostatecznego szacunku. Blad standardowy tego szacunku powinien uwzglednia¢ zarow-
no btad losowy, jak i btad wynikajgcy z zastosowania imputacji przy szacowaniu kompetencji.
Ponadto praca ze zmiennymi uzyskanymi na podstawie informacji z kwestionariusza osobowe-
go wymaga znajomosci tresci pytan i sciezek przejscia oraz uwzgledniania przyczyny pozycyj-
nych brakow danych (nieistotnos¢ pytania dla danego respondenta, tzw. valid skip, odmowa
odpowiedzi, odpowiedz nie wiem, badz informacje sg niedostepne lub pozbawione sensu).
Materiaty pomocnicze do danych PIAAC wraz z bazg danych dla Polski mozna znaleZ¢ na stronie
internetowej IBE pod adresem: http://www.piaac.pl












Instytut Badan Edukacyjnych

Gtownym zadaniem Instytutu jest prowadzenie badan, analiz i prac rozwojowych przydatnych w rozwoju
polityki i praktyki edukacyjnej.

Instytut zatrudnia ponad 150 badaczy zajmujacych sie edukacja — pedagogdw, socjologdw, psycholo-
gow, ekonomistow, politologdéw i przedstawicieli innych dyscyplin naukowych — wybitnych specjalistow
w swoich dziedzinach, o réznorakich doswiadczeniach zawodowych, ktére obejmujg oprécz badan na-
ukowych takze prace dydaktyczng, doswiadczenie w administracji publicznej czy dziatalno$¢ w organiza-
cjach pozarzadowych.

IBE realizuje projekty systemowe: ,Opracowanie zatozert merytorycznych i instytucjonalnych wdrazania
Krajowych Ram Kwalifikacji oraz Krajowego Rejestru Kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie’, , Badanie
jakosciiefektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego’,,Badanie dotyczace rozwoju
metodologii szacowania wskaznika edukacyjnej wartosci dodanej” (EWD),,,Badanie uwarunkowan zrézni-

cowania wynikow egzaminéw zewnetrznych”.

Instytut Badan Edukacyjnych

ul. Gérczewska 8, 01-180 Warszawa | tel. +48 22 241 71 00 | ibe@ibe.edu.pl | www.ibe.edu.pl
Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.



