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W styczniu 2011 roku czionkowie Pracowni Przedmiotéw Przyrodniczych IBE (PPP IBE) zrealizowali
wizyte studyjng w Finlandii. Wybér kraju byt podyktowany kilkoma czynnikami, z ktérych najwazniejszym
byly bardzo wysokie wyniki w dziedzinie przedmiotéw przyrodniczych (Science) uzyskiwane przez
finskich uczniéw w kolejnych cyklach miedzynarodowego badania PISA (Programme for International
Student Assessment). Celem wizyty bylo zbadanie, jakie elementy pracy finskiej szkoty, w
szczegolnosci w obszarze dydaktyki przedmiotéw przyrodniczych, mogag przyczyniaé sie do tego
sukcesu.

Stosowane w czasie wizyty studyjnej metody to nieuczestniczaca, jawna obserwacja zajec
edukacyjnych w szkotach na poziomie ISCED 2 (w Polsce etap gimnazjum) i wywiady indywidualne z
nauczycielami przedmiotow przyrodniczych i dyrektorami tych szkdt oraz pracownikami instytucji
zajmujgcych sie edukacjg szkolng i badaniami edukacyjnymi.

W efekcie uzyskano obraz finskiej edukacji przyrodniczej, nastawionej na rozwijanie umiejetnosci
postugiwania sie metodg naukowsg, ale rowniez na budzenie zainteresowania uczniéw srodowiskiem
przyrodniczym i — nade wszystko — edukacji nastawionej na rozwoéj kompetencji spotecznych.

Kluczem do sukcesu finskich uczniéw w badaniach miedzynarodowych wydaje sie by¢ wysoki prestiz
zawodu nauczyciela w Finlandii, wynikajgcy z pozytywnej selekcji kandydatéw do tego zawodu i
wysokiej oceny spotecznej procesu ich ksztatcenia. Réwnie wazne sg doskonale wyposazone,
doinwestowane i przyjazne uczniom szkoty, ktére nie tylko rozwijajg umiejetnosci przedmiotowe, ale
nade wszystko dbajg o zrobwnowazony, wszechstronny rozwéj mtodego cziowieka i wsparcie tych
ucznidw, ktérzy nie radza sobie ze stawianymi przed nimi zadaniami.



In January 2011, members of the Science Section of the Educational Research Institute performed a
study visit to Finland. Several factors contributed to the selection of this country among which the most
important were very high results in scientific literacy obtained by Finnish students in successive cycles
of the OECD Programme for International Student Assessment (PISA.

The purpose of the visit was to explore, which elements of the Finnish school practice, particularly in the
area of teaching science, can contribute to this success.

Two main methods were used during the study visit: uninvolved, overt observation of classes in schools
at the ISCED 2 level (in Poland gymnasium) as well as individual interviews with science teachers,
principals of these schools and employees of the institutions involved in school education and
educational research.

The main result is a general view of the Finnish science education aimed at developing skills in the
scientific method, as well as arousing students' interest in natural environment and - above all — focused
on the development of social competence.

The key to the Finnish students’ success in international studies seems to be the high prestige of the
teaching profession in Finland, resulting from the positive selection of candidates for this profession and
the high social esteem of the process of their education. Equally important are fully equipped, well-
financed, student-friendly schools, which not only develop subject-specific skills, but above all, they
take care of the balanced, comprehensive development of the young persons, and support those pupils,
who cannot cope with the assigned tasks.
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Zespot badawczy Pracowni Przedmiotow Przyrodniczych IBE serdecznie dziekuje:

1. tlumaczkom polsko-finskim - Pani Katarzynie Wtodeckiej-Rutuu i pani Paivi Erola. Stata
obecnos¢ ttumaczek umozliwita petng, efektywng obserwacje zaje¢ edukacyjnych w szkotach.
Tlumaczki byty réwniez pomocne przy rozmowach z dyrektorami oraz nauczycielami
przedmiotéw przyrodniczych, a takze przy wstepnej ocenie przydatnosci narzedzi
dydaktycznych, wykorzystywanych na lekcjach przez finskich nauczycieli. Cze$¢ pozyskanych
narzedzi dydaktycznych zostata réwniez przettumaczona przez obie Panie z jezyka finskiego
na jezyk polski jeszcze w trakcie trwania wizyty studyjnej;

2. dyrektorom i nauczycielom pracujgcym w odwiedzanych w trakcie wizyty studyjnej szkotach, w
szczegoblnosci Pani Minnie Kalakari z Nisulanméaki Comprehensive School w Muurame, Paniom
Merji Malkki Tiinie Lampinen z Tikkakoski Comprehensive School, Panom Seppo Pulkkinen i
Tero Hotti, z Kuokkalan Ylaaste School, Panu Pekka Parkkinenem z Teacher Training School
w Normaali Koulu, Pani Laili Andersson z Mattlidens Gymnasium oraz Pani Heikki Alastalo z
Tehtaanpuiston Ylaasteen Koulu w Helsinkach;

3. Panom: Pasiemu Reinikainen, prof. Pekce Kupari, prof. Janowi Lundell, Ville Pietildinen i
pozostatym pracownikom The Finnish Education Evaluation Council i Finnish Institute for
Educational Research;

4. Paniom: dyrektor Maiji Aksela i Marji Happonen, kierownikowi laboratorium chemicznego w
LUMA Centre, osrodku doskonalenia nauczycieli;

oraz wszystkim niewymienionym wyzej nauczycielom a takze uczniom, ktérzy swojg zyczliwoscig i
otwarto$cig przyczynili sie do sprawnego i efektywnego przebiegu wizyty, w tym przeprowadzenia
obserwacji i wywiadow i zebrania wielu wartoSciowych danych oraz informacji dotyczgcych
funkcjonowania finskiej szkoty.



Narodowa podstawa programowa (National Curriculum) — dokument panstwowy stanowigcy
podstawe do konstruowania programow nauczania i standardow egzaminacyjnych dla réznych typow
szkot. Zgodnie z polskg Ustawg o systemie o$wiaty ze zmianami wynikajgcymi z Ustawy z dnia 19
marca 2009 roku o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz o zmianie niektérych innych ustaw (Dz.U.
nr 56, poz. 458) sg to: obowigzkowe zestawy celdw i treSci nauczania, w tym umigjetno$ci, opisane w
formie ogdlnych i szczegéfowych wymagan dotycczgcych wiedzy i umiejetnosci, ktére powinien
posiadac uczen po zakorczeniu okre$lonego etapu edukacyjnego, oraz zadania wychowawcze szkoty,
uwzgledniane odpowiednio w programach wychowania przedszkolnego i programach nauczania oraz
umoZzliwiajgce ustalanie kryteriow ocen szkolnych i wymagarn egzaminacyjnych.

W Finlandii definiuje sie podstawe programowg nastepujgco: The national core curriculum is a
framework for making local curricula. It determines a common structure and basic guidelines that the
local curriculum makers, school officials and teachers, use in order to build a local, context driven
curriculum?.

Nauczyciel wspomagajacy/asystent nauczyciela — osoba, ktéra jest obecna na zajeciach
edukacyjnych? i pomaga uczniom, majgcym trudnosci z wykonywaniem zadan, ze zrozumieniem tresci
zajec itp. Nauczyciel wspomagajgcy nie musi spetniaé wymogoéw formalnych, obowigzkowych dla
nauczyciela przedmiotu. Taka funkcje moze petnié¢ rodzic ucznia, student ostatnich lat studiow lub
emerytowany nauczyciel.

IBSE (Inquiry Based Science Education) — metoda badawcza w nhauczaniu przedmiotow
przyrodniczych, ksztatcenie przyrodnicze przez dociekanie naukowe®, nauczanie przez badanie w
przedmiotach przyrodniczych*

Obserwacja zaje¢é edukacyjnych — jedna z podstawowych metod badawczych, stosowanych w
badaniach zaréwno socjologicznych jak i przyrodniczych, w czasie wizyty studyjnej stosowano
obserwacje jawng, nieuczestniczacg i kontrolowang, opartg o przygotowang wczesniej karte obserwacji
lekcji.

Wywiad indywidualny (Individual Interview) — technika pomocha w uzyskaniu informacji lub opinii od
wybranych osob, w czasie wizyty studyjnej zrealizowano wywiady indywidualne standaryzowane,
realizowane wedtug kwestionariusza wywiadu.

ISCED (International Standard Classification of Education) — miedzynarodowa, standardowa
klasyfikacja etapéw edukacji, narzedzie wygodne do gromadzenia i opracowywania oraz prezentowania
statystyki w zakresie edukacji zaréwno w poszczegodlnych krajach jak i na arenie miedzynarodowe;j.

1 The Finnish National Core Curriculum: Structure And Development, Erja Vitikka, Leena Krokfors & Elisa
Hurmerinta, University of Helsinki, 2012.

2 Zajecia edukacyjne nalezy rozumiec jako lekcje lub zajecia dodatkowe, przeznaczone na prace z uczniami nie
radzgcymi sobie z nauka.

3 Projekt Establish, Wydziat Chemii Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie, 2012.
4 Projekt ASTTI, Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjnych i Szkolen, Warszawa, 2012, 2013.



Science activities® — umiejetnosci praktyczne wymagane od uczniéw po zakonczeniu okreslonego
etapu nauki.

Study skills® — standardy umiejetnosci naukowych, zwigzanych ze stosowaniem metody naukowej w
teorii i praktyce, wymagane od uczniéw po zakonczeniu okreslonego etapu nauki.

Dlaczego wybrano Finlandie jako kraj docelowy wizyty studyjnej? W jakich dziedzinach Finlandia i
Polska sg do siebie podobne, a w jakich sie réznig i czy korzystanie z doswiadczen finskich w warunkach
polskich jest mozliwe?

Gtéwng przyczyng, dla ktérej wybrano Finlandie jako kraj wizyty studyjnej byto powszechne w
miedzynarodowym $rodowisku badaczy edukacyjnych przekonanie, Zze osiggneta ona sukces
edukacyjny oraz wypracowata wysoki prestiz zawodu nauczyciela. Uczniowie finskich szkét uzyskujg
najwyzsze wyniki w Europie w kolejnych edycjach badania PISA czyli Programu Miedzynarodowej
Oceny Umiegjetnosci Uczniéw (ang. Programme for International Student Assessment). Szczegdlnie
interesujgce z punktu widzenia badan w PPP IBE byto to, ze w kolejnych cyklach badania (w latach
2003, 2006 oraz 2009) uczniowie finscy osiggneli najwyzsze wyniki w rozumowaniu w naukach
przyrodniczych w poréwnaniu do pozostatych krajow uczestniczagcych w badaniu. Réwniez w badaniu
PISA 2012 Finlandia utrzymata swojg wiodgcg pozycje w Europie, cho¢ wynik ten byt istotnie nizszy niz
w latach poprzednich’.

Interesujgce jest zatem pytanie, w jaki sposdb realizowane jest nauczanie przedmiotéw przyrodniczych,
ktére daje tak wysokg pozycje finskim uczniom w diagnozie rozumowania naukowego i postugiwania
sie metodg naukowg w rozwigzywaniu problemow.

W badaniach PISA wykazano zwigzek miedzy odsetkiem uczniéw osiggajgcych najwyzsze poziomy
umiejetnosci rozumowania w naukach przyrodniczych a odsetkiem oséb wykonujgcych zawod
naukowca. W Finlandii obie te wartosci sg bardzo wysokie (IFiS, MEN, 2006). Zjawisko to
wspotwystepuje z deklarowanym, duzym zainteresowaniem finskich uczniéw badaniami naukowymi i
pracg w zawodzie naukowca. Jest to interesujgcy aspekt badah poréwnawczych efektywnosci
ksztatcenia i poziomu innowacyjnosci gospodarek narodowych panstw europejskich, o tyle istotny, ze
jednym z wazniejszych czynnikéw, wptywajgcych na innowacyjnosé gospodarki, jest potencjat oséb z
wysokimi kompetencjami technicznymi (wyksztatcenie techniczne i przyrodnicze).

Kolejng przyczyna, dla ktérej Finlandia zostata wybrana jako kraj wizyty studyjnej jest zmniejszajgca sie
z roku na rok liczba uczniéw w grupie o najnizszym poziomie kompetencji, zagrozonych wykluczeniem
spotecznym. Ze wzgledu na istotno$¢ problemu spdéjnosci spotecznej w Polsce interesujgce byto to, jak

5 Pojecie zastosowane w wersji anglojezycznej finskiej podstawy programowe;j.

6 Jw.

7 Warto doda¢, ze w badaniu PISA 2012 Polska w znacznym stopniu poprawita wyniki gimnazjalistéw w dziedzinie
przedmiotéw przyrodniczych — polscy uczniowie zajeli 3 miejsce w Europie — za firskimi i estoriskimi.



finski nauczyciel indywidualizuje prace z uczniem oraz jakie wsparcie otrzymuje w tym dziataniu ze
strony szkoty.

Przy wyborze uwzgledniono tez specyfike historii, rozwoju spotecznego i gospodarczego oraz
aktualnego statusu ekonomicznego tego kraju. W Finlandii, podobnie jak w Polsce, wystepuje niewielkie
zréznicowanie etniczne i kulturowe®. Natomiast poziom zycia spoteczenstwa rézni sie znacznie — PKB
Finlandii w przeliczeniu na mieszkanca w roku 2012 w Finlandii wyniést 115 PPS® a w Polsce 67 PPS.

W Finlandii nie wystepujg tak bogate ztoza zasobdéw naturalnych jak w Polsce, przed Il wojng swiatowg
kraj ten uchodzit za jeden z biedniejszych w Europie. W Il potowie XX wieku wiadze finskie zdecydowaty
zatem, ze nalezy postawi¢ na rozwdj zasobow intelektualnych spoteczenstwa. Poziom wiedzy i
umiejetnosci obywateli traktowany jest jako kapitat spoteczny, w ktéry nalezy inwestowaé. Model
systemu edukaciji, realizowany konsekwentnie przez kolejne finskie rzgdy charakteryzuje sie kilkkoma
istotnymi cechami:

1. finski system edukacji jest stabilny, zasady jego funkcjonowania wypracowane zostaty na
podstawie wynikéw badan edukacyjnych i obecnie zmiany wprowadzane sg rzadko;

2. zawod nauczyciela cieszy sie wysokim prestizem spotecznym a osoby rekrutowane do tego
zawodu majg bardzo wysokie kwalifikacje;

3. zréznicowanie poziomu nauczania miedzy szkotami jest bardzo niskie, co utatwia
wyréwnywanie szans edukacyjnych uczniéw (nie wystepuje selekcja do szkét ,lepszych” czy
»gorszych”);

4. miodzi Finowie majg fatwy dostep do edukacji na poziomie ISCED 4 i 5 (ksztatcenie
uniwersyteckie).

Wybér Finlandii nie byt zatem przypadkowy - zostat podyktowany kilkoma waznymi z punktu widzenia
badacza edukacyjnego przyczynami.

Przygotowujgc wizyte studyjng zatozono, ze wysokie wyniki finskich uczniéw, uzyskiwane w badaniu
PISA wynikajg z nowoczesnego, stabilnego systemu szkolnictwa, dostosowanego do wyzwan
wspoétczesnego Swiata. Podstawowym ogniwem skutecznego systemu edukacji sg nhauczyciele,
cieszacy sie wysokim prestizem w spoteczenstwie, dobrze przygotowani merytorycznie i metodycznie
do wykonywania swoich obowigzkdéw. Przyjeto réwniez, ze fihska szkota zapewnia komfortowe warunki
pracy uczniom i nauczycielom, a proces dydaktyczny jest ukierunkowany na zdobywanie r6znorakich
umiejetnosci, w tym rozumowania i rozwigzywania problemow.

8 Finlandie zamieszkuje - oprocz rdzennych Findw — mniejszo$¢ szwedzkojezyczna (ok. 5,5% spoteczenstwa).
® PPS — Standard Sity Nabywczej — sztuczna wspodlna waluta, pozwalajgca poréwnywac wartosci PKB w krajach z
obowigzujgcymi réznymi walutami i réznymi poziomami cen tych samych produktow.

10



Analiza finskiego systemu edukacji dokonana przed wizytg studyjng bazowata gtownie na informacjach
ze stron internetowych finskich urzedéw panstwowych i OECD.

Podstawowym celem wizyty studyjnej bylo poznanie praktycznego, a nie tylko formalnego wymiaru
nauczania w finskiej szkole. Obserwowano, jakimi metodami postugujg sie fihscy nauczyciele, jakie
formy pracy preferujg na lekcjach, w jaki sposéb oceniajg uczniéw a takze jakie relacje spoteczne
funkcjonujg w typowej finskiej szkole. W celu uzupetnienia danych pochodzgcych z obserwacji
zaplanowano réwniez wywiady z nauczycielami i dyrektorami szkét, dotyczace réoznorodnych tematéw
edukacyjnych, w tym réwniez systemu rekrutacji do zawodu, ksztatcenia i doskonalenia zawodowego
nauczycieli.

W nawigzaniu do tych obszardw i wczesniejszych doswiadczen sformutowano wyszczegdlnione ponizej
gtdéwne pytania badawcze:

1. Ktdre z czynnikdw wptywajacych na finski system edukaciji - rozwigzania organizacyjne, warunki
materialne, obowigzujgca podstawa programowa, stosowane metody nauczania lub inne —
przyczyniajg sie do skutecznego ksztattowania i rozwijania rozumowania naukowego w finskiej
szkole?

2. Co odrdéznia zajecia z przedmiotéw przyrodniczych w Finlandii od zaje¢ prowadzonych w
Polsce, a co moze przektadac sie na ksztattowanie umiejetnosci ztozonych, w tym rozumowania

naukowego?

3. Czyijakie rozwigzania zaobserwowane w finskim systemie edukacji mozna implementowa¢ do
polskiej szkoty i polskiego systemu edukacyjnego?

Uzupetnieniem pytan kluczowych byly pytania szczegétowe.
1. Jakie metody i formy pracy stosowane sg najczesciej na lekcjach przedmiotéw przyrodniczych?

2. Czy metody i formy pracy na lekcjach przedmiotéow przyrodniczych w finskich szkotach réznig
sie od metod i form stosowanych w polskiej szkole? Jesli tak, to czym?

3. Czy warunki pracy nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych w Finlandii sprzyjajg stosowaniu
metody laboratoryjnej na lekcji? Jesli tak, to czy finscy nauczyciele wykorzystujg w petni te

warunki?

4. Czy finscy nauczyciele réznicujg formy i metody pracy w zaleznosci od specjalnych potrzeb
edukacyjnych uczniéw? Czy indywidualizuje sie prace z poszczegdlnymi uczniami w klasie?

5. Jakie sg relacje miedzy nauczycielem a uczniem?

6. W jaki sposéb sg oceniani uczniowie — czy ocenianie ma charakter sumujgcy czy ksztattujgcy?

10 OECD - Organisation for Economic Co-operation and Development — Organizacja Wspdtpracy Gospodarczej i
Rozwoju, organizator i gtéwny realizator badania PISA.
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7. Czy podstawa programowa przedmiotédw przyrodniczych na poziomie ISCED2 jest
dokumentem waznym w codziennej pracy nauczyciela? Czy odnosi sie on w dziataniach
edukacyjnych do zapisanych w niej celéw i tresci?

8. W jaki sposob ksztafceni sg przyszli nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych? Czy w ich
ksztalceniu przyktada sie duzg wage do ¢wiczen laboratoryjnych, ksztaltujgcych umiejetnosc
prowadzenia badan metodg naukowg?

9. Czy doskonalenie zawodowe nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych, uwzglednia rozwijanie
umiejetnosci pracy z uczniem z zastosowaniem metody naukowej, doswiadczenia, obserwaciji,
IBSE?

10. Czy finski system doskonalenia zawodowego nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych rézni sie
od polskiego? Jesli tak, to czym?

Dodatkowym celem wizyty studyjnej byto sprawdzenie przydatnosci i ewentualna modyfikacja
przygotowanych w PPP IBE narzedzi pracy — kwestionariusza wywiadu i karty obserwaciji lekcji. Z
doswiadczen z wizyty studyjnej w Anglii wynikato, ze tego typu narzedzia wymagajg weryfikacji w trakcie
prowadzenia obserwacji czy wywiadéw. Wigze sie to ze specyfikg pracy nauczycieli w poszczegdlnych
krajach a takze z réznymi priorytetami w pracy szkot.

W trakcie wizyty studyjnej okazato sie, ze finska szkota oddziatywuje kompleksowo i spdjnie na ucznia,
ze rozwijanie kompetencji ponadprzedmiotowych i spotecznych jest procesem przebiegajgcym
wieloptaszczyznowo, realizowanym przez caty zespdét nauczycieli uczacych réznych przedmiotow, ze
ksztattowanie i rozwijanie umiejetnosci rozumowania naukowego odbywa sie sie nie tylko na lekcjach
przedmiotéw przyrodniczych, jak spodziewali sie badacze, ale wieloaspektowo — na zajeciach z wiedzy
0 spoteczehstwie, na zajeciach z muzyki, plastyki czy prac technicznych. Z powyzszych powoddw
raport nie skupia sie jedynie na zajeciach przyrodniczych, zwracajgc uwage przede wszystkim na
kompleksowe i wszechstronne rozwijanie kompetencji ucznidw. Szersze niz zaktadano przed
wyjazdem, spojrzenie na dziatanie finskich szkét spowodowato, ze nie uzyskano tez szczegétowych
odpowiedzi na wszystkie pytania badawcze, w szczegdlnosci te, ktére Scisle dotyczyly dydaktyki
przedmiotéw przyrodniczych.

Zastosowane w trakcie wizyty studyjnej metody badawcze to obserwacja zaje¢ z przedmiotow
przyrodniczych w szkotach z uzyciem karty obserwacji (zatgcznik 2) oraz wywiad indywidualny z
zastosowaniem kwestionariusza wywiadu (zatgcznik 3). W celu uzyskania informacji na temat
funkcjonowania systemu oswiaty w Finlandii przed wizytg dokonano przegladu literatury i stron
internetowych finskich instytucji zajmujgcych sie edukacjg oraz szkét wybranych do obserwacii i
wywiadow.

W kazdej z odwiedzanych szkét cztonkowie zespotu badawczego starali sie zobaczyé jak najwiecej
lekcji przedmiotéw przyrodniczych. Pewnym ograniczeniem byta obecnos$¢ tylko dwoch ttumaczek
(lekcje odbywaty sie w jezyku finskim lub szwedzkim). Nalezy przy tym zaznaczy¢, Zze obie ttumaczki
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dobrze znaty terminologie edukacyjng w obu jezykach i ich przekaz pozwalat dobrze rozumieé
obserwatorom, co dzieje sie na lekcjach. W szkotach Koukkalan Ylastee oraz Tehtaanpuiston Yldasteen
Koulu badacze otrzymali od szkoty dodatkowg pomoc — w pierwszej z nich dotgczyli do badaczy
uczniowie moéwigcy swobodnie po angielsku i ttumaczacy tok lekcji w trakcie jej trwania, w drugiej
natomiast nauczyciele moéwili po angielsku i po wyttumaczeniu uczniom danego fragmentu streszczali
przekaz wtym jezyku. W takiej sytuacji kazdy uczestnik wizyty w szkole mégt w zasadzie bez przeszkéd
obserwowac przebieg zaje¢ samodzielnie. W dwdch szkotach przygotowany byt doktadny plan dnia, w
pozostatych szkotach sprawdzano na biezgco, w jakich lekcjach przedmiotéw przyrodniczych mozna
uczestniczyé.

Karta obserwacji (zatgcznik 2 raportu) zawierata nastepujgce pozycje: podstawowe informacje
dotyczace szkoty i klasy, opis wyposazenia sali lekcyjnej, przebiegu obserwowanych zajeé, zachowania
ucznidw i inne elementy. Na karcie mozna byto réwniez wpisywa¢ dodatkowe uwagi (szczegodlnie na
temat réznic miedzy lekcjami w szkole finskiej i polskiej). Uczestnicy wizyty codziennie wspolnie
podsumowywali obserwowane zajecia i porzadkowali notatki.

Obserwacja zaje¢ byla — za zgodg dyrektora szkoty i nauczycieli - uzupetniana fotografiami prac
wykonanych przez uczniéw, przebiegu lekcji oraz narzedzi dydaktycznych wykorzystywanych na lekciji
— kart pracy, podrecznikow, zeszytow ¢wiczeh dla ucznidw i podrecznikow dla nauczyciela a takze
zeszytdw uczniowskich. Zdjecia wykonywane bylty zgodnie z zasadami ochrony wizerunku, opisanymi
w polskim prawie!!. Cze$¢ zdjeé wykorzystano w niniejszym raporcie.

Oprécz obserwaciji lekcji przeprowadzano réwniez wywiady z dyrektorami placéwek, oraz nauczycielami
przedmiotéw przyrodniczych. Pomocg w przeprowadzaniu rozmow byt kwestionariusz wywiadu. W
trakcie wywiadéw zadawano pytania dotyczgce administrowania szkota, sposobu zatrudniania,
ewaluacji i oceny pracy nauczycieli, systemu awansu i doskonalenia zawodowego nhauczycieli.
Podnoszono réwniez kwestie oceniania uczniéw, ich egzaminowania i pomocy, jakiej udziela sie w
wypadku, gdy nie radzg sobie z naukg. Rozmawiano o wspotpracy szkét z rodzicami i przedsiebiorcami,
0 organizacji czasu ucznidw poza szkotg i wspierania rozwoju ich kompetencji spotecznych. Informacije
uzyskane z wywiadéw zostaty wykorzystane (z odpowiednim oznaczeniem w przypisie dolnym) w
poszczegolnych rozdziatach raportu zgodnie z tematem, ktérego dotyczyty.

Szkoty do obserwacji lekcji zostaty wybrane przez Finébw pomagajgcych w organizacji wizyty studyjne;.
Wybor uwarunkkowanyt byt miedzy innymi uzyskaniem zgody od wtasciwego wydziatu oswiaty. Wtadze
szkolne wprowadzity takg bariere administracyjng poniewaz szkoly finskie — z uwagi na wysoka lokate

11 Ustawa o prawie autorskim i prawach pokrewnych?! z dnia 4 lutego 1994 r. z pézniejszymi zmianami (Dz.U. Nr
24, poz. 83) tekst jednolity z dnia 1 sierpnia 2000 r. (Dz.U. Nr 80, poz. 904) tekst jednolity z dnia 17 maja 2006 r.
(Dz.U. Nr 90, poz. 631)
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Finlandii w badaniu PISA - staty sie obiektem zainteresowania wielu grup badaczy z catego $wiata (tylko
w ciggu potowy 2010 roku byto to ponad 1200 osdéb). Spowodowato to powazne zakidécenia w
funkcjonowaniu wielu szkét i przyczynito sie do wprowadzenia ograniczeh w ich wizytowaniu. Giéwnym
kryterium wyboru szkét byt wiek uczniéw, odpowiadajacy wiekowi ucznidéw polskiego gimnazjum — 13-
15 lat.

Ostatecznie ustalone zostaty wizyty studyjne w czterech szkotach w okregu Jyvaskyla: Nisulanmaki
Comprehensive School w Muurame, Tikkakoski Comprehensive School, Kuokkalan Ylaaste School i
Teacher Training School. Juz na miejscu uzyskano zgode na wizyte w dwdch szkotach w Helsinkach:
szwedzkojezycznym Mattlidens Gymnasium i Tehtaanpuiston Yldasteen Koulu.

W tabeli 1 zebrano podstawowe dane teleadresowe i administracyjne szkoét, ktére odwiedzono w czasie
wizyty. Dane sg niepetne, bo czesto w trakcie wywiadu lub rozmowy koncentrowano sie na okreslonym
problemie edukacyjnym, interesujgcym dla obu stron i pomijano — ze wzgledu na czas - pytania natury
administracyjnej.

14



Tabela 1. Wybrane dane teleadresowe i administracyjne szkét odwiedzonych w Finlandii

Lp. Szkota dyrektor Adres Liczba uczniéw Liczba nauczycieli
Nisulanmaki
1 Minna Kalakari Nisulantie 1, 40950 Muurame bd. bd.
(Nisulanmaen Koulu)
2 Tikkakoski (Tikkakosken Meria Maikki Koulukatu 10, 41160 Tikkakoski 330 (7-9 klasa), 43, w tym 3 z kwalifikacjami do nauczania specjalnego,
erja Maikki
Koulu) ) liceum — 140 dodatkowo 3 asystentéw
Kuokkalan Ylaaste ) Kuokkalan Koulu, Liitukuja 4, 40520
3 Seppo Pulkkinen . . 500 50
(Kuokkalan Koulu) Jyvaskyla
Teacher Training School Yliopistonkatu 1, FI-40014 University . -

4 ] Seppo Pulkkinen
(NormaaliKoulu)

of Jyvaskyla

5 Mattlidens gymnasium  Laila Andersson

Matinsyrja 1, 02230 Espoo

1200 (1-6 klasa),
klasy 7-9 - 500

90, w tym 3 nauczycieli z kwalifikacjami do nauczania
specjalnego, 1 nauczyciel wspomagajgco - motywujacy,

12 asystentéw, pedagog, psycholog, higienistka

Tehtaanpuiston o
6 . Heikki Alastalo
Ylaasteen Koulu

2 Dane ze strony internetowej szkoty

Vuosaarentie 7, 00980 Helsinki

15

4002 (7-9 klasa)

bd.



Opis elementéw finskiego systemu oswiaty i charakterystyka jego dziatania zawarte w raporcie oparte
sg na wynikach badania jakosciowego o charakterze studium przypadku (case study). Badanie
przeprowadzone byto w niewielkiej skali — odwiedzono sze$¢ szkét, przeprowadzono wywiady z
dziesiecioma osobami. Nie uzyskano takze odpowiedzi na wszystkie przygotowane wczesniej pytania.
W charakterystyce wykorzystano réwniez dane pozyskane z finskich internetowych stron edukacyjnych.
Korzystajgc z tych dwdch gtdéwnych zrédet danych (wyniki badania i Internet) przedstawiono ogélng
charakterystyke systemu finskiej edukacji, opisano dziatanie szkét oraz warunki i sposéb pracy finskich
nauczycieli. Szczegoélng uwage zwrécono na na status nauczyciela i warunki jego pracy, szeroko
rozumiang organizacje pracy szkoty, dydaktyke i warunki realizacji zaje¢ (nie tylko przyrodniczych), w
tym ksztattowanie rozumowania naukowego i postugiwania sie metodg naukowa.

Ministerstwo Edukaciji i Kultury®® (Ministry of Education and Culture) we wspétpracy z Narodowg Radg
ds. Edukacji (Finnish National Board of Education) okresla cele, tresci i metody ksztatcenia dla poziomu
szkoty podstawowej i $redniej oraz ksztatcenia dorostych. W kazdej z szesciu finskich prowingciji
sprawami edukacji zajmuje sie Departament Edukaciji i Kultury (Department of Education and Culture).
Zarzadzanie oswiatg na szczeblu lokalnym nalezy do zadan wtadz lokalnych (na szczeblu gminy), ktére
odgrywaijg istotng role jako organizatorzy ksztatcenia.

Zapis Ustawy o edukacji (628/1998) stanowi, ze edukacja w kraju powinna przebiega¢ zgodnie z
podstawg programowg ksztatcenia podstawowego (National Core Curriculum for Basic
Education'®). Ustawodawstwo przewiduje obowigzkowa edukacje od 7 do 16 roku zycia oraz prawo do
bezptatnej edukaciji przedszkolnej i podstawowej. Wiekszos¢ pozostatych form ksztatcenia i zdobywania
kwalifikacji jest rowniez wolne od optat.

Klasy ésma i dziewigta (14-15 lat) sg kluczowym okresem nauki, poniewaz stanowig koncowy etap
ksztatcenia podstawowego; w tym okresie uczniowie decydujg o kierunkach dalszej edukacji oraz
rozwijajg umiejetnosci konieczne do odpowiedzialnego funkcjonowania w spoteczenstwie i zyciu
zawodowym. Zakonczenie przez ucznia etapu edukacji podstawowej jest réwnoznaczne z
wypetnieniem obowigzku ksztatcenia.

13 Systemy edukacji w Europie — stan obecny i planowane reformy, Finlandia, listopad 2001, Eurydice, styczen
2012,s.1

14 Nazwy dokumentdéw obowigzujgcych w finskim systemie edukaciji sg podawane w jezyku angielskim, poniewaz
autorzy korzystali z ich wersji anglojezycznych, dostepnych w zasobach Internetu.
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Po dziewiecioletnim okresie edukacji podstawowej uczeh moze podjg¢ dalszg nauke na poziomie
Srednim w liceum ogdlnoksztatcgcym albo w szkole zawodowej, po czym moze kontynuowaé edukacije
na uczelni technicznej lub na uniwersytecie.

Wyjatkowos¢ systemu edukacji w Finlandii zaznacza sie w prawie organu samorzgdu lokalnego,
petnigcego funkcje organu prowadzgcego dla szkét do tworzenia dodatkowej, dziesigtej klasy szkoty
podstawowej. Dodatkowy, dobrowolny rok nauki organizowany jest dla uczniéw, ktérzy chcg poprawic¢
oceny. Moze on zwiekszy¢ szanse tych ucznidéw na dostanie sie do szkoty drugiego stopnia.

W Finlandii, oprécz szkét finskojezycznych, funkcjonujg réwnolegle szkoty szwedzkojezyczne
przeznaczone dla mniejszosci szwedzkiej mieszkajgcej w Finlandii. Oba typy szkoét obowigzuje ta sama
podstawa programowa i te same zasady organizacji pracy szkoty. W obu duzy nacisk ktadzie sie na
rozwoj kompetenciji spotecznych i wszechstronny rozwoj ucznia gtéwnie pod katem umiejetnosci oraz
kompetencji kluczowych. Szkoty szwedzkojezyczne w wigkszym niz fihskie stopniu rozwijajg
umiejetnosci spoteczne, w mniejszym zas stopniu diagnozujg poziom wiedzy ucznidéw np. za pomocg
egzamindéw czy testéw. Prawdopodobnie z tego powodu szkoty, w ktorych jezykiem wyktadowym jest
szwedzki uzyskujg $rednio nieco nizsze wyniki w badaniach PISA i ogdlnokrajowych testach
kompetencji'® (na przyktad w tescie z matematyki). Byé moze przyczyna lezy w tym, ze w szkotach
szwedzkojezycznych zasadniczym celem egzaminowania uczniéw w trakcie trwania roku szkolnego jest
diagnozowanie uczniéw majgcych ktopoty z nauka, aby jak najwczesniej udzieli¢ im niezbednej pomocy
w nadrobieniu zalegtosci a nie diagnoza w celu klasyfikowania uczniow.

6.1.1. Finansowanie instytucji oswiatowych

Szkoly finskie finansowane sg przez organy prowadzace. Srednie roczne wydatki na ucznia (od edukagii
wczesnoszkolnej do etapu studiow) w relacji do wysokosci PKB na mieszkahca w roku 2010 wynosity
w Finlandii 28 jednostek, w Polsce — 32 (OECD, 2013). Nalezy tutaj dodaé, ze PKB na mieszkanca
Finlandii w roku 2010, podobnie jak w przywotywanych we Wprowadzeniu danych z roku 2012 byt
wyzszy niz w Polsce i wyniést 114 PPS6, w Polsce odpowiednio — 63 PPS (Eurostat, 2012).

Interesujgce jest poréwnanie struktury tych wydatkéw w Finlandii i Polsce je$li chodzi o etapy
edukacyjne, przedstawione w tabeli 2.

15 Test ogolnokrajowy, w ktérym uczniowie mogg wzigé udziat, jesli organ prowadzacy szkote, na przyktad gmina,
zakupi prawo do jego wykorzystania. Celem jego stosowania jest diagnoza jakosci ksztatcenia np. matematyki w
szkofach.

6 Standard Sity Nabywczej, sztuczna wspdlna waluta pozwalajgca poréwnywaé PKB krajow z roznymi walutami i
rézng wysokoscig cen tych samych produktow.
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Tabela 2. Poréwnanie kosztéw przeznaczonych na jednego ucznia/studenta w relacji do wysokosci PKB
na mieszkanca w roku 2010 w Finlandii i w Polsce na réznych etapach edukacyjnych (OECD, 2013)

Etap edukacyjny?’ Finlandia Polska
Szkota podstawowa ISCED 1 21 30
Szkota $rednia/ponadgimnazjalna

25 27
ISCED 2i 3
Szkota wyzsza ISCED 4 i 5 46 36

Z tego porownania wynika, ze w Polsce szkota podstawowa jest bardziej kosztowna od szkoty
$redniej/ponadgimnazjalnej w przeliczeniu na jednego ucznia, w Finlandii koszty rosng wraz etapem
edukacyjnym, by osiggng¢ wartos¢ o 10 jednostek wiekszg niz w Polsce na etapie szkoty wyzszej.

Finskie wydatki z budzetu panstwa na instytucje o$wiatowe jako procent PKB na mieszkanca od roku
2000 do 2010 systematycznie rosty i w roku 2010 osiggnety wartos¢ okoto 6,5%. W Polsce nastgpit
wzrost miedzy rokiem 2000 a 2005, w roku 2010 wartos¢ finansowania zmniejszyta sie nieznacznie i
wyniosta okoto 5,8% wartosci PKB na mieszkanca (OECD, 2013).

6.1.2. Etapy nauczania

Obowigzkowa edukacja w Finlandii zaczyna sie w momencie ukonczenia przez dziecko siédmego roku
zycia (lub w roku, w ktérym ten wiek zostanie przez nie osiggniety) i trwa do szesnastego roku zycia.
Przedmioty przyrodnicze sg obowigzkowe dla ucznia w ciggu catych 9 lat nauki w szkole podstawowe;.

Tabela 3. Przedmioty przyrodnicze realizowane w finskiej szkole podstawowe;j.

Lp. klasy Realizowany przedmiot przyrodniczy

nauka o $rodowisku i przyrodzie (Enviromental and Natural
Studies)

biologia i geografia (w tym nauka o zdrowiu)

Chemia i fizyka

biologia
chemia
fizyka

geografia

Na poziomach od pierwszego do széstego uczniowie majg zajecia zazwyczaj z jednym nauczycielem.
Od poziomu siédmego do dziewigtego uczniowie majg zajecia z nauczycielami wyksztatconymi w

7 Nie uwzgledniono w tabeli ksztatcenia pomaturalnego.
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zakresie jednego, dwéch lub najczesciej kilku przedmiotéw. W odwiedzanych szkotach (zaréwno w
Jyvaskyla jak i w Helsinkach) na wyzszych poziomach uczniowie mieli zajecia z fizyki, matematyki,
chemii i technologii informacyjnej prowadzone przez jednego nauczyciela. Podobnie byto w przypadku
lekcji geografii i biologii.

6.1.3. Finska podstawa programowa
6.1.3.1. Struktura Podstawy Programowej

Finska podstawa programowa ksztatcenia podstawowego!® (National Core Curriculum for Basic
Education) stanowi krajowe ramy, na bazie ktérych formutowane sg programy nauczania realizowane
w szkotach.*®.

Obecna podstawa programowa opracowana przez Finnish National Board of Education obowigzuje od
2006 roku.

Organ prowadzacy szkoty zatwierdza lokalny program nauczania zgodny z zapisami narodowej
podstawy programowej ksztatcenia podstawowego, uszczegodtawiajgc oraz uzupetniajgc jej cele i
zasadniczg tre$é?°. Decyduje on réwniez o ewentualnym przystosowaniu programu nauczania do
specyfiki danego regionu lub szkoty?!.
Narodowa podstawa programowa dla ksztatcenia podstawowego zawiera miedzy innymi:

liste przedmiotow szkolnych,

rozktad godzin na poszczegdlne przedmioty,

cele ksztatcenia,

treéci nauczania,

kryteria oceniania ucznia,

opis misji ksztatcenia podstawowego,

strukture ksztatcenia podstawowego.
Przedmioty przyrodnicze opisane zostaty w rozdziatach 7.7, 7.8 oraz 7.9 (razem 24 strony), przy czym
rozdziat 7.7 dotyczy zintegrowanego nauczania przyrody (Environmental And Natural Studies) na
poziomach (grades) 1-4, rozdziat 7.8 dotyczy nauczania biologii oraz geografii na poziomach 5-9, a

rozdziat 7.9 — nauczania chemii i fizyki na poziomach 5-9. W podstawie programowej nie ma
wydzielonego rozdziatu dotyczacego umiejetnosci myslenia naukowego (Science Thinking).

18 URL: http://www.oph.fi/english/sources of information/publications

19 http://www.oph.fi

20 National Core Curriculum for Basic Education 2004. Finnish National Board of Education, 2004, s. 6 -
http://www.oph.fi/english/publications/2009/national_core_curricula_for_basic_education

21 National Core Curriculum for Basic Education 2004. Finnish National Board of Education, 2004, s. 7 — zrodio
internetowe jak wyzej
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Umiejetnosci takie sg wymienione w wymaganiach szczegoétowych poszczegdinych przedmiotow (w
szczegolnosci dla poziomow 7-9).

Czesc¢ podstawy dotyczgca przedmiotow przyrodniczych sktada sie z nastepujgcych sekgciji:

wprowadzenie,

cele ogdlne ksztatcenia,

tredci nauczania,

opis osiggnie¢ ucznia na poziomie dobrym po zakonczeniu kolejnych cykli ksztatcenia.
Opisy osiggnie¢ dotyczg trzech cezur — patrz tabele 3 i 4 - po: klasie czwartej z przedmiotu przyroda,
po klasie széstej oraz na zakonczenie szkoty podstawowej czyli po klasie 9 z przedmiotdéw: biologia,
geografia, fizyka oraz chemia. W kazdym opisie zawarte sg odniesienia do konkretnych punktéw z
wymagan szczegotowych oraz dodatkowe punkty takie jak: Science Activities, Nature Study Skills,
Biology Study Skills, Geografical Study Skills, w ktérych wypunktowane zostaty takie elementy jak:
umiejetnos¢ korzystania z réznorodnych zrddet informacji, umiejetnos¢ prowadzenia obserwacii,

zaprojektowania i przeprowadzenia eksperymentu oraz bezpiecznego postugiwania sie sprzetem
laboratoryjnym.

20



Tabela 3. Przyktady umiejetnosci praktycznych uczniéw w ramach przedmiotéw przyrodniczych (Science activities) wymaganych po zakonczeniu nauki na

poszczegodlnych poziomach.

Science activities

po klasie 4, uczniowie w wieku 10 lat

po klasie 6, uczniowie w wieku 12 lat

po klasie 8, uczniowie w wieku 14 lat

umiejetnosé przeprowadzania obserwaciji przy uzyciu
réznych zmystéw oraz okreslania najwazniejszych cech
obserwowanego obiektu

umiejetnosé bezpiecznego postugiwania sie
instrukcjami doswiadczen i przestrzeganie zasad BHP
celem ochrony wiasnej i Srodowiska naturalnego

postugiwanie sie instrukcjami doswiadczen i przepisami
BHP w trakcie pracy indywidualnej i w grupach

opisywanie, porownywanie, klasyfikacja obiektow,
organizméw i zjawisk na podstawie ich r6znorodnych
cech

prowadzenie obserwacji i pomiaréw przy uzyciu
zmystéw i réznych przyrzadéw pomiarowych celem
badania konkretnych wtasciwosci obiektow oraz
obserwaciji ich zmian w czasie

przeprowadzanie badania naukowego na podstawie
dostarczonych instrukcji, samodzielne planowanie

prostych eksperymentéw, umiejetnos¢ wspotpracy z
innymi uczniami celem zaplanowania eksperymentu

przeprowadzanie prostych badan przyrody ozywione;j
oraz zjawisk naturalnych

umiejetnos¢ zaprezentowania zebranych informacji o
obiekcie przyrodniczym (zjawisku) przy uzyciu réznych
form prezentacji (na przyktad tabel)
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umiejetnos¢ przygotowania prostego raportu z badania
naukowego, prezentacji wynikow w postaci tabel i
wykresow oraz interpretacji tych wynikow, umiejetnos¢
dyskusji wynikéw



stosowanie i poréwnywanie informacji pochodzacych z
réznorodnych zrédet,

prawidtowe formutowanie na pismie i w mowie
informacji na temat zjawisk naturalnych oraz
srodowiska zmodyfikowanego przez czlowieka.

umiejetnos¢ dostrzegania korelacji miedzy zebranymi
danymi pomiarowymi

umiejetnos¢ postugiwania sie hipotezami, teoriami,
wielkosciami fizykochemicznymi i ich jednostkami w
trakcie poréwnywania i klasyfikowania obiektow
przyrodniczych, substanciji i zjawisk,

umiejetnos¢ budowania powigzan miedzy faktami,
réznicowania wynikéw obserwaciji i doswiadczen oraz
informacji uzyskanych podczas dyskusji od innych
uczniow pod wzgledem istotnosci i znaczenia w dalszej
pracy.

umiejetnos¢ przeprowadzenia eksperymentu w
kontrolowanych warunkach.



Tabela 4. Przyktady umiejetnosci naukowych uczniéw w przedmiotach przyrodniczych (nature study skills) wymaganych po zakonczeniu nauki na

poszczegolnych poziomach z przyktadowych przedmiotow.

Przyktady umiejetnosci naukowych uczniéw w przedmiotach przyrodniczych (study skills)

Nature study skills po klasie 6, wiek uczniow 12 lat

umiejetnosé poruszania sie w srodowisku naturalnym,
przeprowadzania obserwacji i badania srodowiska
przyrodniczego,

umiejetnos¢ opisu prostych badan przeprowadzonych
przez ucznia oraz dyskusji rezultatow
przeprowadzonych badan,

Biology Study Skills po klasie 8, wiek uczniow 14
lat

postugiwanie sie mikroskopem przy obserwaciji
preparatow mikroskopowych

umiejetnos¢ stosowania instrukcji/kart pracy w trakcie
pracy w laboratorium oraz podczas zaje¢ plenerowych

Geographical Study Skills po klasie 8, wiek uczniéw
14 lat

postugiwanie sie atlasem celem znalezienia map
dotyczgcych omawianego problemu, umiejetnosc
uzycia skali i rozumienia symboliki zawartej na mapach,

interpretowanie map fizycznych, tematycznych,
fotografii, danych statystycznych,

identyfikacja najbardziej typowych gatunkéw roslin,
umiejetnos¢ stworzenia zielnika.

umiejetnos¢ samodzielnego przeprowadzenia prostego
eksperymentu

wizualizowanie informacji geograficznych przy uzyciu
map i schematow,

poréwnywanie diagraméw klimatycznych i piramid
wiekowych dla roznych regiondéw,



Wymagania szczegétowe w finskiej podstawie programowej sg opisane hastowo, bardziej ogdlnie niz w
polskiej podstawie programowe;j.

Waznym wydaje sie fakt, ze w finskiej podstawie programowej zaréwno w czesci poswieconej Natural
and Environmental Studies, jak i w czesciach opisujgcych zagadnienia z biologii stosunkowo duzo
miejsca poswiecono tematom zwigzanym z zyciem w spoteczenstwie, takim jak bezpieczne zachowania
w szkole i w domu, przeciwstawianie sie przemocy, prawa i obowigzki zwigzane z wiekiem, szanowanie
wlasnosci innych osdb, udzielania pierwszej pomocy w nagtych wypadkach czy tego, w jakich
okolicznosciach i w jaki sposob informowaé innych o niebezpieczenstwie. Ponadto sg tam réwniez
punkty poswiecone rozwijaniu samoswiadomosci ucznia — dotyczace dojrzewania ptciowego i rozwoju
psychofizycznego i spotecznego, tego jak odrézni¢ dotyk akceptowalny od nieakceptowalnego, a takze
punkty poswiecone temu, gdzie i w jakich sytuacjach szuka¢ pomocy, jak rozpoznawa¢, nazywac i
wyraza¢ emocje wtasne i innych.

6.1.3.2 Ramowe plany nauczania

Narodowa podstawa programowa zawiera réwniez ramowe plany nauczania poszczegodlnych
przedmiotéw czyli liczbe godzin przeznaczong do ich realizacji.

Rok szkolny sktada sie z 38 tygodni. Pojedyncza lekcja trwa 45 minut, przy czym mozliwe jest nauczanie
blokowe (przez tgczenie lekcji tego samego przedmiotu w bloki np. dwugodzinne). Przydziat liczby
godzin na poszczegolnych poziomach i dla poszczegdélnych przedmiotdéw przyrodniczych jest staty i
zostat przedstawiony w tabeli 422,

Tabela 4. Przydziaty godzin na realizacje przedmiotéw przyrodniczych w kolejnych latach nauki w
finskiej szkole podstawowe;.

Liczba godzin

lata nauki Przedmiot/przedmioty
tygodniowo rocznie
o nauka o srodowisku i przyrodzie 3 114
biologia i geografia realizowane razem 114
4-6
fizyka i chemia realizowane razem
2 76
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https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Finland:Teaching_and_Learning_in_Single_Structur
e_Education
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biologia i geografia, realizowane
o 7 (tacznie) 266
rozdzielnie®

7-9

fizyka i chemia, realizowane rozdzielnie 7 (tgcznie) 266

Minimalna liczba godzin lekcyjnych w tygodniu dla poszczegdlnych lat jest nastepujgca: klasa pierwsza
— 19 godzin, klasa druga — 19 godzin, klasa trzecia — 23 godziny, klasa czwarta — 23 godziny, klasa
pigta — 24 godziny, klasa szosta — 24 godziny, klasa siédma — 30 godzin, klasa 6sma — 30 godzin, klasa
dziewigta — 30 godzin.

Dodatkowo na poziomach od trzeciego do pigtego do rozdysponowania jest jeszcze trzynascie godzin
tygodniowo dla przedmiotow dodatkowych. Sumarycznie daje to 494 dodatkowe godziny lekcyjne. O
przydziale godzin decydujg wtadze lokalne lub dyrektor szkoty.

Dyrektor szkoty jest zobowigzany do rozdysponowania godzin zgodnie z przepisami prawa
oswiatowego. Moze tez przyznawac¢ dodatkowe godziny na realizacje przedmiotéw fakultatywnych
wybieranych przez uczniow. Takim przedmiotem dodatowym moze by¢ przedmiot przyrodniczy.

6.1.3.3. Ocenianie

W Finlandii stosowana jest szesciostopniowa skala ocen numerycznych, przy czym najnizszg oceng
jest ocena 4, a najwyzszg 10.

Nazwy ocen to: 5 — adequate, 6 — moderate, 7 — satisfactory, 8 — good, 9 — very good, 10 — excellent.
Stopien czwarty: 4 - failed performances oznacza brak zaliczenia dla danego etapu nauczania
przedmiotowego.

Ocenianie podzielone jest - zgodnie z podstawg programowg - na ocenianie w trakcie trwania roku
szkolnego i ocenianie koncowe. Pod koniec roku szkolnego uczniowie otrzymujg raport kohcowy,
zawierajgcy oceny z poszczegolnych przedmiotéw. Ponadto uczniowie moga rowniez otrzymaé dwa lub
trzy raporty sumujgce w trakcie trwania roku szkolnego. Uczniowie otrzymujg tez koricowy raport z
kazdego przedmiotu po pierwszych siedmiu klasach, w ktérym oceny mogg mie¢ forme zaréwno
opisowa, jak i numeryczng. Na zakonczenie nauki w klasach ésmej i dziewiatej koncowy raport
przekazywany jest z ocenami w formie numerycznej, ktére mogg byé uzupetnione w razie potrzeby
oceng opisowa.

Zamieszczony wyzej opis umiejetnosci praktycznych (Science Activities) i naukowych (Study Skills)
uczniéw po zakohczeniu okreslonego etapu edukacyjnego, jest jednoczesnie katalogiem standardow

wymagan na ocene good - 8 (final-assessment criteria for a grade of 8).

Pierwszy zewnetrzny egzamin jaki przechodzg finscy uczniowie to egzamin maturalny.

23 Przydziat godzin na poszczegolne przedmioty w ramach ustalonej puli jest w dyspozycji dyrektora.
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W trakcie prowadzenia wywiadéw z dyrektorami i nauczycielami wizytowanych szkét uzyskano
dodatkowe informacje dotyczgce oceniania.

Dyrektorzy szkot podkreslali, jak wazna jest umiejetno$é oceniania samego siebie zarbwno w szkole jak
i w dorostym zyciu. Zgodnie z tym zatozeniem finscy uczniowie prowadzg karty samooceny i w ten
sposob sami $ledzg i kontrolujg swoje postepy.

Zazwyczaj finscy uczniowie sg w stosunku do siebie wymagajacy i obiektywni - nie zawyzajg stawianych
sobie ocen. Jezeli jednak samoocena ucznia rézni sie od oceny nauczyciela, istnieje mozliwos¢
sprawdzenia umiejetnosci ucznia przy uzyciu testéw zewnetrznych. Podobnie mozna postgpi¢, jesli
rodzice nie zgadzajg sie oceng wystawiong przez nauczyciela?.

W szkole nie tworzy sie dodatkowego dokumentu dotyczgcego sposobu oceniania ucznidow. Uczniowie
sg informowani przez nauczycieli o zasadach oceniania i wymaganiach edukacyjnych na poszczegdline
oceny. Pojedynczy kurs uczenia sie przyktadowo biologii i geografii trwa pét roku. W czasie trwania
kursu uczniowie majg dwa duze sprawdziany. Oceny ze sprawdzianow stanowig 70% ich koncowej
oceny z kursu.

Ocen z tych dwoéch sprawdziandéw nie mozna poprawiac.

Na pozostate 30% oceny koncowej sktadajg sie miedzy innymi stosunek ucznia do przedmiotu,
zaangazowanie w pracy na lekcji, prace uczniowskie, realizowane w réznych formach, na przykfad
posteru przygotowywanego indywidualnie lub w grupie, oraz ocena umiejetnosci zwigzanych z praca
laboratoryjng?®.

W szkole szwedzkojezycznej Matildens Gymnasium na poczatku kazdego trymestru nauczyciele
ustalajg z uczniami najdogodniejszy dla obu stron sposdb sprawdzania stopnia opanowania materiatu
nauczania. Uczniowie razem z nauczycielem decydujg zaréwno o formie jak i o czestotliwosci tej
diagnozy.

6.1.4. System egzaminacyjny i wymagania egzaminacyjne

W Finlandii nie funkcjonuje system egzaminéw zewnetrznych. Testy, jesli sg przeprowadzane w
szkotach, spetniajg gtownie funkcje ewaluacji poziomu nauczania a takze umozliwiajg zdiagnozowanie
ucznidw nie radzgcych sobie z naukg i zorganizowanie dla nich jak najwczes$niej odpowiedniego
wsparcia.

Jak wspomniano wczesniej, pierwszym powaznym egzaminem jest egzamin maturalny, ktérego wynik
jest podstawowym kryterium przyjecia na wybrany kierunek studidw.

24 informacje uzyskane od Pani Laili Andersson, dyrektorki Mattlidens Gymnasium.
25 Informacje od pani Merji Malkki, dyrektora w Tikkakoski Comprehensive School
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Pierwszym spostrzezeniem, dotyczgcym finskich nauczycieli bylo ich naturalne zachowanie sie na
lekcjach, nawet jesli wizyta nie byla wczesniej zapowiedziana. Nauczyciele nie stresowali sie
obecnoscig grupy obcych oséb, prowadzili lekcje — wedilug informacji udzielonej przez uczniéw - w
standardowy, typowy dla codziennego trybu pracy sposéb.

Wywiady i kolejne obserwacje potwierdzity, ze nauczyciel finski czuje sie pewnie w swojej roli, ma
zaufanie do tego, co i w jaki sposéb robi, nie czuje sie zagrozony mozliwoscig obserwowania jego pracy
przez osoby z zewnatrz. Nauczyciel w finskiej szkole jest profesjonalista i — zgodnie z wypowiedziami
finskich dyrektoréw szkét i pracownikéw instytucji edukacyjnych — spotyka sie z petnym zaufaniem ze
strony srodowiska, w ktdrym pracuje.

Obserwujac zajecia stwierdzono takze, ze nauczyciele Swietnie rozumiejg i stosujg w réznych
wariantach na lekcjach metode naukowa. Stosowanie metody naukowej na lekcjach jest celowe i stuzy
rozwijaniu u uczniéw umiejetnosci naukowego myslenia, pozwala im samodzielnie formutowac hipotezy
czy wnioski. Przyktadowo, na lekcji chemii w Tehtaanpuiston Ylaasteen Koulu w Helsinkach
nauczycielka przeprowadzita dos$wiadczenie w formie pokazu, ale przedtem zalecita uczniom, by
sprébowali przewidzie¢ jego wynik czyli postawili hipoteze. Po przeprowadzeniu pokazu uczniowie
wnioskowali na podstawie rzeczywistych wynikow i weryfikowali sformutowane wczes$niej zatozenia.

Warto doda¢, ze w odwiedzanych szkotach panowata wsrdd nauczycieli swobodna, przyjazna
atmosfera, widoczny byt brak pospiechu i napiecia. Nie zauwazono na zadnej z obserwowanych lekciji,
by nauczyciel przyspieszat tempo pracy z uczniami z powodu zblizania sie konca zajec.

6.2.1.0cena pracy i zarobki nauczycieli

W Finlandii nie funkcjonuje system oceny pracy nauczycieli ani tez system awansu zawodowego. Nie
ma réwniez obowigzku doksztalcania sie czy doskonalenia zawodowego nauczycieli. Nauczyciel —
absolwent okreslonego kierunku studiow, jest traktowany jako wysokiej klasy specjalista, ktérego darzy
sie zaufaniem i nie kontroluje na kazdym kroku. Uwaza sie, ze skoro wybrat ten, prestizowy w Finlandii,
zawdd to jest Swiadomy koniecznosci ciggtego pogtebiania wiedzy merytorycznej i dydaktycznej oraz
doskonalenia wiasnych umiejetnosci.

Uposazenie nauczycieli jest dobre, uzyskujg oni zarobki wyzsze od sredniej krajowej w Finlandii.

Wysokos$¢ pensji nauczyciela zalezy od liczby przepracowanych lat. Dodatki wynikajgce ze stazu pracy
nauczyciele otrzymujg po przepracowaniu kolejnych okreséw: pieciu, o$miu, dziesieciu, pietnastu i
dwudziestu lat. Status nauczyciela nie ulega w tym czasie zmianie.

Jedng z nagréd za wyrdznianie sie w pracy jest wigczenie nauczyciela w sktad Rady Szkoty, ktéra
wptywa na konstruowanie planu pracy szkoty i kierunkéw jej dalszego rozwoju.

6.2.2. Rekrutacja nauczycieli do pracy

Przyjmowanie nowych nauczycieli do pracy w szkole odbywa sie — podobnie jak w Polsce — na
podstawie oceny ich kwalifikacji. Przeprowadzana jest z reguty rozmowa wstepna z nauczycielem
ubiegajgcym sie o prace, uczestniczy w niej nauczyciel tego samego lub pokrewnego przedmiotu ze
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szkoly oraz dyrektor lub jego zastepca®®. Zazwyczaj do rozmowy kwalifikacyjnej przystepuje
kilkudziesieciu kandydatéw. Taka liczba chetnych jest efektem wysokiego statusu tego zawodu w
Finlandii i wysokich zarobkéw nauczycieli. Dzieki temu dyrektor moze wybra¢ najlepszego - w jego opinii
- kandydata. Wielu kandydatéw do tego zawodu, wiedzgc o duzej konkurencji na rynku pracy uzyskuje
tytut doktora, by zwiekszy¢ swoje szanse jej otrzymania. Wielu juz pracujgcych nauczycieli jest w trakcie
studiéw doktoranckich?’.

Z reguty nowy nauczyciel rozpoczyna prace w szkole od szesciomiesiecznego okresu prébnego. W tym
czasie mozna wypowiedzie¢ mu prace bez podania przyczyn. Taka sytuacja zdarza sie rzadko. W
Koukkalan Ylastee Koulu zdarzyly sie dwa takie przypadki w ciggu ostatnich dwunastu lat. Przyczyny
wypowiedzenia pracy nie lezaty jednakze w niewystarczajgcym przygotowaniu nauczycieli do pracy, ale
w niemoznosci dostosowania sie do atmosfery i warunkéw w miejscu pracy.

6.2.3. Ksztatcenie i doskonalenie zawodowe nauczycieli

W Tikkakoski Koulu nauczyciele uczacy matematyki uczyli rowniez fizyki, chemii i technologii
informacyjnej. W czasie studidw licencjackich, trwajgcych trzy lata i wspdlnych dla przysziych
nauczycieli i pozostatych studentéw kazdy z nich zgtebia przedmiot kierunkowy na danym wydziale. Po
ukonczeniu studidow | stopnia kazdy ze studentdw moze aplikowaé na studia nauczycielskie,
przygotowujgce do wykonywania zawodu nauczyciela i nauczania przedmiotu kierunkowego oraz
pokrewnych. Na studia nauczycielskie przyjmowane sg osoby, ktére przeszty pozytywnie postepowanie
kwalifikacyjne, miedzy innymi rozmowe dotyczacg motywacji do zawodu i test predyspozycji do jego
wykonywania. Pozytywnie zweryfikowany kandydat jest zobowigzany do realizacji w ciggu dwoch
kolejnych lat studidw przedmiotéw pedagogicznych oraz przynajmniej jednego dodatkowego
przedmiotu pokrewnego, na przykiad dla fizyka moze to byé matematyka, chemia lub technologia
informacyjna. Elementem obowigzkowym sg tez praktyki w szkotach treningowych. Jezeli przyszty
nauczyciel wyrazi cheé to moze realizowaé wiecej niz jeden przedmiot dodatkowy.

Aktywny zawodowo nauczyciel moze réwniez zdobywa¢ uprawnienia do nauczania kolejnego
przedmiotu, kohczac studia podyplomowe. Sg to roczne, bezptatne studia, w czasie ktérych przedmioty
teoretyczne mogg by¢ zaliczane w systemie eksternistycznym lub weekendowym. Laboratoria i inne
zajecia praktyczne mogg odbywac sie rowniez latem, w czasie wakac;ji, kiedy nauczyciele nie prowadza
zaje¢ w szkole. Tendencja, jakg obecnie mozna zaobserwowaé¢ w Finlandii jest taka, ze studenci
kierunkédw nauczycielskich w ramach nauk przyrodniczych studiujg zazwyczaj wiecej niz dwa
przedmioty dodatkowe, na przykiad fizyke z matematykg i chemiag lub technologig informacyjng lub
biologie z geografig i chemig. Przyczyny tego zjawiska to zaréwno che¢ zwiekszenie szans na zdobycie
pracy jak tez mozliwos¢ realizacji takiej liczby godzin lekcyjnych, ktéra wynika z obowigzujgcego
pensum.

W Finlandii mozna zosta¢ nauczycielem réwniez inng drogg — konczgc studia okreslonego kierunku a
potem, na studiach podyplomowych lub kursach, uzupetniajgc brakujacy modut pedagogiczny. Nie jest
to jednak tatwe i wymaga duzo staran.

26 Informacja z wywiadu w szkole w Tikkakoski Comprehensive School
27 Informacja z wywiadu w szkole w Koukkalan Ylastee
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Przyktadowo, do Tikkakoski Koulu Wydziat Oswiaty przysyta cyklicznie materiaty dotyczgce kursow,
podnoszacych kwalifikacje zawodowe nauczycieli. Takie kursy trwajg zazwyczaj kilka dni, wiec
dyrektorzy szkét sg zobowigzani do zorganizowania zastepstw za doskonalgcych sie nauczycieli.

Jednak najczesciej stosowang formg doskonalenia zawodowego sg spotkania nauczycieli w ramach
zespotow przedmiotowych i wymiana doswiadczen. Mogg to by¢ nauczyciele z tej samej szkoty, ale
rowniez z innych szkoét, zlokalizowanych w tej samej gminie czy dzielnicy. W Jyvaskyla dziata tez
Uniwersytet Otwarty. W ramach dziatah tego uniwersytetu nauczyciele mogg zdobywaé¢ dodatkowe
kwalifikacje uczestniczac w kursach on-line. Jest to tansza i bardziej dostepna forma doskonalenia
zawodowego, cieszy sie wiec wiekszym powodzeniem wsrdd nauczycieli.

W Koukkalan Ylastee szkolenia dla nauczycieli organizowane sg kilka razy w roku, ale nie sg
obowigzkowe, miedzy innymi ze wzgledu na to, ze sg ptatne. Cho¢ czes¢ optat ponosi szkota, to jednak
pozostatg czes¢ optacajg sami nauczyciele.

Mimo zwigzanych z nimi obcigzen finansowych kursy doskonalgce organizowane przez organizacje
zawodowe i szkoly wyzsze cieszg sie duzym powodzeniem wsrdd nauczycieli.

6.2.4. Ewaluacja pracy nauczyciela

W Finlandii nie wystepuje sformalizowany system oceniania pracy nauczyciela. Zasadg jest zaufanie
dyrektora do kwalifikacji zawodowych pracownikow. Wynika to z dobrze funkcjonujgcego,
ujednoliconego systemu ksztatcenia (patrz rozdziat 7.3.7.) i zatrudniania nauczycieli (patrz rozdziat
7.3.2.) w catym kraju.

Nauczyciele prowadzg sami ewaluacje, przekazujgc uczniom ankiety i proszgc o ich wypetnienie.
Analizujg nastepnie wyniki i modyfikujg w oparciu o nie swojg prace. Dyrektor szkoty nie ma dostepu do
wynikow tej ewaluacji. Ponadto uczniowie w karcie samooceny majg punkt zwigzany z oceng pracy
swoich nauczycieli. W szkofach, w ktérych przeprowadza sie egzaminy wyniki tych egzaminéw stuzg
takze jako zrodto wiedzy o tym, co nalezatoby poprawi¢ lub zmieni¢ w sposobie nauczania.

Zawdd nauczyciela w Finlandii cieszy sie prestizem poréwnywalnym z zawodem adwokata i lekarza.
Wiele mtodych oséb czuje sie w szkole tak dobrze, ze chce wréci¢ do niej po studiach juz jako
nauczyciel.

W trakcie wizyty studyjnej odwiedzono 6 szkoét na poziomie ISCED 2 (w finskim systemie edukac;i
oddziaty na 7,8 i 9 poziomie) — cztery szkoty w regionie Jyvaskyla, oraz dwie szkoty nalezgce do okregu
Helsinek.

Gtéwnym celem byta obserwacja zaje¢ z przedmiotow przyrodniczych — biologii, chemii, fizyki i geografii,
ale skorzystano réwniez z propozycji dyrektoréw, by obejrzeé w niektérych szkotach pojedyncze zajecia
z wiedzy o spoteczenstwie, zaje¢ praktyczno — technicznych i matematyki, co pozwolito spojrze¢ szerzej
na rozwijanie umiejetno$ci rozumowania i postugiwania sie metodg naukows finiskich uczniéw.
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W trakcie obserwacji zwracano uwage na sposob prowadzenia zajec, w szczegoélnosci na wykorzystanie
metody badawczej, w tym eksperymentu w nauczaniu przedmiotéw przyrodniczych. Inne aspekty
majgce niebagatelne znaczenie w procesie nauczania to: jakos¢ wyposazenia pracowni
przedmiotowych, liczebno$¢ klas, obecnos¢ nauczycieli i nauczycieli wspomagajgcych, czas trwania
lekcji oraz wiek ucznidow. W tabeli 5. zebrano informacje dotyczace lekcji, w ktérych brali udziat
uczestnicy wizyty studyjnej.
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Tabela 5. Dane dotyczgce lekcji obserwowanych w szkotach w Jyvaskyla i Helsinkach.

LP. SZKOLA PrzepmioT TEMAT LEKCJI KLASA LiczBa UczNIiowW

fizyka Sposoby elektryzowania ciat. 8 bd.
Nisulanmaki

(Nisulanmaen Koulu) inne lekcje obserwowane fragmentarycznie

) 19, w tym
matematyka Funkcja kwadratowa — éwiczenia. 9 .
dziewczat
Tikkakoski (Tikkakosken . 10, w tym
chemia Struktura ukfadu okresowego 8 ) )
Koulu) dziewczynki
. . ) ] ) 22, w tym
biologia Uktad hormonalny cztowieka — powtdrzenie. 9 .
dziewczat
chemia Sprawdzian z wtasciwosci pierwiastkow grup gtéwnych. 8 18
] Atom, wprowadzenie do reakcji chemicznych metali z 13 w tym
chemia 8
niemetalami, wigzanie jonowe. dziewczat
Kuokkalan Ylaaste
. . 14 , w tym
(Kuokkalan Koulu) chemia Weglowodory — podsumowanie. 9 )
dziewczat
fizyka Pole magnetyczne. 8 Brak danych
fizyka Ruch jednostajny. 7 Brak danych
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) ) ) . ) 9, w tym 4
biologia Sktad chemiczny biatek i ich rola — lekcja powtérzeniowa. 8 )
dziewczat
fizyka Elektromagnetyzm —zasada dziatania transformatora. 9 18
chemia Jony i zwigzki jonowe. 8 22
fizyka Fale i akustyka. 9 18
Teacher Training School fizyka Elektromagnetyzm — silnik elektryczny, gtosnik. 8 Brak danych
(NormaliKoulu)
] ) Zastosowanie genetyki w medycynie i innych naukach ] 19, w tym 13
biologia 1 licealna .
stosowanych. dziewczat
) ) Jakie problemy z ochrong srodowiska spotykamy aktualnie w 15, w tym 8
biologia ] - 9 )
Finlandii? dziewczat
) ) ) ) 14, w tym 5
fizyka Lekcja laboratoryjna — ogrzewanie wody. 8 )
dziewczat
Mattlidens gymnasium zajecia techniczne Obrébka drewna i szkta — prace indywidualne. 6 Brak danych
przedsigbiorczos¢ Procedury zakupu mieszkania. 8 Brak danych
) ) 15, w tym 5
biologia Antropogeneza 9 )
dziewczat
chemia — blok 2x45 ) ) . 18, w tym 8
) Alkohole — wprowadzenie do tematu i zajecia laboratoryjne. 8 )
Tehtaanpuiston il L dziewczat
ViR R U ) . Poréwnanie budowy komorek roslinnych i zwierzecych —
biologia 9 Brak danych

obserwacje mikroskopowe.



Wyniki obserwaciji zaje¢ z przedmiotéw przyrodniczych w finskich szkotach zaskoczyly badaczy — nie
zaobserwowano innowacyjnych, nieznanych w polskiej szkole rozwigzan. Sposéb prowadzenia lekcji
byt podobny do tego, ktéry mozna obserwowaé w polskich szkotach.

Metody pracy z uczniem stosowane przez finskich nauczycieli byty zblizone do tych, ktére znane sa z
polskich szkdét a narzedzia dydaktyczne podobne do tych, ktérymi postuguja sie polscy nauczyciele.
Przyktady takich narzedzi dydaktycznych zamieszczono (w ttumaczeniu na jezyk polski) w zatgczniku
nr4.

Finscy nauczyciele wykorzystywali na lekcjach rozmowe nauczajgcg, ilustrowang pokazem
doswiadczenia lub projekcjg obrazu z komputera, metode stowng, polegajgcg na pracy z tekstem
podrecznika lub innymi materiatami zrédtowymi (np. artykutami z gazet codzinnych, poswieconymi
ochronie srodowiska w Finlandii), wyktad z elementami pogadanki ale takze metode badawczg w formie
obserwacji mikroskopowych w grupach Ilub indywidualnie czy tez przeprowadzania prostych
doswiadczen przez samych uczniéw.

Mimo tego podobienstwa metod pracy stosowanych na lekcjach w Finlandii i w Polsce zaobserwowano
jednak pewng, istotng rdznice. Finscy nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych postugiwali sie na
wiekszosci obserwowanych lekcji metodg naukowa, stymulowali ucznidéw do wykonywania doswiadczen
lub sami realizowali pokaz doswiadczenia, na podstawie ktérego uczniowie dokonywali analizy
wynikow, wnioskowania i innych czynnosci intelektualnych.

Najwazniejsze, zaobserwowane w trakcie wizyty studyjnej cechy lekcji opisano ponize;:

Stosowanie przez nauczycieli metody naukowej na lekcjach stuzy zaznajomieniu ucznidéw z
naukowym sposobem myslenia, pozwala im samodzielnie formutowac hipotezy czy wnioski.
Uczniowie sami wykonujg eksperymenty lub tez prowadzone sg pokazy, wykonywane przez
nauczycieli. Metoda laboratoryjna nie jest stosowana na wszystkich lekcjach, czesto jest to
pogadanka lub ilustrowany prezentacjg multimedialng wyktad, ale réwniez na takich zajeciach
nauczyciele uwzgledniajg elementy metody naukowej, formutujgc problem badawczy w trakcie
lekcji czy wymagajgc od uczniéw przedstawienia hipotezy;

wykonywanie przez ucznidw doswiadczen w zgodzie z procedurg badawczg (stawianie
hipotezy, analiza wynikow, elementy dyskusji, formutowanie wnioskéw). Z reguty sami
uczniowie wyciggali wnioski, rysowali wykresy (jezeli byto to uzasadnione w danym
eksperymencie). Zawsze tez mogli liczy¢ na dodatkowe informacje od nauczyciela. Wielu
nauczycieli podkreslato, ze celem nauczania przedmiotéw przyrodniczych jest wyrobienie w
uczniach naukowego sposobu myslenia i pokazanie, ze to, czego sie uczg w szkole, jest
zwigzane z ich zyciem codziennym;

zwigzek nauki z codziennym Zzyciem. Nauka w szkole mocno zwigzana byta z kontekstem
zyciowym. Metoda naukowa stosowana jest zaréwno podczas wykonywania prac technicznych
(szycie czy spawanie) jak i przy wykonywaniu eksperymentéw na zajeciach fizyki. Finska szkota
pokazuje uczniom, ze nauka nie jest oderwana od zycia, co z pewnoscig ksztaltuje u uczniow
przekonanie, ze nie marnujg czasu na przyswajanie nieprzydatnej w dorostym zyciu teorii;
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duzy nacisk na aktualizacje tresci nauczania przedmiotéw przyrodniczych. Na lekcjach zwraca
sie uwage na to, by tresci byly jak najbardziej aktualne, by nadgzaty za postepem nauki i
cywilizacyjnym. Przykfadem byty lekcje w szkole ¢wiczeniowej w Jyvaskyla, gdzie na lekcjach
wykorzystywane byty artykuty z aktualnej prasy, dotyczgce dziatah rzadu i spoteczenstwa w
sprawie ochrony srodowiska. Finska szkota powoduje, ze uczen poznaje wspétczesny swiat, a
nauczyciel petni funkcje osoby, ktéra w ten Swiat go wprowadza;

wielokrotne powtarzanie okreslonych czynnosci na lekcjach — doskonalenie umiejetnosci.
Finscy nauczyciele czesto stosujg na zajeciach zabieg dydaktyczny polegajgcy na wielokrotnym
powtarzaniu tego samego lub podobnego dziatania (procedura badawcza, rozwigzanie
podobnego typu zadania matematycznego, procedura wyszukiwania informacji itp.), co utrwala
i pogtebia ksztatltowang i rozwijang umiejetnos¢, pozwala wyksztatci¢ tzw. ,dobre nawyki”. Nie
nalezy tego myli¢ z uczeniem schematycznym, powtarzaniem algorytmu rozwigzania problemu
i uczeniu sie ,na pamiec”. Ten prosty, aczkolwiek wymagajgcy czasu, zabieg pozwala uczniom
(szczegolnie stabszym) korzysta¢ w pefni z lekcji i zapobiega obawom przez o$mieszeniem czy
poczuciu, ze ,.zndw nic nie wiem i nie rozumiem”. Zapewniona jest wystarczajgca ilos¢ czasu
na swobodne opanowanie materiatu nauczania przez ucznidow. Kazdy uczen, bez wzgledu na
mozliwosci intelektualne, moze w swoim rytmie opanowac dane zagadnienie. Jezeli nie zdgzy
tego dokonaé moze byé pewny, ze otrzyma wsparcie od nauczyciela lub nauczyciela
wspomagajgcego/asystenta. Skutkuje to diagnozowang badaniami wysokg ektywnoscig
nauczania.

odpowiednie, zgodne z przeznaczeniem, postugiwanie sie przez ucznidbw wyposazeniem
pracowni, dbanie o srodki dydaktyczne i o porzgdek w sali lekcyjne;.

Dato sie zauwazyc, ze w trakcie zaje¢ laboratoryjnych uczniowie poruszali sie po sali w sposéb celowy,
wiedzieli, gdzie szukaé niezbednego sprzetu laboratoryjnego, a po skonczonym doswiadczeniu
doktadnie znali procedure jego czyszczenia i skltadowania, co daje podstawe do stwierdzenia, ze
przeprowadzanie doswiadczen w czasie lekcji nie jest dla nich niczym nowym i stanowi integralny
element ich zaje¢ z przedmiotdw przyrodniczych. Czasem zdarzaty sie niewielkie problemy w
przeprowadzaniu eksperymentéw. Przyktadem moze byé uczennica, ktéra oparzyta sie odstawiajgc
rozgrzany trojndg na lekcji dotyczgcej ogrzewania wody, przeprowadzanej w Mattlidens Gymnasium.
Nalezy jednak zaznaczy¢, ze reakcja uczennicy na te sytuacje byla spokojna i zrownowazona. W
przypadku obserwowanych doswiadczeh i pokazéw przeprowadzanych na lekcjach chemii nie
stwierdzono tego typu przypadkow. Jezeli przeprowadzane éwiczenie mogto stanowi¢ potencjalne
niebezpieczenstwo, uczniowie dostawali wyrazne instrukcje dotyczace zachowania sie i postugiwania
substancjami i sprzetem i stosowali sie do nich.

Miejscem przechowywania sprzetu, odczynnikéw, modeli itp. srodkéw dydaktycznych jest wspdine
zazwyczaj dla przedmiotdéw przyrodniczych zaplecze. O porzgdek na zapleczu dbajg sami nauczyciele
przyrodnicy, ktérzy otrzymujg za to, jak réwniez za przygotowywanie zestawdéw doswiadczalnych i
dbanie o zapas odczynnikéw i materiatu badawczego, dodatek finansowy.
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W architekturze szkolnej, wyposazeniu szkot i pracowni przedmiotowych wida¢ wyraznie troske o
odpowiedni poziom finansowania bazy materialnej placowek szkolnych. Rownie wazne jak poziom
finansowania wydaje sie takze twodrcze i funkcjonalne podejscie do tworzenia przestrzeni szkolne;.

Finskie szkoly mieszczg sie w duzych, przestronnych, nowoczesnych, czesto przeszklonych
budynkach, ktérych kolorystyka utrzymana jest w jasnych pastelowych barwach, zazwyczaj zieleni i
btekitu. Korytarze sg szerokie, jasne, czesto kazda z klas ma na szkolnym korytarzu wyznaczony dla
siebie obszar wypoczynkowy. W wielu szkotach na korytarzach znajdowaty sie kanapy, stoliki, krzesta i
fotele przeznaczone dla uczniéw.

Warunki pracy nauczycieli sg bardzo dobre. Urzgdzenie pomieszczen dla nauczycieli — pokojow
nauczycielskich - sugeruje wykorzystanie ich raczej jako przestrzeni do odpoczynku, a nie do pracy. Ze
wzgledu na fakt, ze finski system edukacji zaktada petng bezptatnosé ksztatcenia dzieci do uzyskania
16 roku zycia, szkota zapewnia potrzebne do nauczania materiaty biurowe, materiaty techniczne, sprzet
niezbedny do przygotowania narzedzi dydaktycznych a takze podreczniki dla ucznidw. Pracownie
przedmiotowe sg tez bardzo dobrze zaopatrzone w $rodki dydaktyczne. Zapewnia to komfort pracy
nauczycielom, ktérzy mogg skupi¢ sie juz tylko na procesie dydaktycznym, a nie na wymyslaniu, jak
zrobi¢ ,co$ z niczego” lub apelowaniu do ucznidéw po kilka razy, by przyniesli z domoéw cos$, co jest
niezbedne, by zrealizowac¢ ciekawg lekcje.

Pracownie przedmiotéw przyrodniczych byly w wiekszosci szkét dobrze wyposazone. Zazwyczaj w
pracowni byty dostepne tradycyjna tablica oraz tablica interaktywna. Pod tablicg zamontowany byt stojak
z wysuwanymi planszami edukacyjnymi. Na niektorych lekcjach nauczyciele uzywali standardowych
rzutnikéw do pokazywania foliograméw, na innych lekcjach - projektoréw multimedialnych, potgczonych
z komputerem lub kamerg. Kazda pracownia wyposazona byta w komputer z dostepem do Internetu.

Ukfad stolikéw uczniowskich w salach lekcyjnych byt typowy, podobny do tego, ktéry dominuje w
polskich szkotach. Byty one ustawione w trzech lub czterech rzedach, przodem do tablic. Jednak w
czesci szkot stoliki byty jednoosobowe, w ksztatcie rombu lub fragmentu kota, co - w razie potrzeby —
umozliwiato ich przestawienie w potrzebne w danym momencie lekcji stanowiska do pracy grupowe;.

W kazdej pracowni funkcjonowat zestaw praktycznie identycznych, przeszklonych szafek
laboratoryjnych, szafek z podrecznikami i innymi srodkami dydaktycznymi oraz wieszaki z fartuchami
laboratoryjnymi. W pracowniach chemicznych z reguty znajdowato sie przynajmniej jedno digestorium
na kotkach, noszagce wyrazne $lady uzywania, prysznic ochronny stuzgcy do szybkiego sptukania
substancji chemicznej ze skéry lub z ubrania oraz profesjonalny zestaw prysznicowy stuzgcy do
przemywania oczu w razie ich skazenia. Zaréwno w pracowniach biologicznych jak i chemicznych byt
dostep do gazu i biezacej wody. W pracowniach biologicznych znajdowaty sie ponadto standardowe
srodki dydaktyczne w postaci plansz, modelu szkieletu ludzkiego oraz wypreparowanych zwierzat,
natomiast w pracowniach chemicznych znajdowaty sie modele czasteczek zwigzkéw chemicznych i
zestawy stuzgce do konstrukcji takich modeli. W wielu pracowniach przyrodniczych nad kazdym ze
stolikéw uczniowskich znajdowat sie przewdd pozwalajgcy na podtgczenie zestawu doswiadczalnego
lub mikroskopu do pradu. Pracownie wyposazone byty réwniez w sprzet biurowy (papier do drukarki,
nozyczki, zszywacze itp.) dostepny dla uczniéw.

Pracownie chemiczne, fizyczne, biologiczne i geograficzne miaty zwykle wspdlne zaplecza
laboratoryjne (pokoje techniczne). W pomieszczeniach tych znajdowat sie sprzet laboratoryjny w postaci
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elementéw sktadowych niezbednych do przeprowadzenia doswiadczenh, czesto réwniez gotowych
zestawow laboratoryjnych oraz palnikéw i drozszego szkta laboratoryjnego. Odczynniki chemiczne
przechowywane byly zazwyczaj w osobnym pomieszczeniu w sejfie. Ponadto w kazdym pokoju
technicznym znajdowaty sie karty charakterystyk substancji chemicznych w postaci katalogéw
alfabetycznych i zestawy ksigzek z protokotami doswiadczen czy gotowymi kartami pracy oraz poradniki
encyklopedyczne.

Oprocz doskonale wyposazonych pracowni przedmiotéw przyrodniczych finskie szkoty majg tez
Swietnie wyposazone pracownie do zaje¢ technicznych i artystycznych. Na ogét pracownia techniczna
skfadata sie z bogato wyposazonych 6-8 sal (sala lekcyjna, stolarnia, szlifiernia, lakiernia, spawalnia,
kuznia, magazyn drewna, magazyn metali, itp.), pracownie krawieckie zaopatrzone byty w duzo réznych
maszyn do szycia, ogromne stoly do wykonywania wykrojow krawieckich, magazyny i przymierzalnie.
Pracownie artystyczne to przyktadowo sale do muzyki, wyposazone wzorem studiéw nagraniowych w
duzg liczbe instrumentow i sprzet nagraniowy. Sale do zajeé plastycznych wyposazone byty z kolei w
przybory malarskie, kreslarskie i inne sprzety niezbedne przy uzywaniu rozmaitych technik
plastycznych. W szkotach znajdowaty sie rowniez sale lekcyjne w postaci kuchni, pralni czy suszarni,
wyposazone w profesjonalne sprzety a takze ogromny wybér ksigzek na przyktad ksigzek kucharskich,
ksigzek o technikach robienia na drutach czy wykonywania wykrojéw. Na korytarzach szkolnych i w
pracowniach stato duzo przeszklonych gablot z autorskimi pracami wykonanymi przez uczniow — byty
to modele czasteczek chemicznych, drewniane zabawki, swetry, modele butdéw i inne, oryginalne i
porzadnie wykonczone dzieta.

To doskonate wyposazenie pracowni technicznych i artystycznych stanowi potwierdzenie tezy, ze finska
szkota dba nie tylko o rozwdj naukowy, intelektualny ucznidw ale réwniez o rozwdj umiejetnosci
praktycznych czy artystycznych, o wszechstronny rozwéj mtodego cztowieka.

Nauczyciele majg do dyspozycji — oprécz pokoju nauczycielskiego, ktéry stuzy jako miejsce
wypoczynku, kilkka pomieszczenh socjalnych, w tym pomieszczenia ze stanowiskami do pracy (na ogét
kazdy nauczyciel ma swoje) i szafkami wypetnionymi literaturg tematyczng.

Warto zaznaczy¢, ze to bogate wyposazenie szkoty jest wykorzystywane na zajeciach. W czasie wizyty
mozna byto obserwowac, w jak naturalny i swobodny sposob uczniowie pod opieka swoich nauczycieli
ksztattowali i rozwijali swoje umiejetnosci naukowe i praktyczne w doskonale wyposazonych
pracowniach.

Jesli chodzi o wykorzystanie budynkéw i zasobdw szkolnych to z reguty szkoty podstawowe mieszczg
sie w osobnych budynkach, w czesciach przeznaczonych dla klas odpowiednio 1-6 i 7-9. Czesto do
zespotu szkdt nalezy réwniez liceum lub tez liceum jest zorganizowane w tym samym budynku co
ostatnie trzy klasy szkoty podstawowe;.
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W trakcie rozmoéw z dyrektorami szkot i nauczycielami uzyskano wiele informacji o réznorodnych
aspektach funkcjonowania szkoty — od spraw administracyjno-porzgdkowych po dydaktyke
przedmiotéw przyrodniczych. Ze wzgledu na liczbe odwiedzonych szkét majg one charakter przyktadu,
cho¢ w wielu wypadkach wskazywano na powszechnos$é opisywanych rozwigzan.

6.5.1. Dyrektor i obstuga administracyjna

O funkcje dyrektora moga sie ubiega¢ zaréwno osoby ze szkolnego zespotu nauczycieli jak i osoby z
zewnatrz szkoty. Wybér dyrektora nastepuje w drodze konkursu. Dyrektor — oprécz obowigzkéw
administracyjnych — realizuje z uczniami minimum szes$é godzin lekcyjnych tygodniowo. Dyrektorzy
doskonalg sie zawodowo — na przykfad dyrektor ze szkoty Koukkalan Ylastee byt w czasie wizyty
studyjnej tuz przed obrong doktoratu z dydaktyki przedmiotow przyrodniczych. Wcze$niej sam prowadzit
na Uniwersytecie w Jyvaskylé zajecia dla studentéw kierunkéw nauczycielskich?.

W odwiedzonych zespotach szkoét szkoty podstawowe (w tym klasy 7-9) i licea byly zarzadzane przez
réznych dyrektorow, wspétpracujgcych ze sobg. Dyrektorzy odwiedzanych szkot to osoby o wysokim
poziomie kompetencji zawodowych, utrzymujacy dobre, bezposrednie stosunki z nauczycielami i
dbajacy o dobre samopoczucie uczniow w szkole. Te bezposrednie relacje z gronem pedagogicznym
nie naruszajg prestizu i autorytetu, jakimi cieszy sie dyrektor w swojej szkole. Te bezposrednie,
serdecznie relacje miedzy pracownikami szkoty przenoszg sie na kontakty nauczycielami uczen —
nauczyciel. Uczniowie zwracajg sie do nauczycieli po imieniu, ale jednoczesnie z wyraznie widocznym
szacunkiem i sympatia.

W wywiadach z dyrektorami poruszano roéwniez problemy zarzgdzania szkotg — przyktadowo
organizowania zastepstw za nieobecnych nauczycieli. W przypadku, gdy nauczyciel jest nieobecny na
pojedynczych zajeciach, jego obowigzki moze przejgé nauczyciel innego przedmiotu. Jezeli
nieobecnos¢ trwa tydzien lub diuzej, organizuje sie zastepstwo nauczyciela tego samego przedmiotu
spoza szkoty. Nauczycielami zastepujgcymi sg zazwyczaj emerytowani nauczyciele, czesto ci, ktérzy
wczesniej uczyli w danej szkole, oraz studenci ostatnich lat kierunkéw nauczycielskich. Kontakty do
zainteresowanych pracg w szkole studentéw sg zazwyczaj dostepne na wydziatach uczelni wyzszych
lub w samej szkole, jesdli dotyczy to jej absolwentéw. Miejscowy wydziat oswiaty dysponuje tez
kontaktami do nauczycieli aktualnie bez pracy, ktérzy sg zainteresowani pracg dorywczg w charakterze
nauczyciela zastepujgcego. Sg oni z reguty dyspozycyjni czasowo.

Interesujgce jest, ze w szkotach jest zatrudniona niewielka liczba oséb odpowiedzialnych za dbanie o
porzadek - $rednio jedna osoba sprzatajgca na catg szkote w szkotach miejskich; w szkotach
podmiejskich i wiejskich oséb sprzatajacych moze by¢ wiecej. Mimo tej ograniczonej liczby pracownikow
porzgdkowych w odwiedzanych budynkach panowat idealny porzadek. Z obserwacji wynika, Zze jest on
w duzej mierze zastugg ucznidw, ktoérzy silnie identyfikujg sie ze swojg szkotg i dbajg o jej czystosé.

28 Informacje uzyskane od dyrektora Koukkalan Ylastee Koulu
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6.5.2. Rekrutacja uczniow

Rekrutacja ucznidow do szkoty odbywa sie na zasadzie rejonizacji. Uczen, ktéry uczeszcza do szkoty
rejonowej ma zapewniony bezptatny transport z domu do szkoty i z powrotem, jesli odlegtos¢ jest
wigksza niz 5 kilometrow.

W wyniku staran rodzicow uczen moze zostac przyjety do szkoty poza rejonem, ale wtedy szkofa nie
ma obowigzku dowozenia go na zajecia i odwozenia do domu.

Do szkdt ponadgimnazjalnych, licedw i technikdw oraz szkét zawodowych uczniowie przyjmowani sg na
podstawie sredniej ocen uzyskanych w 9 klasie i $redniej z ocen koncowych z wybranych przedmiotow.
Nie sg prowadzone egzaminy wstepne.

6.5.3. Program nauczania i podrecznik

Jesli chodzi o realizowane programy nauczania to ich wybdr nalezy do nauczycieli. Nauczyciel ma tez
petng swobode w wyborze form i metod prowadzenia zaje¢ - sam wybiera sposéb uczenia i realizacji
podstawy programowej, najlepszy dla efektywnego opanowania wiadomosci i umiejetnosci przez jego
uczniow. W praktyce jednak wiekszos¢ finskich nauczycieli, podobnie jak polskich, realizuje tematy z
danego przedmiotu na bazie podrecznika a wiec w podobny sposéb i w tym samym terminie. Daje to
niezwykty, obserwowany w czasie wizyty studyjnej efekt — bez wzgledu na lokalizacje szkot (np. w
Helsinkach i Jyvaskyld) na tym samym przedmiocie, poziomie i etapie edukacyjnym realizowane sg w
tym samym lub zblizonym czasie te same tematy zaje¢. Sg one tez zazwyczaj realizowane w podobny
sposob, podobnymi metodami. Wynika to miedzy innymi z dobrej obudowy dydaktycznej w postaci
podrecznika dla ucznia, zeszytu ¢wiczen i podrecznika dla nauczyciela — we wszystkich odwiedzanych
szkotach na obserwowanych lekcjach biologii czy geografii byt to ten sam zestaw (wtasciwy dla
przedmiotu).

Podreczniki, ktérymi postugujg sie uczniowie w wiekszosci byly uzywane — wida¢ w nich byto kolejno
whbijane pieczatki uczniéw-uzytkownikow z okresu co najmniej 5-6 lat. Podreczniki sg udostepniane
bezptatnie uczniom przez szkote. Takie rozwigzanie jest korzystne dla ucznidw i ich rodzicéw — obniza
koszty edukacji, ponoszone przez rodzicow a w przypadku ucznidw zmieniajgcych miejsce
zamieszkania umozliwia szybkie i bezstresowe dostosowanie sie do wymagar obowigzujgcych w nowej
szkole.

6.5.4. Lekcje i czas na odpoczynek

Lekcja w finskiej szkole trwa — tak samo jak w polskiej - 45 minut.

W obserwowanych lekcjach uczestniczyto zazwyczaj kilkunastu ucznidw — najwieksza zarejestrowana
liczba ucznidw to dwadziescia dwie osoby, najmniejsza to dziewie¢ oséb. Standardem sg lekcje z
udziatem kilkunastoosobowych grup uczniéw. Lekcje przedmiotéw przyrodniczych z reguty odbywaja
sie w takich grupach. Liczba uczniéw i nauczycieli obecnych na zajeciach zalezy réwniez od tego, czy
sg W niej uczniowie o specjalnych wymaganiach edukacyjnych lub tez uczniowie z zaburzeniami
rozwojowymi. Przyktadem mogg by¢ zajecia z gotowania, obserwowane w Mattildens Gymnasium, w
ktérych uczestniczyto sze$ciu uczniéw (z dysfunkcjami rozwojowymi) i troje nauczycieli. Srednio na
okoto 300 wucznidw z poziomow 7-9 przypada 50 nauczycieli i Kkilku nauczycieli
wspomagajgcych/asystentow.
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Jedng z réznic pomiedzy organizacjg nauczania przedmiotéw przyrodniczych w Polsce i Finlandii jest
stosowanie nauczania blokowego. W Polsce nie funkcjonuje ono w praktyce, mimo umozliwiajgcych
takg organizacje zaje¢ lekcyjnych przepiséw prawa oswiatowego. Nauczanie blokowe w Finlandii
polega na tym, ze dyrektor szkoty moze wprowadzi¢ w danym semestrze dla danego poziomu realizacje
zajec tylko - przyktadowo - z biologii i geografii, a w kolejnym semestrze tylko z fizyki i chemii. Realizacja
podstawy programowej przyjmuje bowiem forme tzw. kurséw - w ciggu roku szkolnego realizowanych
jest zazwyczaj 6 kursow przedmiotowych a czas trwania pojedynczego kursu to przecietnie pottora
miesigca.

W szkofach finskich przerwy miedzylekcyjne trwajg zazwyczaj 10 minut. Koto potudnia jest dtuzsza,
trzydziesto — czterdziestominutowa przerwa na wczesny obiad, wydawany bezptatnie we wszystkich
odwiedzanych szkotach w stotéwkach szkolnych. Obiad jest przygotowywany z reguty przez firmy
cateringowe, rzadziej w szkolnej kuchni. Godnym odnotowania jest fakt, ze oprocz standardowych dan
mozna byto znalez¢ w menu potrawy bezlaktozowe, bezglutenowe i wegetarianskie. Ponadto w kazdej
ze szkot podawano do obiadu mleko i przetwory mleczne. Stotdwki sg wspdlne dla uczniéw i nauczycieli,
chociaz widoczna jest zasada, ze nauczyciele spozywajg positek przy odrebnych od uczniowskich
stolikach. Uczniowie dbajg o porzadek, co utatwia prace osobom obstugujacym stotéwke - odnoszac
brudne naczynia segreguja je do odpowiednich tasmociggéw. W jednej ze szkét uczniowie pomagali w
stotdbwce przy myciu naczyh. Te pozornie zwyczajne czynnosci realizowane w warunkach szkolnych
powodujg, ze atmosfera szkolna staje sie bardziej ,domowa”, przyjazna a miodziez uczy sie
podstawowych zasad wspétzycia.

W Koukkalan Ylastee znajduje sie oddzielny kompleks botaniczny (patio) z roslinnoscig
srodziemnomorska, ktéry wczesniej stuzyt jako czesé stotdwki a obecnie jest miejscem odpoczynku.

Uczniowie mogg mie¢ w czasie dnia wolne godziny (tzw. okienka), podczas ktérych organizujg sobie
sami czas. Cze$¢ uczniéw wykorzystuje ten czas na nauke w bibliotece, czes¢, zazwyczaj w grupach,
przebywa na korytarzach szkolnych, grajgc — przyktadowo - na instrumentach czy rozmawiajgc. Warto
dodac¢, ze korytarze szkolne zaopatrzone sg w kanapy, stoliki, krzesta, utatwiajgce kontakty spoteczne
uczniéw na przerwach i w czasie wolnych godzin. Mimo, ze czas wolny ucznidéw nie jest w zaden sposob
sztywno zorganizowany, w szkole panuje porzadek i wzgledna cisza. W wizytowanych szkofach nie
zaobserwowano dyzuréw nauczycieli w czasie przerw, cho¢ wiadomo z literatury, ze sg one — podobnie
jak w polskiej szkole — obowigzujgce.

6.5.5. Wsparcie dla uczniéw z dysfunkcjami i niepetnosprawnych

W przypadku uczniéw z dysfunkcjami takimi jak dysleksja, dysgrafia, czy dysortografia w klasie moze
uczy¢ tylko nauczyciel przedmiotu albo ma on do pomocy nauczyciela wspomagajgcego (asystenta). W
przypadku zaburzen potwierdzonych specjalistycznymi orzeczeniami uczniowie uczg sie w oddziatach
specjalnych, funkcjonujgcych w zwyktej szkole. Uczniowie z zaburzeniami rozwojowymi uczestniczg w
zajeciach praktyczno-technicznych, szycia i gotowania. Na takich zajeciach moze by¢ obecnych nawet
trzech nauczycieli wspomagajacych. Jezeli natomiast uczen wymagajgcy specjalnego wsparcia
uczeszcza na zwykte zajecia, to zostaje mu przydzielony osobny nauczyciel wspomagajacy (jeden
nauczyciel wspomagajgcy na jednego lub najwyzej dwéch ucznidw). Nauczyciel wspomagajacy
przygotowuje réwniez indywidualnie ucznia do sprawdziandw i innych form diagnozy poziomu jego
wiedzy i umiejetnosci. Dla wszystkich uczniéw przeznaczona jest dodatkowa godzina w kazdym
tygodniu roku szkolnego, podczas ktorej otrzymujg pomoc od nauczyciela odpowiedniego przedmiotu
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w odrabianiu prac domowych i przygotowywaniu sie do sprawdzianéw?®. W Polsce pewnym

odpowiednikiem tego rozwigzania sg godziny z Karty Nauczyciela, przeznaczone na rozwijanie
uzdolnieh lub wspieranie uczniéw z trudnosciami w nauce.

W firskich szkotach dostosowuje sie poziom wymagan edukacyjnych do mozliwosci ucznia. Uczen nie
radzgcy sobie z opanowaniem wiedzy i umiejetnosci moze dosta¢ ,pomocnika”. ,Pomocnikiem” moze
by¢ asystent nauczyciela lub specjalista posiadajgcy odpowiednie kwalifikacje do pracy z dzie¢mi z
okreslonymi niepetnosprawnosciami (odpowiednik polskiego reedukatora). Uczniowie z orzeczeniami
niepetnosprawnosci intelektualnej realizujg lekcje, na ktérych sg obecni nauczyciel przedmiotu,
nauczyciel wspomagajacy i nauczyciele przygotowani do pracy z osobami o okreslonych
niepetnosprawnosciach. Uczniowie z orzeczeniami otrzymujg na swiadectwach oceny w petnej skali
ale opatrzone ,gwiazdkg”. ,Gwiazdka” informuje o indywidualnym trybie nauczania, zwigzanym z
okreslong niepetnosprawnos$cig ucznia. Uczen z ocenami oznaczonymi ,gwiazdkami” na swiadectwie
ma prawo do ubiegania sie 0 miejsce w szkotach ponadgimnazjalnych. Wczesniej jednak przeprowadza
sie rozmowy indywidualne z jego rodzicami i nim samym, w czasie ktérych sg oni informowani przez
specjaliste do spraw nauczania o optymalnej drodze dalszego rozwoju ucznia. Zazwyczaj w trakcie
rozmowy specjalista sugeruje rodzicom i uczniowi, ze wybér liceum ogoélnoksztatcgcego w tym wypadku
nie bedzie najlepszym rozwigzaniem dla niego.

W gimnazjum Mattildens uczniowie realizujgcy specjalny tryb nauczania lub uczeszczajgcy do klas
specjalnych nie majg probleméw z kontaktami spotecznymi z innymi uczniami i sg wtaczeni w zycie
codzienne szkoty. Wszyscy pracownicy szkoty kierujg sie zasada, ze kazdy ma i zalety, i wady oraz
wilasciwe sobie talenty. Jedni uczniowie majg problemy ze zdrowiem, inni z nauka, jeszcze inni chodza
do psychologa, czy tez sg pod opiekg kuratora. W tej szkole zwraca sie uwage na to, aby rozwija¢ w
uczniach tolerancje dla odmiennosci, uczyé, ze kazdy cztowiek jest inny i ma prawo do odmiennosci i
ze taka odmienno$¢ — jesli nie jest szkodliwa dla innych - jest zaletg®.

Jedni uczniowie sg uzdolnieni w kierunku przedmiotéw akademickich, inni $wietnie radzg sobie z
reperowaniem silnika motocykla czy samochodu, inni natomiast doskonale szyjg i szydetkuja.
Gymnasium Mattildens pielegnuje te réznorodnosé, w kazdym uczniu znajdujgc okreslone talenty i
rozwijajgc je.

W Finlandii nie praktykuje sie tgczenia ucznidéw w roznym wieku w grupy o tym samym lub podobnym
poziomie wiedzy i umiejetnosci w celu prowadzenia zaje¢ wyrdwnawczych, tak jak jest to praktykowane
w szkotach angielskich. gczenie uczniéw w réznym wieku w jedng grupe moze mie¢ miejsce tylko ze
wzgledéw demograficznych — zdarza sie to w matych finskich szkotach na pétnocy kraju.

W Finlandii nauczyciele i uczniowie nie znajg korepetycji czyli odptatnego udzielania lekcji poza szkofs.
Jezeli uczeh ma problemy z opanowaniem przedmiotu moze uczestniczy¢ w dodatkowych zajeciach,
ktére prowadzi jego szkolny nauczyciel. Nauczyciel za takie dodatkowe lekcje otrzymuje wynagrodzenie
od organu prowadzgcego szkote.

2 Informacje uzyskane od dyrektora szkoty Mattildens Gymnasium

30 Informacje uzyskane od p. Laili Andersson, dyrektorki Mattlidens Gymnasium.
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Jeden z nauczycieli ze szkoty w Tikkakoski wyrazit opinie, ze udzielanie prywatnych lekcji za pienigdze
jest nie do pomyslenia w Finlandii. Taka sytuacja rodzitaby podejrzenie, ze nauczyciel celowo obniza
jako$é swojej pracy na lekcjach, zeby méc czerpaé korzyéci finansowe z rezultatéw takiego dziatania.3!.

6.5.6. Nauczyciele wspomagajacy/asystenci nauczyciela

W finskim systemie edukacji przyktada sie duzg wage do wspierania uczniéw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych i uczniéw majacych problemy z opanowaniem materiatu nauczania. W szkotach — oprocz
nauczycieli przedmiotéw — zatrudnieni sg tzw. nauczyciele wspomagajgcy, ktérzy pomagajg w realizacji
zajec przez pomaganie uczniom nie radzgcym sobie z opanowaniem tresci lekcji.

Przyktadowo w Tikkakoski Comprehensive School®? zatrudnionych jest czterdziestu trzech nauczycieli
(w tym trzech nauczycieli wykwalifikowanych do nauczania specjalnego) i trzech nauczycieli
wspomagajgcych. Sposrod trzech nauczycieli wspomagajgcych jeden jest w petni wykwalifikowanym
nauczycielem, a dwoch pozostatych uzyskato kwalifikacje uprawniajgce do pracy w tym charakterze.
Kilka lat temu role nauczyciela wspomagajgcego mogli petni¢ uczniowie klasy dziesigtej (dodatkowej).
Teraz odchodzi sie od tej praktyki i najstarsi uczniowie mogg pomagac jedynie w czasie trwania praktyk
uczniowskich, przez dwa tygodnie. Nauczyciele wspomagajgcy pomagajg w réznego typu zajeciach, w
zaleznosci od posiadanego wyksztatcenia i od biezgcego zapotrzebowania w szkole. W szkole w
Tikkakoski jeden z nich pomaga w zajeciach z jezykéw: szwedzkiego, finskiego i hiszpanskiego oraz na
lekcjach matematyki. Inny nauczyciel wspomagajacy, bez przygotowania pedagogicznego, pomaga
uczniom na lekcjach z informatyki, wychowania fizycznego oraz dyzuruje w stotowce szkolnej w porze
obiadu. Plan zaje¢ nauczycieli wspomagajacych zmienia sie w trakcie trwania roku szkolnego, z reguty
po zakonczeniu kolejnego kursu. Przed rozpoczeciem nowego kursu nauczyciele mogg zgtaszaé do
dyrektora szkoty zapotrzebowanie na nauczyciela wspomagajgcego.

Szkota szwedzkojezyczna Mattildens Gymnasium zatrudnia pedagoga i psychologa szkolnego,
higienistke szkolng, instruktora do spraw nauczania oraz nauczycieli z kwalifikacjami do uczenia dzieci
Z orzeczeniem o niepetnosprawnosci. Oprocz tego wsparcia pedagogiczno-psychologicznego w szkole
zatrudnionych jest 12 nauczycieli wspomagajgcych. Dla uczniéw z orzeczeniami o niepetnosprawnosci
tworzy sie osobne, niewielkie (kilkuosobowe) oddziaty klasowe.

Nauczycielem wspomagajgcym w tej szkole moze by¢: osoba, ktéra ukonczyta specjalny, dwuletni kurs
pomaturalny, jak réwniez pielegniarka, oraz rodzic ucznia, o ile ma wyzsze wyksztatcenie.

Nauczyciele specjalni i wspomagajgcy w Mattildens Gymnasium majg indywidualne plany zaje¢, ktére
sg ustalane na poczatku kazdego trymestru. Przedtem nauczyciele zgtaszajg zapotrzebowanie na
pomoc takiej osoby w pracy z danym oddziatem klasowym i na tej podstawie dyrektor ustala plan zwany
planem mozaikowym dla kazdego z nauczycieli wspomagajacych. W omawianej szkole jeden z
nauczycieli wspomagajgcych ma dodatkowe obowigzki, zwigzane z motywowaniem do nauki uczniéw,

31 Informacje uzyskane od dyrektora i nauczycieli w Tikkakoski Comprehensive School
32 Informacje uzyskane w czasie wywiadu z p. Merjg Malkki, dyrektorem w Tikkakoski Comprehensive School.
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ktérzy wagarujg — utrzymywaniem statego kontaktu z ich rodzicami lub opiekunami, tak by w pemni
wykorzystaé mozliwoéci udzielenia im pomocy w rozwigzaniu probleméw szkolnych33,

6.5.7. Dyscyplinowanie i motywowanie uczniéw

Dyscyplinowanie uczniow jest umowne i z reguty ma na celu poprawienie ich relacji szkolnych oraz
zachecenie do wysitkéw na rzecz opanowania szkolnego materiatu nauczania. Na przyktad w szkole w
Tikkakoski uczniowi mozna nakazaé uczestniczenie w zajeciach kofa odrabiania prac domowych, ktére
odbywajg sie po lekcjach. Kare takg uczen moze otrzymaé za brak pracy domowej, za niewlasciwe
zachowanie na lekcji, za powtarzajgce sie spdznienia na lekcje a takze za nieuczciwe korzystanie z
pomocy naukowych na sprawdzianie (,$cigganie”)3*.

W wizytowanym Mattildens Gymnasium stosowana jest tzw. kara poranna — uczen ktéry nagminnie
spéznia sie do szkoty ma obowigzek przychodzi¢ do niej przez pewien okres na siodmg rano, zamiast
na 6sma. Ponadto uczniowie, ktérzy mimo uwag nauczyciela nagminnie przeszkadzajg w prowadzeniu
lekcji, zmuszeni sg zosta¢ po zajeciach szkolnych na dodatkowych zajeciach polegajgcych na
odrabianiu zadan domowych. W przypadku wiekszych probleméw wychowawczych szkofa korzysta ze
wsparcia psychologiczno-pedagogicznego — prowadzone sg rozmowy z udziatem uczniéw, ich rodzicow
a takze psychologa i pedagoga szkolnego.

W finskich szkotach bardzo rzadko stosuje sie kare zawieszenia w prawach ucznia. Najdtuzszy okres,
na jaki mozna ucznia zawiesi¢ w prawach szkolnych to trzy miesigce. Najczesciej kara jest stosowana
na dwa tygodnie. W przypadku zawieszenia w prawach ucznia otrzymuje on opieke Kkuratora,
psychologa i wsparcie w nauce ze strony nauczycieli wspomagajgcych. Otrzymuje tez szczegétows liste
tematow do realizacji ze wszystkich przedmiotéw w okreslonym czasie, kiedy nie chodzi do szkoty.
Przyktadowo w Mattildens Gymnasium w ostatnich pieciu latach zastosowano tylko raz kare
zawieszenia w prawach ucznia, ktéry grozit nauczycielowi w czasie lekciji.

6.5.8. Powtarzanie klasy

Decyzjg rady pedagogicznej uczen moze powtarza¢ nauke w tej samej klasie jezeli otrzyma ocene 4 z
wiecej niz jednego przedmiotu. Jednakze zanim dojdzie do takiej sytuacji uczniowi umozliwia sie
nadrobienie zalegtosci. Uczen, ktory sobie nie radzi moze otrzymac¢ dodatkowe, obowigzkowe godziny
z danego przedmiotu, nauczanie wspierajgce lub nauczanie specjalne. Uczen moze trafic do matej
grupy specjalnej, w ktorej pracowac¢ bedzie pod opiekg nauczycieli wspomagajgcych. Zawsze tez
rozmawia sie z rodzicami ucznia o mozliwych przyczynach zaistniatej sytuacji. W rezultacie tych
wielokierunkowych dziatan brak promociji do nastepnej klasy zdarza sie rzadko.

33 Informacje uzyskane od p. Laili Andersson, dyrektorki Mattlidens Gymnasium.

% Informacje uzyskane w czasie wywiadu z p. Merjg Malkki, dyrektorem w Tikkakoski Comprehensive School.
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6.5.9. Wychowawcy klas

Kazdy oddziat klasowy jest pod opiekg wychowawcy. Wychowawca to nauczyciel jednego z
przedmiotéw w danej szkole. Ma do dyspozycji jedng godzine w trakcie trwania kursu (trymestr).
Ponadto w trakcie trwania kursu przedmiotowego na sprawy wychowawcze przeznaczonych jest szesc
godzin, ktére wykorzystuje sie miedzy innymi na spotkania nauczycieli uczgcych w tych samych
oddziatach klasowych, w czasie ktérych nastepuje wymiana informacji o problemach z uczeniem sie
uczniéw lub tez ich zachowaniem. Nauczyciel — wychowawca otrzymuje za realizacje dodatkowych
zadan zwigzanych z tg funkcjg dodatek finansowy od organu prowadzgcego.

6.5.10. Swiadectwa szkolne

W szkole Mattildens gymnasium w czasie roku szkolnego uczniowie otrzymuja trzy swiadectwa szkolne
— jedno po kazdym trymestrze.

W klasach od pierwszej do széstej Swiadectwa majg posta¢ tabelaryczng. W tabeli wypisane sag
réznorodne umiejetnosci. Te, ktére dobrze opanowat uczen zaznaczane sg krzyzykiem. Obok
umiejetnosci typowo szkolnych w zbiorze znajdujg sie rowniez takie jak fadnie tariczy, dobrze $piewa,
czy dobrze radzi sobie w biegach krétkodystansowych. Wazne jest, aby kazdy uczen otrzymat
pozytywng informacje zwrotna, ktéra go zmobilizuje do dalszej pracy ale tez wskaze, z czym sobie nie
radzi i na co powinien zwrdci¢ uwage w dalszej nauce i wtasnym rozwoju, by w przysziosci poprawi¢
wyniki. Jak juz wczesniej wspomniano, waznym elementem oceniania jest samoocena uczniow — w
trakcie trwania roku szkolnego uczniowie tworzg swoje portfolia, ktére stanowig dokumentacje ich
osiggnie¢ i sg podstawg do samooceny. Sami tez decydujg o tym, ktére prace umieszczg w portfolio.
Poczgwszy od piatej klasy do oceny koncowej dotgczona jest ankieta, w ktorej uczen moze opisac¢ swoje
osiggniecia w dziedzinie zycia spotecznego.

Raz w roku, na zakonczenie nauki w danej klasie wychowawca klasy rozmawia z rodzicami/opiekunami
ucznia o poziomie wiedzy i umiejetnosci oraz tendencjach rozwojowych ucznia.

W klasach od siédmej do dziewigtej uczniowie otrzymujg swiadectwa z ocenami w postaci numerycznej.
Pod koniec nauki w klasie siédmej przeprowadzana jest — podobnie jak w klasach 1-6 — rozmowa z
rodzicami o rozwoju i postepach ucznia. W rozmowie uczestniczy takze uczen, ktory przedtem wypetnia
karte samooceny. W klasie 6smej i dziewigtej przeprowadzane sg rozmowy z uczniami, w ktérych nie
majg obowigzku uczestniczy¢ rodzice. Takie rozwigzanie stuzy ksztattowaniu odpowiedzialnosci
uczniéw za wiasng edukacije.

Zachowanie uczniow jest oceniane humerycznie po pierwszym i drugim trymestrze oraz w postaci opisu
profilu osobowego na zakonczenie nauki w danej klasie.

W czesci szkét z regionu Helsinek koncowa ocena z przedmiotu wystawiana na swiadectwie w klasie
8 moze by¢ wyzsza tylko o jeden stopien niz analogiczna ocena w klasie 7. Uczniowie sg 0 tym
poinformowani i jezeli chcg sie dostaé do dobrych szkot to starajg sie uzyskac i utrzymac jak najwyzszg
ocene juz w klasie sid6dmej. Zasada ta mobilizuje uczniéw do systematycznej pracy.
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6.5.11. Praktyki zawodowe uczniow

W trakcie trwania roku szkolnego uczniowie starszych klas szkoty podstawowej (7-9) w wieku od 13 do
15 lat obowigzkowo relizujg praktyki szkolne. Dlugos$¢ trwania takich praktyk jest rézna dla uczniéw w
réznym wieku: w klasie si6dmej sg to dwa dni, w klasie 6smej jeden tydzien, a w dziewiatej dwa tygodnie.
Praktyki odbywajg sie we wszystkich oddziatach klasowych na danym poziomie w tym samym czasie.
Zasadniczo nabér na takie praktyki jest podobny do naboru do pracy. Uczen ma obowigzek sam znalez¢
miejsce odbywania takiej praktyki. Ma do wyboru kioski z prasa, kawiarnie, restauracje, zaktady pracy
0 wysokim poziomie bezpieczenstwa pracy i inne. Niektére miejsca praktyk, takie jak na przykfad
kawiarnie, sg szczegodlnie atrakcyjne dla uczniéw, wiec starajg sie o nie kilka miesiecy wczesnie;j.
Czasami praktyki odbywane sg przez uczniéw w nietypowych miejscach, przyktadowo jedna z uczennic
w Koukkalan Ylastee w klasie si6dmej odbyta praktyki w fabryce produkujgcej meble do wyposazenia
statkow pasazerskich, w klasie 6smej pracowata w sklepie zoologicznym w dziale obstugi klienta, a w
klasie dziewiatej przez dwa tygodnie petnita role nauczyciela wspomagajgcego w swojej szkole®®. Jezeli
uczen nie moze znalez¢é miejsca do odbycia praktyki zawodowej, moze poprosi¢ o pomoc pedagoga
szkolnego. Szkoty utrzymuija statg wspoétprace w tej dziedzinie z zaktadami produkcyjnymi i ustugowymi
oraz réznego typu przedsiebiorstwami.*®

Celem praktyk jest rozwijanie umiejetnosci prezentowania wiasnych osiggnie¢, autoreklamy,
nawigzywania i utrzymywania relacji spotecznych w miejscu pracy. Wazne jest rowniez rozwijanie
dyscypliny wewnetrznej, odpowiedzialnosci wobec przyjetych na siebie obowigzkéw w pracy. Uczniowie
w czasie praktyk poznajg rozmaite miejsca pracy, po praktykach dzielg sie wzajemnie swoimi
spostrzezeniami. Pomaga im to w zorientowaniu sie co do wymagan stawianych pracownikom i
ukierunkowuje osobistg Sciezke edukacyjng. Zatem praktyki sg réwniez waznym elementem
preorientacji zawodowej uczniow.

35 Petnienie tej funkcji przez ucznia jest mozliwe tylko w czasie trwania praktyki zawodowe;.
36 Informacje uzyskane w czasie rozméw z uczniami i wywiadu z dyrektorem w Koukallan Ylaastee School.
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6.5.12. Samorzad uczniowski

W Mattlidens gymnasium kfadzie sie duzy nacisk na to, aby uczniowie czuli, ze majg wptyw na zycie
swojej szkoty. W placéwce dziata rada ucznidw, w skiad ktérej wchodzg uczniowie wybrani przez
kolegdéw, po jednym uczniu z kazdej klasy oraz jeden nauczyciel, réwniez wybrany przez uczniéw w
drodze gtosowania. Nauczyciel petni role tgcznika miedzy radg ucznidéw a radg nauczycieli. Uczniowie
obradujg dosy¢ czesto — spotkania odbywajg sie dwa-trzy razy w tygodniu — i podejmujg decyzje w
takich sprawach, jak: organizacja $wigt szkolnych (np. Dnia Sportu), wybor repertuaru radiowezta
szkolnego, zmiana przepiséw regulujgcych zycie codzienne w szkole a nawet opiniujg proponowane
przez dyrekcje szkoty harmonogramy spotkan z rodzicami i posiedzen rady rodzicéw. Majg rowniez
wplyw na dziatalno$é wolontariackg w szkole, a przewodniczacy rady uczniowskiej ma prawo
uczestniczenia w niektérych posiedzeniach rady nauczycieli. Jednym 2z przykladéw spotecznej
dziatalnosci rady uczniowskiej, jakg zaobserwowano w czasie wizyty w szkole byto rozklejanie karteczek
na szafkach uczniéw z informacja, jakie zalety zauwazyli w nim jego koledzy.

Dyrektorka szkoty Mattlidens gymnasium stwierdzita, ze jednym z najwiekszych jej sukcesow jest to, ze
w szkole panuje atmosfera wzajemnego szacunku, co sprzyja motywacji do nauki i zwieksza jej
efektywnosé. Uczniowie powinni czué, ze szkota jest dla nich i ze majg realny wptyw na sposob jej
funkcjonowania®’. We wszystkich obserwowanych finskich szkotach mozna byto zauwazyé, jak
ogromne znaczenie przypisuje sie przestrzeganiu zasad demokraciji i innych, obowigzujgcych w zyciu
spotecznym.

6.5.13. Wspétpraca z rodzicami uczniow

W trakcie wywiadow dyrektorzy przedstawiali rowniez formy wspétpracy szkoty z rodzicami uczniow. Z
reguty raz w miesigcu odbywajg sie spotkania rodzicéw z dyrektorem i nauczycielami w celu oméwienia
aktualnych problemdéw, nie tylko uczniowskich.

W Finlandii uzywa sie ogodlnokrajowego, komputerowego systemu monitorujgco-informacyjnego,
petnigcego tez funkcje dziennika elektronicznego, dzieki czemu rodzice na biezgco mogg sprawdzac,
co dzieje sie z ich dzie¢mi w szkole. System Vilma jest narzedziem obowigzkowym i bezptatnym dla
szkot w przeciwienstwie do polskich odpowiednikow. Vilma dostarcza rodzicom informacji o aktywnosci
ucznia na lekcji, o jego ewentualnej nieobecnosci lub spdznieniu, o braku pracy domowej, o
wystawionych ocenach. Do systemu wpisywane s3g rowniez pochwaly za dziatalno$¢ spoteczng
uczniow.

6.5.14. Ewaluacja pracy szkoty

Szkoly finskie podlegajg ewaluacji zewnetrznej. Ewaluacja dotyczy procesu dydaktycznego,
wychowawczego, organizacji pracy, administrowania i jest realizowana przez wypemienie ankiety
przystanej do szkoty z wydziatu oswiaty. Ankiete takg majg obowigzek wypetni¢ nauczyciele,
nauczyciele wspomagajgcy (asystenci), dyrektor oraz zastepcy dyrektora.

37 Informacje uzyskane od dyrektora Mattildens gymnasium.
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Pracownicy administracyjni szkoty (osoby sprzgtajgce, pracujgce w stotéwce i w kuchni czy wozni) majg
obowigzek wypetnienia ankiet ewaluacyjnych innego rodzaju.

W latach osiemdziesigtych zrezygnowano w Finlandii z zewnetrznych wizytacji, kontrolujgcych
funkcjonowanie szkét.

6.5.15. Atmosfera w szkole

Nalezy podkresli¢, ze finski system szkolnictwa oparty jest na wzajemnym zaufaniu wszystkich
uczestnikdw procesu edukacyjnego. Zaufanie to manifestuje sie na réznych poziomach, nie tylko
wewnatrz szkoty. Nauczyciele ufajg uczniom, réwniez w kontekscie ich odpowiedzialnosci za nauke,
opanowywanie wiedzy i umiejetnosci. Rzadko przeprowadzajg sprawdziany, ktdérych celem gtdwnym
nie jest diagnoza poziomu wiedzy i klasyfikowanie uczniow wedle przyjetej skali a przede wszystkim
uzyskanie informacji o tym, ktérych uczniébw nalezy w danym okresie otoczyé wigkszg opiekg i
wsparciem w nauce. Jest to wiec cel inny niz w przecietnej polskiej szkole, gdzie sprawdziany stuzg
gtownie diagnozie brakéw w opanowaniu wiedzy i umiejetnosci i porzgdkowaniu ucznidw wedtug
poziomu osiggniec¢.

Rodzice ufajg umiejetnosciom nauczycieli i nie szukajg innych, pozaszkolnych form wsparcia w nauce
dla swoich dzieci. Dyrektor nie odczuwa potrzeby ciggtej ewaluacii i kontroli pracy nauczyciela®, ani tez
mobilizowania go do doskonalenia zawodowego.

Jako jedno z najwazniejszych zrédet sukcesu finskich ucznidw w badaniu PISA dyrektorzy szkot
najczesciej podawali bardzo dobre przygotowanie nauczycieli do wykonywania zawodu. Dyrektorzy
szkot, podobnie jak cate fihskie spoteczenstwo, ufajg uczelniom wyzszym wiedzac, Zze oferowane przez
nich studia pedagogiczne sg na wysokim poziomie merytorycznym i metodycznym. Szkota, sposéb jej
zarzgdzania, sposob realizacji zadan dydaktycznych i wychowawczych nie sg obiektem ewaluacji i
kontroli organéw nadrzednych, ktére ufajg dyrektorom szkét.

Charakterystyczny dla funkcjonowania finskiej szkoty jest rowniez brak pospiechu i wigzgcego sie z nim
stresu — czynnosci rozwijajgce pewne umiejetnosci w trakcie lekcji powtarzane sg wielokrotnie, tak by
zostaly opanowane przez wszystkich uczniéw, lepiej lub gorzej. Duzy nacisk ktadzie sie na
samodyscypline ucznidw, umiejetno$¢ samooceny i ponoszenia odpowiedzialnosci za wtasng edukacje.

Na wiekszosci obserwowanych lekcji uczniowie zachowywali sie spokojnie i byli zainteresowani ich
przebiegiem. Czes$¢ ucznidw na kilku obserowanych lekcjach nie uwazata — zajmowata sie telefonami
komaérkowymi lub stuchata muzyki z odtwarzaczy. Nauczyciele prowadzgcy lekcje nie zwracali jednak
uwagi tym osobom, pracowali z tymi uczniami, ktérzy byli zainteresowani realizowanymi zagadnieniami.
Zwracali uwage tylko tym uczniom, ktérych zbyt glosne zachowanie przeszkadzato w prowadzeniu
lekcji. Byt to dos¢ zaskakujgcy wynik obserwacji — poproszeni o komentarz nauczyciele stwierdzili, ze
uczniowie ci sami w ktéryms momencie zauwazg, ze zalegtosci w ich wiedzy sg duze i bedg sami starali
sie je nadrobi¢. Gléwnym celem takiego postepowania byto ksztattowanie odpowiedzialnosci uczniow
za wilasng edukacije i jej efekty.

38 Nauczyciele nie stresujg sie obecnoscig obserwatordw na lekcji, poniewaz nie wigzg takiej sytuacji z kontrolg czy
ewaluacjg ich pracy. Chetnie zapraszajg do siebie na lekcje nawet gdy wizyta jest niezapowiedziana.
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Innym elementem budowania atmosfery zaufania w szkole jest wczes$niej wspomniany a nieobecny w
polskiej szkole zwyczaj zwracania sie uczniéw do nauczycieli po imieniu.

Uzyskane w czasie wizyty studyjnej informacje nie zawsze pokrywajg sie z oczekiwaniami, opisanymi
pytaniami badawczymi. Przygotowujgc wizyte koncentrowano sie raczej na metodyce nauczania
przedmiotéw przyrodniczych, nie oczekujgc tak mocnego nacisku na ksztattowanie kompetencji
spotecznych, szacunku okazywanego kazdemu cztowiekowi i tolerancji, a nawet akceptacji odmiennosci
i roznorodnosci. Zastano inng, niz byta oczekiwana, rzeczywistos¢. Zatem wnioski z wizyty czesto
wykraczajg poza $cisle wyznaczone pytaniami badawczymi obszary.

1. Na podstawie obserwacji w trakcie wizyty studyjnej oraz przeglagdu materiatéw zrédtowych
mozna stwierdzi¢, ze system edukacji finskiej jest przemyslany i spojny — poczawszy od
wysokosci finansowania poszczegdlnych etapéw edukacyjnych (najwyzszy poziom
finansowania na najwyzszym etapie edukacyjnym), przez brak systemu egzaminow
zewnetrznych na etapie szkoty podstawowej, kitdra stuzy przede wszystkim rozwojowi
réznorodnych umiejetnosci i podjeciu decyzji przez ucznia o kierunku dalszego ksztatcenia po
dobrze dofinansowany i fakultatywny dla ucznia etap szkoty Sredniej oraz catkowicie bezptatne,
dostepne dla kazdego absolwenta studia wyzsze. Jest to system egalitarny, dostepny dla
wszystkich i o wszystkich dbajgcy, nastawiony na powszechng, bezptatng edukacje ktorej
celem jest budowanie kapitatu spotecznego i rzeczywistej spdjnosci spoteczne;.

2. Zawdd nauczyciela cieszy sie wysokim prestizem spotecznym. Finscy nauczyciele sg dobrze
wyksztatceni merytorycznie, metodycznie i pedagogicznie, dobrze pracujg i dobrze zarabiajg.
Sa swiadomi swojej wartosci, nie podlegajg formalnej kontroli i ocenie. Cieszg sie zaufaniem
ucznidéw, rodzicéw i przetozonych. Z powodu tej bardzo korzystnej sytuacji stale istnieje
nadwyzka chetnych do wykonywania tego zawodu w stosunku do liczby miejsc pracy.

3. Studia nauczycielskie sg w Finlandii przeznaczone dla najlepszych studentéw — bardzo trudno
jest sie na nie dostaé. Studenci odbywajg praktyki zawodowe w specjalnych szkotach
treningowych. Szkoty treningowe funkcjonujg we wszystkich wiekszych miastach, bedgcych
osrodkami akademickimi.

4. Nauczyciele w pracy robig wrazenie oséb pewnych swoich kompetencji, nie wydajg sie byé
zestresowani nawet niezapowiedziang obserwacjg ich zaje¢. Jedng z przyczyn moze by¢
praktyczny brak ewaluacji zewnetrznej czy kontroli ich pracy przez dyrektora lub organ
prowadzacy — obserwacja zaje¢ nie kojarzy sie nauczycielom z oceng ich pracy.

5. FiAscy nauczyciele potrafia uczy¢ uczniow zarowno kompetencji spotecznych jak i
rozumowania naukowego, a nie tylko przekazywac¢ im wiedze encyklopedyczng.
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Edukacja w Finlandii opiera si¢ na zasadzie wzajemnego zaufania wszystkich uczestnikow
procesu edukacyjnego. W szczegdlnosci dotyczy to stosunku do nauczycieli. Relacje miedzy
cztonkami spotecznosci szkolnej sg przyjazne i petne wzajemnego szacunku.

Roéwnie waznym jak zaufanie elementem edukacji szkolnej jest jej skuteczno$é. Objawia sie
ona w rzeczywistym, realnym wykorzystywaniu wiedzy i umiejetnosci w réznorodnych
dziataniach — naukowych, praktycznych, spotecznych. Wszystkie obserwowane dziatania na
lekcjach byty prowadzone tak, by co$ wykonac, skonczyé i zaprezentowacé efekt.

Gtéwnym celem podstawowej edukacji szkolnej jest przygotowanie do podejmowania
swiadomych wyboréw kolejnych etapéw edukaciji oraz Swiadomego i odpowiedzialnego zycia w
spoteczenstwie. Zwigzek szkoty z zyciem codziennym objawia sie miedzy innymi w
obowigzujgcym uczniow kontakcie ze srodowiskiem pracy jeszcze w czasie nauki szkolnej
przez koniecznosc realizacji praktyk szkolnych w zaktadach pracy. Uczen w finskiej szkole uczy
sie przede wszystkim odpowiedzialnosci za siebie, wtasny rozwdj i wyksztatcenie. Ktadzie sie
przy tym duzy nacisk na rozwoj i pogtebianie umiejetnosci spotecznych, w tym komunikacyjnych
a takze pracy w zespole, uczy sie szacunku do prawa, w tym prawa szkolnego, podstawy
programowej i obowigzujgcych zasad. Finska edukacja ktadzie nacisk na uksztattowanie
miodego cziowieka w ten sposob, aby po wyjsciu ze szkoly byt swiadomym czionkiem
spoteczenstwa. Uczniowie uczg sie praktycznej wiedzy o spoteczenstwie i jego funkcjonowaniu.

Finskie szkoty poziomu ISCED 2 cechujg sie niewielkim zréznicowaniem zaréwno pod
wzgledem wyposazenia klas i wykorzystywanych materiatdbw dydaktycznych (w tym
podrecznikéw i ich obudowy) jak i form i metod pracy z uczniami. Nie zaobserowano na lekcjach
nietypowych, nowatorskich rozwigzan dydaktycznych prowadzenia zaje¢ z przedmiotow
przyrodniczych. Metody stosowane przez finskich nauczycieli sg podobne do tych, ktére stosujg
polscy nauczyciele. Widac¢ jednak wyraznie réznice w podejsciu do pracy — finscy nauczyciele
sg pewni swoich kompetencji zawodowych, czujg sie bezpiecznie w swojej pracy, polscy
nauczyciele stale usitujg by¢ lepsi niz sa, co przejawia sie cho¢by w reakcjach na udziat w
lekcjach oséb z zewnatrz.

Lekcje przeprowadzane sg solidnie i bez po$piechu; czasami — podobnie jak w Polsce - w
oparciu o podrecznik uczniowski, zeszyt ¢éwiczen i ksigzke nauczyciela. Powtarzane
wielokrotnie czynnos$ci przez ucznidw stuzyly opanowaniu przez nich w sposéb rzeczywisty
okreslonych umiejetnosci. Przewazajgcg metodg pracy jest wykiad potgczony z pokazami
doswiadczeh oraz ¢wiczeniami uczniowskimi. Zadania rozwigzywane na lekcjach sg
dwojakiego rodzaju - schematyczne, nie wymagajgce oryginalnej, nietypowej drogi
rozumowania, rozwijajgce umiejetnosci proste oraz zadania nietypowe, sprawdzajgce proces
rozumowania ucznia lub tez poziom jego umiejetnosci ztozonych.

Lekcje przedmiotéw przyrodniczych prowadzone sg dla matych grup ucznidw (zazwyczaj
kilkanascie os6b), co z pewnoscig utatwia realizacje doswiadczenh czy obserwacji czyli nauke
z wykorzystaniem metod badawczych.

Myslenie naukowe, umiejetno$¢ wykorzystywania procedury badawczej ksztattowane jest
wielotorowo, nie tylko na lekcjach przedmiotéw przyrodniczych, gdzie odbywa sie to w formie
doswiadczen, obserwac;ji i pomiaréw. Cenne jest réwniez stosowanie naukowego podejscia do
zadan na lekcjach innych przedmiotéw, przyktadowo zajec praktycznych. Wykonywanie przez
ucznidw roznego typu prac manualnych (szycie, stolarstwo, praca w metalu, gotowanie,



pracowanie z réznego typu technikami artystycznymi, takimi jak kwasoryt, drzeworyt i inne) uczy
planowania, ustalania procedury wykonania dzieta czy obliczenia i przygotowania odpowiedniej
ilosci materiatu do jego wykonania.

13. W trakcie zaje¢ nauczyciele praktycznie nie stosujg oceniania sumujgcego, natomiast czesto
udzielajg informacji zwrotnej. Jezeli w trakcie zaje¢ przeprowadzany jest sprawdzian, to czesto
uczniowie mogg go pisa¢ w grupach, korzystajagc wzajemnie ze swojej wiedzy. Poza tym
zasadniczo krétkie sprawdziany nie wptywajg na ocene ucznidw, a majg by¢ jedynie informacja
zwrotng o postepie ucznidw — gtéwnie dla nauczyciela. Zazwyczaj wieksze sprawdziany
wplywajgce na ocene i sg przeprowadzane dwa-trzy razy na semestr. Sprawdziany takie sg na
0got przygotowane w obrebie zespotu nauczycieli uczacych przedmiotéw przyrodniczych i
przeprowadzane dla catego rocznika uczniéw jednoczesnie. Uczniowie od najmtodszych lat sg
przyzwyczajani do samooceny.

14. W szkofach finskich indywidualizacja nauczania polega gtéwnie na wspieraniu stabszych
ucznidéw. Dzieki rozwigzaniom systemowym nie wypadajg oni z systemu szkolnego, a tym
samym zmniejsza sie ryzyko ich pézniejszego wykluczenia spotecznego. Do dyspozycji ucznia,
wymagajgcego wsparcia sg zarowno dodatkowe zajecia po lekcjach, jak i pomoc nauczycieli
wspomagajgcych w trakcie zaje¢. Nauczyciele i personel wspierajgcy skupia sie na
mozliwosciach ucznia, a nie na realizacji materiatu nauczania. Pozwala to osigga¢ wszystkim
uczniom maksimum w wykorzystywaniu wiasnych mozliwosci zdobywania wiedzy i
umiejetnosci.

15. Uczniom zdolnym w szkole podstawowej nie sg stawiane w szkole specjalne, wykraczajgce
poza podstawe programowg wymagania. Zatozenie systemowe jest takie, Ze nalezy
ksztattowaé w uczniach odpowiedzialnos¢ za wtasng edukacje, tak wiec jedli chcg uzyskac
wyzszy poziom wiedzy i umiejetnosci rozwijajg sie samodzielnie. Nauczyciel moze jedynie
wspierac ucznia w jego dazeniu do pogtebienia wiedzy. Zmienia sie to dopiero w liceum, gdzie
wymagania sg duzo wyzsze niz w szkole podstawowej. W Finlandii duzg uwage zwraca sie na
samodzielnos¢ i odpowiedzialnosS¢ uczniow.

Wiele elementdw funkcjonowania finskiego system oswiaty mozna odnalez¢é w podobnej formie réwniez
w Polsce. W szczegdlnosci dotyczy to efektéw zmian wprowadzonych w ostatnich kilku latach,
wynikajgcych z realizowanej reformy programowej. Wsparcie dla ucznia o specjalnych potrzebach
edukacyjnych (godziny z Karty Nauczyciela), szeroka diagnoza jego potrzeb, nacisk na metody
badawcze w edukacji nie tylko przyrodniczej, coraz lepsze wyposazenie szkdt w Srodki dydaktyczne
dzieki funduszom unijnym to elementy, ktére przyblizajg polski system edukacji do fihskiego. Zmiany te
i ich pozytywne konsekwencje zaowocowaty bardzo dobrymi wynikami polskich uczniow w
miedzynarodowym badaniu PISA w roku 2012. Polska znalazta sie w czotéwce krajow europejskich —
za Finlandig i Estonig — we wszystkich trzech obszarach badania PISA (czytanie i interpretacja,
matematyka i rozumowanie w naukach przyrodniczych).

Istniejg tez elementy, ktére réznicujg fihski i polski system edukacyjny, w szczegdlnosci dotyczg one

ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli oraz stosunku organéw samorzgdowych i
panstwowych do czynnych zawodowo nauczycieli.
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W Polsce selekcja do zawodu nauczyciela nadal miewa charakter negatywny. Réwniez coraz mniej
studentow wybiera ksztatcenie, ktére umozliwi wykonywanie zawodu nauczyciela, bo tez szanse na
zatrudnienie w tym zawodzie malejg w ostatnich latach wraz ze spadkiem liczby uczniéw, wynikajgcym
ze zmian demograficznych spoteczehnstwa. Nauczyciele czynni zawodowo, czesto dobrze i efektywnie
wykonujgcy swoje obowigzki coraz czesciej tracg z tego samego powodu prace.

System doskonalenia zawodowego nauczycieli w Polsce jest rozbudowany i do niedawna miat charakter
glownie metodyczny, nastawiony na wyréwnywanie deficytow wiedzy i umiejetnosci merytorycznych i
dydaktycznych nauczycieli, ktérych zrédtem byty miedzy innymi programy studiow, gtéwnie teoretycznie
przygotowujacych do tego zawodu. W ciggu ostatnich dwoch lat nastgpita zmiana, ktéra kieruje dziatania
doskonalgce gtéwnie na wsparcie szkét, a w nich zespotéw nauczycielskich w zakresie wspotpracy i
dzielenia sie wiedzg i umiejetno$ciami.

Powszechnie sgdzi sie, ze studia w Polsce w niewielkim stopniu przygotowujg studentéw — kandydatow
do zawodu nauczyciela - do pracy w szkole. Dydaktycy przedmiotowi twierdza, ze jest zbyt mato godzin
zajec teoretycznych i praktycznych, by student opanowat cho¢by podstawowg wiedze i umiejetnosci
pracy z uczniem, a tym bardziej z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Praktyki szkolne
studentow, ktérzy realizujg tzw. blok pedagogiczny na kierunkach naukowych w niewielkim stopniu
spetniajg swoje zadanie. Zbyt mato jest godzin zaje¢ praktycznych, ktére rozwijatyby umiejetnosci
dydaktyczne i wychowawcze kandydatéw do zawodu, nie istniejg szkoty treningowe, w ktorych przyszty
nauczyciel mégtby szlifowaé swoje umiejetnosci w czasie praktyk.

Co zatem jeszcze mozna zmieni¢?

Nalezy podja¢ dziatania, ktére przyczynig sie do profesjonalizacji i podniesienia prestizu zawodu
nauczyciela.

Jesli chodzi o sposdb funkcjonowania szkoty to trudno tutaj formutowaé rekomendacje wiedzac, ze
wiekszos¢ z nich wigze sie ze wzrostem wydatkéw finansowych na oswiate.

Rozwijanie bowiem umiejetnosci przedmiotowych i kompetencji spotecznych wigze sie nie tylko ze
zmiang w dydaktyce, ale rowniez z dostepnymi w szkole — podobnie jak to jest w szkotach finskich —
doskonale wyposazonymi pracowniami przedmiotowymi i zawodowymi — do nauki chemii, biologii, fizyki
ale réwniez do nauki gotowania, majsterkowania, szycia itp. Nie mozna poming¢ tez rozwijania
umiejetnosci i talentéw artystycznych — plastycznych i muzycznych, ktére réwniez wymagajg dobrego
wyposazenia szkot w sprzet muzyczny czy materiaty plastyczne.

W ostatnich latach w Polsce wiele zmienito sie na korzysc¢, jesli chodzi o w wyposazeniu pracowni
przedmiotowych — dzieki réznorodnym projektom unijnym wiele szkét dysponuje juz laboratoriami lub
dobrze wyposazonymi pracowniami biologicznymi, chemicznymi czy fizycznymi. Jesli zas chodzi o
przedmioty techniczne to niestety, nie ma w Polsce szkdt ogolinoksztatcgcych na poziomie gimnazjum,
ktére dysponujg dobrze wyposazonymi pracowniami kuchennymi, szwalniami czy pracowniami do
obrébki drewna lub metalu.

Nie mozna pomingc tutaj rowniez wychowania ucznia w szacunku do prawa, do odmiennosci a takze
ksztattowania umiejetnosci spotecznych, komunikacyjnych, pracy w zespole. Wyniki badan
prowadzonych przez IBE i inne instytucje naukowe jednoznacznie wskazujg, ze polscy nauczyciele
unikajg stosowania formy pracy w grupie, nie czujgc sie pewnie w takiej sytuacji dydaktycznej. Podobnie
jest z wykorzystywaniem metody dyskusji lub debaty Nalezatoby zatem znaleZ¢ takie sposoby wsparcia
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srodowiska nauczycielskiego, by ksztattowanie umiejetnosci spotecznych stato sie priorytetem w pracy
polskiego nauczyciela na réwni z pogtebianiem wiedzy i rozwijaniem umiejetnosci przedmiotowych.

Podsumowujgc, polska szkota wydaje sie by¢ w potowie drogi do sukcesu edukacyjnego, ktéry jest
udziatem szkoty finskiej. Kierunek zmian jest dobry, o czym $wiadczg miedzy innymi sukcesy polskich
uczniow w miedzynarodowym badaniu PISA. Nadal jednak brakuje gtebszych zmian zaréwno w
dydaktyce przedmiotéw przyrodniczych jak i systemie egzaminacyjnym i innych obszarach
edukacyjnych, ktére promowatyby nie tylko wiedze ale réwniez umiejetnosci i na réwni z nimi
ksztattowanie kompetencji spotecznych.

1. Grajkowski W., Ostrowska E., Poziomek U. (2014). Podstawy programowe przedmiotéw
przyrodniczych w wybranych krajach europejskich, IBE.

2. Eurydice (2011), The Structure of the European Education Systems 2010/2011: schematic
diagrams.

3. OECD (2013), Education at a Glance 2013: OECD Indicators, OECD Publishing.
http://dx.doi.org/10.1787/eag-2013-en
National Core Curriculum for Basic Education. (2004). Finish National Board of Education.
Vitikka E., Krokfors L. i Hurmerinta E. (bdw). The Finnish National Core Curriculum: Structure

and Development, University of Helsinki.

Przygotowania do wyjazdu rozpoczeto 18 pazdziernika 2010. Na przygotowania sktadaty sie:
nawigzanie kontaktoéw z pracownikami fihskiego systemu edukaciji i instytucji rzadowych i naukowych
zajmujgcych sie edukacja, wybdr szkét i insytucji do zwizytowania oraz przygotowanie wstepnego
kalendarza wyjazdu. Istotng czescig przygotowan byto prowadzenie korespondencji e-mailowej i
tradycyjnej z osobami, ktére ze strony finskiej zgtosity swojg pomoc w realizacji tej wizyty a takze
obstuga techniczna tych przygotowan — przygotowanie umoéw dla ttumaczek, rezerwacja hoteli, biletow
lotniczych itp.

Przygotowania rozpoczeto od wyjazdu Marcina Chrzanowskiego, pracownika naukowego PPP IBE do
Jyvaskyla®® w dniach 18-20.10.2010. Celem tej wizyty bylo nawigzanie kontaktéw z osobami, ktore
mogtyby pomdc w przygotowaniu i realizacji wizyty studyjnej. Wyjazd zakonczyt sie sukcesem -
nawigzano kontakty z pracownikami o$rodkéw zwigzanych z dziatalnoscig edukacyjng, w tym: p. Sari

39 Jyvaskyla to najwieksze miasto w centralnej Finlandii (133 420 mieszkancow), potozone ok. 270 km na potnoc
od Helsinek nad jeziorem Pajianne.
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Sulkunen z Finnish Institute for Educational Research, p. Pasim Reinikainenem z The Finnish Education
Evaluation Council, p. Janem Lundell z Wydziatu Chemii Uniwarsytetu Jyvaskyla, p. Elisg Heimovaara
z Wydziatu Edukacyjnego Uniwersytetu Jyvaskyla. Dodatkowo zdobyto informacje na temat targéow
edukacyjnych EDUCA, odbywajgcych sie w styczniu 2011 roku oraz organizacji zajmujgcej sie
doskonaleniem zawodowym nauczycieli - LUMA Center.

Na przetomie pazdziernika i listopada 2010 roku otrzymano z Finlandii listy szkét z danymi
teleadresowymi z Jyvaskyla oraz Helsinek i danymi do wszystkich osrodkéw doskonalenia nauczycieli
LUMA Center.

Tabela 1. Plan wizyty studyjnej w Finlandii

data miejscowos¢ Szkota/instytucja oswiatowa/osoba

Spotkanie z Sekretarzem Generalnym Finskiego Komitetu PISA

) Pasim Reinikainenem, The Finish Evaluation Education Council
23 stycznia 2011 Jyvaskyla ) ) L
Spotkanie z tumaczkami p. Katarzyng Wtodecka-Ruutu oraz p. Paivi

Erola

Nisulanmaki Comprehensive School (Nisulanmaki Koulu) w
] Muurame,
24 stycznia 2011 Jyvaskyla ) . ) )
Tikkakoski Comprehensive School*? (Tikkakosken Koulu) w

Tikkakoski

25 stycznia 2011 Jyvaskyla Kuokkalan Ylaaste*! (Kuokkalan Koulu) w Kuokkalan

Teacher Training School*? (NormaaliKoulu)
26 stycznia 2011 Jyvaskyla
Finnish Institute for Educational Research*3

27 stycznia 2011 Helsinki Mattlidens gymnasium** (szkota szwedzkojezyczna)

Tehtaanpuiston Yléasteen Koulu®®,
28 stycznia 2011 Helsinki LUMA Center46,

Centrum Nauki Heureka w Vantaa koto Helsinek

29 stycznia 2011 Helsinki Wizyta na targach edukacyjnych EDUCA

40 http://en.wikipedia.org/wiki/Tikkakoski_secondary_school

41 http://peda.net/veraja/Jyvaskyla/kuokkalanKoulu
“2http://beeinfinland.wordpress.com/2012/11/28/visit-to-a-finnish-university-teacher-training-school-normaaliKoulu/
43 http://ktl.jyu.filktl/english

44 http://www.mattliden.fi/gym/index.php/sv/

45 http:/iwww.hel fifhki/tehty/fi/Etusivu

46 http://lumacenter.org/
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Cztonkowie zespotu badawczego reprezentowali zarédwno rézne dziedziny nauk przyrodniczych
(biologia, chemia, fizyka), jak i zréznicowane doswiadczenia zawodowe (nauczyciel, doradca
metodyczny, pedagog, pracownik haukowy).

W skfad zespotu badawczego weszli:

Marcin Chrzanowski — fizyk i chemik, pracownik naukowy PPP IBE, wspétodpowiedzialny za
organizacje wyjazdu w zakresie kontaktu ze szkotami i innymi instytucjami edukacyjnymi oraz
za przygotowanie informacji na temat krajowego systemu edukacyjnego w Finlandii;

Krzysztof Horodecki — fizyk, nauczyciel, byty dyrektor gimnazjum, pracownik naukowy PPP IBE;

Barbara Ostrowska — biolog, lider Pracowni Przedmiotéw Przyrodniczych IBE, kierownik
zespotu badawczego, opiekun merytoryczny projektow badawczych realizowanych w PPP IBE;

Urszula Poziomek — biolog, nauczyciel, doradca metodyczny m.st. Warszawy w zakresie
biologii, pracownik naukowy PPP IBE;

Piotr Walicki — pedagog, pracownik naukowy PPP IBE, wspdtodpowiedzialny za organizacije
wyjazdu studyjnego do Finlandii w zakresie przygotowania narzedzi badawczych.

Zespot podzielit sie w trakcie wizyty studyjnej na dwie grupy po to, by w maksymalny sposéb
wykorzysta¢ mozliwosci obserwacji zaje¢ w réznych szkotach i réznych oddziatach klasowych.
W sktad kazdej z grup wchodzit co najmniej jeden nauczyciel. Najczesciej podziat byt nastepujacy: grupa
| - Barbara Ostrowska (pracownik naukowy), Krzysztof Horodecki (nauczyciel, pracownik naukowy) i
Piotr Walicki (pedagog, pracownik naukowy), grupa Il - Urszula Poziomek (nauczyciel, doradca
metodyczny, pracownik naukowy) i Marcin Chrzanowski (pracownik naukowy). W kazdej grupie byt stale
obecny ttumacz finsko-polski.

Przygotowujgc sie do wizyty studyjnej organizatorzy korzystali z dostepnych w jezyku angielskim stron
internetowych finskich instytucji oswiatowych. Ponizej lista adreséw.

1. http://ktl.jyu.filktl/cinheks/jyu — Finnish Institute for Educational Research (dostep 28 listopada
2010);

2. http://www.helsinki.fi/luma/english/index.shtml — LUMA Center Helsinki (dostep 18 listopada
2010) ;

3. http://www.minedu.fi/lOPM/?lang=en — Ministry of Education and Culture (dostep 28 stycznia
2014);

4. http://www.oph.fi/fenglish — The Finnish National Board of Education (FNBE) (dostep 28
listopada 2010);

5. http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/eurybase_en.php#finland — strona www Eurydice
(National Education Systems and Policies) (dostep 24 listopada 2010);

6. https://www.norssi.jyu.fi/esittely-ja-yhteystiedot/info-
1/0ecd%20report%20on%20management.pdf (dostep 15 grudnia 2010);
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7. http://www.mattliden.fi/gym/index.php/en/, strona domowa Mattildens Gymnasium w jezyku
angielskim (dostep 15 stycznia 2014)

8. http://www.eurydice.org.pl/systemy_edukacji_w_Europie (dostep 20 grudnia 2010)

Nazwa szkoty

Adres szkoty

Imie i nazwisko nauczyciela

Przedmiot

Temat lekcji

Poziom klasy/wiek uczniow

Liczba uczniéw na lekcji (z uwzglednieniem pici)
Imie i nazwisko obserwatora

Czas trwania lekciji

| sala lekcyjna:

v' nietypowy sposob ustawienia stolikéw, pomoce dydaktyczne ich iloé¢ i stan, prace uczniowskie,
sprzet multimedialny, inne rozwigzania w sali, dopasowanie do liczby uczniéw i roznych form
pracy np. grupowej, dostepnos$¢ podstawowego, pomocniczego sprzetu dla uczniéw np.
kalkulatory, nozyczki, papier itp.
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v' zaplecze techniczno-hodowlane (umiejscowienie w stosunku do sali lekcyjnej, itd.)

Il nauczyciel:

v' W jaki sposéb ocenia ucznidow (sumujgco, ksztattujgco), sprawdza postepy ucznidéw, czy
przekazuje informacje zwrotng do prac domowych, sprawdzianéw, jak komunikuje sie z
uczniami (poziom zyczliwosci wobec uczniéw)

v' Czy zauwaza uczniow nieaktywnych, czy bazuje tylko na aktywnych i zaangazowanych? Czy
zwraca uwage na dyscypline, koncentracje uczniéw?

v/ Jak wyglada praca z uczniami zdolnymi / wymagajgcymi wsparcia, czy nauczyciel réznicuje
prace ze wzgledu na mozliwosci uczniow?

v' Jak wyglada organizacja zaje¢ z przedmiotéw przyrodniczych - dtugos¢ lekcji, blokowanie zaje¢,
podziat na przedmioty w tej szkole?
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v'Jakie metody pracy wykorzystuje gtéwnie nauczyciel (pogadanka, wykfad, laboratoryjna,
dyskusja, drama inne)

Il uczniowie:

v' Jakie jest przygotowanie uczniow do zajec¢, czy jest to sprawdzane?

v' Czy uczniowie sg przyzwyczajeni do doswiadczen i obserwacji, ¢wiczen, czy sprawnie
postuguja sie przyrzadami, materiatem badawczym? Czy lekcja robi wrazenie standardowej w
tej szkole czy ,na pokaz”?
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IV przebieg lekcji

v' Jak wyglada wprowadzenie do lekcji, czy jest to standardowe wprowadzenie teoretyczne czy
tez jakies wydarzenie, pokaz, doswiadczenie, stuzgce zaintrygowaniu uczniéw, potgczone ze
sformutowaniem problemu badawczego (IBSE)?

v' Czy lekcja jest dynamiczna, czy uczniowie swobodnie i celowo moga poruszaé sie po Sali w
miare potrzeby, czy pozostajg na swoich miejscach?

v'Jak wyglada tok catej lekcji — czy elementy nastepujgce po sobie sg podobne do porzadku w
polskiej szkole (faza wstepna, faza realizaciji, faza podsumowujgca)?

V Inne uwagi

v' dotyczgce nietypowych, zaskakujgcych rozwigzan dydaktycznych Iub nietypowych,
odmiennych niz w Polsce zachowanh ucznidw.
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Nazwa szkoty

Imie i nazwisko
NAUCZYCIEIA/AYrEKIO A, ... e e e

P ZE MOt oo

Pytania do nauczyciela

58

Jak wygladata $ciezka dojscia do zawodu nauczyciela (studia, wczesniejsze zawody,
doskonalenie zawodowe)?

Czy zdobyte doswiadczenie jest wystarczajgce / dobre z punktu wiedzenia obecnego
doswiadczenia z pracy w szkole ? (czy byto dobre przygotowanie praktyczne ? czy obecne
doskonalenie jest na wystarczajgcym poziomie?) Czy jest co$ czego zabrakio lub byto za mato
w otrzymanym wyksztatceniu?

Czy nauczyciel jednego przedmiotu moze naucza¢ innych? Jak nabywa do tego uprawnienia?

Czy w szkole oprdcz zwyktych nauczycieli sg nauczyciele pomocniczy / wspierajacy, i jaka jest
ich rola? Czy bez takiego wsparcia nauczyciel poradzi sobie?

Gdzie powstajg i jak docierajg do szkoty materiaty edukacyjne, narzedzia wspierajgce prace
nauczycieli?

Jakie nauczyciele widzg problemy, ktérych rozwigzanie pozwolito by lepiej nauczaé
przedmiotéw przyrodniczych?



10.

11.

12.

Jak nauczyciel ocenia funkcjonujgcg w kraju podstawe programowg dotyczgca przedmiotéw
przyrodniczych (obszernosé, ztozonos¢)?

Co jest najwazniejsze dla nauczyciela w nauczaniu przedmiotéw przyrodniczych (umiejetnosci,
tresci)?

Czy uczniowie biorg udziat w konkursach zewnetrznych, olimpiadach?

Czy i w jaki sposdb sg informowani rodzice o postepach/ problemach rodzice? Czy rodzice
angazowani sg w zycie szkoty?

Jakie elementy z systemu nauczania przedmiotéw przyrodniczych najlepiej sie sprawdzajg i
warto poleci¢ je do wdrazania?

Jaki jest osobisty sukces w pracy nauczyciela?

Dodatkowe pytania do dyrektora szkoty

1.

10.

11.

Jaka jest realna mozliwo$¢ wyboru zatrudnianych nauczycieli?

Czy jest selekcja do zawodu? jak wyglagda?

Zasady funkcjonowania systemu doskonalenia zawodowego (czy jest obligatoryjne, jak jest
finansowane, jakie instytucje to realizuja, jaki jest poziom, czy mozna zgtasza¢ wiasne potrzeby
?)

Zasady oceny pracy nauczycieli.

(czy jest system awansu zawodowego nauczycieli, czy ocena jest wewnatrzszkolna czy
zewnetrzna ?)

Jaka jest rola i potrzeba zatrudniania pedagoga i psychologa szkolnego?

Jak sg rozwigzywane problemy wychowawcze uczniéw? Czy uczniowie mogg by¢ usuwani ze
szkoty i jakie sg tego powody?

Jak sg organizowane zastepstwa nauczycieli w szkole? (czy nauczyciela z danego przedmiotu
zastepuje nauczyciele ktéry uczy takiego samego przedmiotu)

Czy szkota musi realizowaé zapisy podstawy programowej? Czy jest to kontrolowane? Czy
szkota ma mozliwosé poszerza¢ lub zawezaé programy przedmiotowe.

Jak sg ewaluowane szkoty? Czy sg instytucje kontrolne i jakie majg kompetencje i schemat
dziatania? Jaki jest zakres ewaluacji?

jak funkcjonuje system egzaminacyjny? (jakie instytucje sg odpowiedzialne na tworzenie

narzedzi? Czy wyniki sg wykorzystywane do oceny szkoty czy do selekcji uczniéw? Czy sg
porownywalne w latach?)
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12. Jaka byta $ciezka dojscia do funkcji dyrektora? Jak to wyglgda standardowo?
13. Czy dyrektor odpowiada za jako$¢ nauczania i czy prowadzi dziatania ukierunkowane na
jakos¢? Jak ocenia kompetencje nauczycieli? Czy jest to system ogdlnie funkcjonujgcy lub czy

zalezy to od szkoty?

14. Czy szkoty wspotpracujg z rodzicami, spotecznoscig lokalna, przedsiebiorstwami, uczelniami
lub instytucjami? Jak wyglgda taka wspotpraca i na czym polega?

15. Czy dyrektor zna wyniki PISA? (czy sg brane pod uwage w planowaniu procesu dydaktycznego)
16. Jezeli byta by mozliwo$¢ zmienié¢ jedna rzecz w funkcjonowaniu szkoty — co to by byto?

17. Najwigkszy sukces w pracy dyrektora.

Chemia

Test dla klasy 8

Zadanie 1.

Zaznacz w tabeli, ktére z ponizszych zdan (a-d) sg prawdziwe, a ktore fatszywe.

a) Dodatki do zywnosci oznaczane sg symbolem E.

. Zdanie | P | F
b) Tworzywa sztuczne wykonane sg z ropy naftowe;.
S a)
c) Tiuszcze to zwigzki niskoenergetyczne.
. . o . b)
d) Cztowiek potrzebuje duzej ilosci zwigzkdw mineralnych.
e) Witamina A i D sg rozpuszczalne w wodzie. ©)
d)
Zadanie 2 €)

Wyjasnij krotko nastepujace pojecia:

Polimeryzacja
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Kraking

Termoutwardzalny

Zadanie 3
Opisz krétko:

Co to jest denaturacja biatka.

Dlaczego w pozywieniu muszg byé zawarte kwasy ttuszczowe?

Co oznacza okreslenie tfuszcz nasycony?

Zadanie 4

Za kazdym razem zaznacz jedng z czterech odpowiedzi:

— Witaminy rozpuszczalne w wodzie to:

(@) Boraz C, (b) S oraz F, (c) A oraz D, (d) wszystkie witaminy
— grupa karboksylowa to:

() —OH, (b) —CHs, (c) —COOH, (d) =NH:>
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— W trakcie spalania cukru obok wody powstaje réwniez:
(a) dwutlenek wegla, (b) alkohol, (c) sdl, (d) kwas siarkowy
— Ktére z wypisanych ponizej zwigzkéw sg termoutwardzalne.

polietylen, (b) polipropylen, (c) poliuretan, (d) polistyren

Zadanie 5
Odpowiedz krétko:

Co to sg cukry?

Dlaczego celuloza jest waznym skfadnikiem pozywienia cztowieka?

Jaka grupa zwigzkoéw chemicznych zwigzana jest z produkcjg papieru?

W ktorej grupie produktéw spozywczych znajduje sie duzo weglowodanow?

Co jest najwazniejszym sktadnikiem drewna?

Zadanie 6
Odpowiedz krétko:

Z czego produkuje sie mydto?

Dlaczego ttluszcze stabo rozpuszczajg sie w wodzie?

Dlaczego tluszcze roslinne sg ciekte?

Zadanie 7
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Napisz esej o wykorzystaniu biatek jako substancji odzywczych. (jedna strona A4).

Przyktady zadan uzywanych w czasie lekcji powtérzeniowej dotyczacej alkenéw.
Zadanie 1

Narysuj w zeszycie wzory kilku pierwszych alkenéw.

Zadanie 2

Uzupetnij ponizsza tabele:

liczba atomow wegla | nazwa alkenu | wzér sumaryczny

Zadanie 3

Uzasadnij dlaczego nie istnieje zwigzek o nazwie meten.
Zadanie 4

Dopasuj nazwy zwiazkéw do podanych wzorow:

a) CH3-CH=CH-CH2-CHs

b) CH3-CH2-CH=CH-CHj3

[l a— pent-2-en, b — pent-3-en

[l a— pent-3-en, b — pent-2-en

[ aoraz b to pent-2-en
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Zadanie 5

Krzyzéwka sktadajaca sie z nazw alkenéw. Hasta stanowig wzory sumaryczne zwigzkow.

Zadanie 6
Nazwij ponizsze zwigzki:

CH2=CH:

CH2=CH-CHs

CHs-CH=CH:

Zadanie 7

Narysuj wzor pent-1-enu.

Biologia

Pytania do powtérki materiatu przed duzym testem (podrecznik)

1. Nazwij czesci komorki zwierzecej i roslinne;j.

2. Opisz poczatkowe fazy rozwoju organizmu.

3. Wylicz rodzaje tkanek zwierzecych i ich funkcje.
4. Wyjasnij/zdefiniuj

a. Komorka (gamety)

b. Zygota
c. Tkanka
d. Enzym

e. Oddychanie komérkowe

f.  Ruch (jaki$ ruch)
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

g. Praca miesni szkieletowych
h. Osteoporoza
i. Nietolerancja na laktoze
j.  Sciegna
k. Biegunka
I.  Podwzgorze
Funkcje szkieletu.
Potaczenia miedzy kos¢mi.
Typy stawow i ich dziatanie (ptaszczyzny).
Budowa tkanki kostne;.
Budowa kosci diugiej.
Oznacz kosci na obrazku, nazwij je.
W jakich czesciach organizmu czlowieka znajdujg sie chrzgstki.
Rodzaje tkanki miesniowej i ich zadania, funkcje, dziatanie.
Funkcje migéni.
Dlaczego cztowiek meczy sie bardziej stojgc niz chodzgc?
Czesci przewodu pokarmowego.
Gruczoty trawienne.
Co dzieje sie w jamie ustnej z jedzeniem?
Co to jest amylaza i pepsyna, w jakich warunkach dziatajg i na co wptywajg?
Co dzieje sie z jedzeniem w zotgdku?
Produkty trawienia i ich wchianianie.

Wyjasnij rozktad enzymatyczny biatka, cukrow i ftluszczéw w czesciach
pokarmowego.

Funkcje watroby.

Funkcje jelita grubego.

przewodu
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24. Jak do przewodu pokarmowego naptywajg soki trawienne?

25. Budowa jelita cienkiego.

Przyktady éwiczen do samodzielnej realizacji przez uczniéw w domu (podrecznik)

1. Znajdz w lesie gatgzke Swierku i sosny i poréwnaj je:
a. lle igiet jest w jednym krotkopedzie?
b. Poréwnaj dtugosé igiet.
c. Przeciggnij miedzy palcami igly — czy zauwazysz réznice?
d. Whpisz wyniki badania do zeszytu.

2. Wylicz zastosowania w przesziosci i obecnie Swierku i sosny. Wykorzystaj wskazany link
(podany link).

Zadania do rozdziatu 4

1. Dokonaj obserwacji dwoch rodzajow brzozy — (dwa gatunki) — opisz réznice w cechach budowy
zewnetrznej:

a. pien drzewa
b. galezie
c. liscie.
2. Woyjasnij, co oznaczajg pojecia:
a. jesien w przyrodzie (w Laponii)
b. gniazdo wiatru
c. las mieszany
3. Rozréznij liscie drzew. Opowiedz, po czym je rozpoznates.
4. Z pnia drzewa zdjeto kore — dlaczego? Co moze spowodowac pozbawienie drzewa kory?

5. Przejdz do strony .... w podreczniku — wybierz drzewo i poszukaj w Internecie wiadomosci na
temat zasiegu tego gatunku, wykorzystania i szkodnikéw niszczgcych ten gatunek.
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Zbadaj liscie boréwki i czarnej jagody na podstawie obrazkéw i okazéw naturalnych — jakie sg
réznice w barwie, grubosci i powierzchni? Co dzieje sie z tymi lis¢mi na jesieni? Jakie korzysci
ma boréwka z tak zbudowanego liscia?

Nazwij czesci mchu (schemat budowy mchu — sporofit i gametofit). Jakie funkcje spetniajg te
czesci? Co dzieje sie, gdy brakuje wody w otoczeniu mchu?

Przyktady éwiczen na lekcje lub w domu z dziatu Ekologia (podrecznik)

Model systemu ekologicznego.

Narysuj w zeszycie modele ekosystemu lgdowego (las lub bagno) i wodnego (jezioro, rzeka lub Battyk).

a)

b)

c)

d)

Narysuj w kazdym ekosystemie zrodto energii (Stonce), typowych producentéw, konsumentéw
i destruentéw oraz elementy przyrody nieozywione;.

Zaznacz na obrazku réznokolorowymi strzatkami kierunek przeptywu energii i obieg materii
(wody, tlenu, dwutlenku wegla) pomiedzy réznymi grupami organizméw.

Co z elementéw Twojego ekosystemu nalezy do przyrody ozywionej a co do nieozywionej?

Poréwnaj wykonane przez siebie schematy ekosysteméw do wykonanych przez innych
uczniéw.

Producenci, konsumenci i destruenci:

a)

b)

c)

Sklasyfikuj organizmy do trzech grup ekologicznych (uzywaj podrecznika w razie potrzeby):
wrzos, mech, szczupak, grzyb kapeluszowy, ptak wodny, bakteria, pto¢, sinica, zurawina, dorsz,
ostrygi (maize).

Sklasyfikuj nastepujacych konsumentéw do roslinozernych (I rzedu) i miesozernych (Il rzedu):
niedzwiedz, bobr, kaczka, lis itp. Ktére z tych zwierzat zywig sie gtdwnie owadami? Ktére z nich

mogg by¢ zaréwno roslino- jak i miesozerne?

Do ktérej grupy zaliczysz ptywacza drobnego (vesiherne*’)?

tancuch pokarmowe i sieci pokarmowe.

47 Po polsku ptywacz drobny (Utricularia minor), roslina owadozerna.
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a) Utworz w zeszycie 3 modele sieci pokarmowych z organizmami wystepujgcymi w
nastepujgcych ekosystemach: jezioro politroficzne, jezioro w stanie eutrofizacji i Battyk.
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