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Wprowadzenie

Wprowadzenie

Badanie ESLC (European Survey on Language Competences) to pierwsza okazja do poréwnania po-
ziomu znajomosci jezykdw obcych wsrdd europejskich ucznidw koriczacych obowiazkowa nauke
szkolng, w Polsce — gimnazjum. To réwniez mozliwos¢ przyjrzenia sie réznorodnosci systemow na-
uczania i kontekstow, w jakich mtodziez uczy sie jezykdw obcych oraz Zrodto informacji o tym, jakie
czynniki wptywaja korzystnie, a jakie niekorzystnie na wyniki uczniéw. Badanie to stwarza unikalng
mozliwos¢ cyklicznego monitorowania umiejetnosci jezykowych mtodych Europejczykéw i tren-
dow w edukacji jezykowej w skali europejskiej i krajowe).

Przeprowadzenie badania kompetencji jezykowych ESLC miato miejsce w czasie gtebokich zmian
reformatorskich w polskiej edukacji jezykowej. Badanie objeto ostatni rocznik gimnazjalistow ucza-
cych sie wedtug programu,starej” podstawy programowej, tym samym, dokumentuje efekty ksztat-
cenia w zakresie jezyka angielskiego i niemieckiego w gimnazjum przed wprowadzeniem istot-
nych zmian programowych. Obnizenie wieku rozpoczynania obowigzkowej nauki jezykdw obcych
do pierwszej klasy szkoty podstawowe] i wprowadzenie obowiazku nauki drugiego jezyka obcego
w gimnazjum oraz zalecenie nauki jezykdw w grupach o zblizonym stopniu zaawansowania jezyko-
wego dajg szanse na podniesienie poziomu umiejetnosci jezykowych polskich uczniow. Efekty tych
zmian mozna bedzie ocenic po kolejnym cyklu badania ESLC.

Niniejszy raport poswiecony jest analizie osiggniec polskich gimnazjalistow w zakresie jezyka angiel-
skiego i niemieckiego oraz tych zagadnien poruszanych w badaniu, ktére sg istotne dla polskiego
kontekstu nauki i systemu edukacji jezykowej. Rozdziaty 1-2 skrotowo omawiajg koncepcje bada-
nia, jego metodologie oraz narzedzia badawcze. Rozdziat 3 referuje wyniki mtodziezy ze wszystkich
krajow uczestniczacych w badaniu oraz gtdéwne czynniki wptywajace na efekty nauczania jezykow
obcych w Europie. Rozdziat 4 poswiecony jest szczegotowe]j prezentacji wynikdw polskich gimna-
zjalistéw. Rozdziat 5 przedstawia analizy socjodemograficznych uwarunkowan umiejetnosci. Nato-
miast rozdziaty 6-9 omawiajg szerzej domowy i szkolny kontekst nauczania jezykow.

Mamy nadzieje, ze raport ten przyczyni sie do ozywienia dyskusji nad podnoszeniem jakosci na-
uczania jezykéw obcych w Polsce.

Autorzy raportu






Streszczenie

Streszczenie

Przeprowadzone w 2011 roku Europejskie Badanie Kompetencji Jezykowych (European Survey on
Language Competences, ESLC) to pierwszy miedzynarodowy pomiar znajomosci jezykdw obcych
wsrod europejskiej mtodziezy. Badanie umozliwia poréwnanie poziomu umiejetnosci jezykowych
uczniow w zakresie pieciu najczesciej nauczanych jezykdw obcych w Europie w odniesieniu do skali
poziomow biegtosci jezykowej Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ). Dostar-
cza réwniez informacji o tych elementach kontekstu nauczania i uczenia sie jezykdw obcych, ktére
sg przedmiotem zainteresowania europejskiej polityki jezykowej.

Kontekst badania

m  Badanie ESLC zostato przeprowadzone z inicjatywy Komisji Europejskiej. Jego wyniki postuza
do monitorowania poziomu umiejetnosci jezykowych uczniéw w perspektywie celéw okreslo-
nych podczas szczytu Rady Europejskiej w 2002 roku — podniesienia kompetencji kluczowych
wsrdd Europejczykdw, w tym znajomosci co najmniej dwoch jezykdw obcych.

m  Opracowanie koncepdji i realizacje badania zlecono miedzynarodowemu konsorcjum Survey-
Lang skfadajgcemu sie z osmiu instytucji specjalizujagcych sie w: badaniach spotecznych, egza-
minach jezykowych, psychometrii i analizie statystycznej. Konsorcjum przewodniczyto Universi-
ty of Cambridge ESOL Examinations.

m Do badania przystapito 16 wspolnot jezykowych z 14 krajow: Anglia, Belgia (wspdinota fla-
mandzka, frankoforiska i niemieckojezyczna), Butgaria, Chorwacja, Estonia, Francja, Grecja, Hisz-
pania, Holandia, Malta, Polska, Portugalia, Stowenia oraz Szwecja.

Cele badania

m  Celem badania ESLC byt pomiar umiejetnosci jezykowych europejskiej mtodziezy w sposob
umozliwiajacy poréwnanie poziomu umiejetnosci uczniow uczacych sie roznych jezykow
obcych w ramach réznych systemow oswiaty.

m  Dazeniem autoréw badania byto réwniez zebranie danych kontekstowych na temat nauczania
jezykdw obcych w poszczegdlnych krajach uczestniczacych w badaniu, a przez to lepsze rozu-
mienie uwarunkowan osigganych rezultatéw.

m  Zebrane dane postuza do stworzenia Europejskiego Wskaznika Kompetencji Jezykowych
(European Indicator of Language Competence, EILC). Wskaznik ten pozwoli na syntetyczne ujecie
poziomu biegtosci jezykowej ucznidéw i monitorowanie efektow wprowadzania polityki wielo-
jezycznosci w poszczegdlnych krajach cztonkowskich UE.

Uczestnicy badania

m  Wkazdym kraju do badania przystapita reprezentatywna proba uczniow szkot ponadpodstawo-
wych (na poziomie edukacyjnym ISCED 2 lub ISCED 3). Ogdtem w badaniu wzieto udziat blisko
54 tysigce nastoletnich Europejczykdw, w tym, 3324 polskich uczniéw trzeciej klasy gimnazjum.

m  Badaniem objeto réwniez nauczycieli jezykdéw obcych oraz dyrektoréw szkét. W Polsce byto
to 399 nauczycieli oraz 124 dyrektorow ze 146 gimnazjow.

Narzedzia badawcze

m W badaniu zastosowano pisemne testy w zakresie rozumienia tekstéw pisanych, rozumienia
ze stuchu i tworzenia wypowiedzi pisemnych w jezyku obcym. Kazdy uczer przystepowat
do testéw z jednego jezyka obcego sprawdzajacych dwie sposrdd trzech wyzej wymienionych,
losowo wybranych sprawnosci jezykowych.

m Wyniki testow jezykowych wyrazone zostaty w odniesieniu do pozioméw: A1, A2, B1, B2 skali
biegtosci jezykowej Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego.



Streszczenie

W kazdym kraju badano poziom znajomosci dwdch najczesciej nauczanych jezykdw obcych
sposréd: angielskiego, francuskiego, hiszpanskiego, niemieckiego i wioskiego. W Polsce prze-
prowadzono testy z jezyka angielskiego i niemieckiego.

W badaniu ankietowym wykorzystano kwestionariusze dotyczace nauki i nauczania jezykow
obcych przeznaczone dla uczniow, nauczycieli i dyrektordw szkot.

Najwazniejsze wyniki badania ESLC w Polsce

Umiejetnosci jezykowe uczniéw

Ponad potowa badanych gimnazjalistow osiggneta wyniki w zakresie jezyka angielskiego na po-
ziomie AT albo nizszym. Udziat uczniéw, ktérych kompetencje jezykowe odpowiadajg pozio-
mowi A2 wynosi 11-23%, w zaleznosci od badanej sprawnosci jezykowej. Jednoczes$nie jedna
czwarta ucznidw osiggneta poziom biegtosci jezykowej oczekiwany od absolwentéw szkdt po-
nadgimnazjalnych — B1 lub B2.

Poziom umiejetnosci jezykowych gimnazjalistdw w zakresie jezyka angielskiego w podziale na ba-

dane sprawnosci przedstawia sie nastepujaco:

Poziom ESOKJ Rozumienie tekstéw pisanych Rozumienie ze stuchu Tworzenie wypowiedzi pisemnych
B2 13,4% 13,4% 3,8%
B1 10,3% 14,6% 18,8%
A2 11,1% 15,2% 23,2%
A1l 38,1% 29,4% 35,5%
~A1” 27,1% 27,4% 18,7%

W przypadku jezyka niemieckiego, ponad 80% uczniéw osiagneto poziom AT lub nizszy, a oko-
to jedna dziesigta ucznidéw osiagneta poziom A2. Udziat uczniow, ktérych kompetencje w zakre-
sie jezyka niemieckiego odpowiadajg poziomowi B1 i B2 wynosi 5-7%, w zaleznosci od badanej
Sprawnosci.

Poziom umiejetnosci jezykowych gimnazjalistow w zakresie jezyka niemieckiego w podziale na ba-

dane sprawnosci przedstawia sie nastepujaco:

Poziom ESOKJ Rozumienie tekstéw pisanych Rozumienie ze stuchu Tworzenie wypowiedzi pisemnych
B2 24% 1,5% 2.2%
B1 3,6% 3,8% 4,7%
A2 7,0% 8,9% 9,9%
A1l 46,0% 41,1% 384%
~A1" 41,0% 44,7% 44,8%

Socjodemograficzne uwarunkowania wynikéw uczniow

Gimnazjalisci uczacy sie jezyka angielskiego, ktdrzy uczeszczaja do szkot zlokalizowanych w mia-
stach liczacych 20-100 tys. mieszkancow, osiagneli lepsze wyniki w zakresie rozumienia ze stuchu
i tworzenia wypowiedzi pisemnych nizich réwiesnicy uczeszczajacy do szkot potozonych na ob-
szarach wiejskich. W przypadku jezyka niemieckiego nie odnotowano podobnej zaleznosci.
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Uczniowie mieszkajacy w miastach liczacych od 15 tys. do ponad 1 mIn mieszkaricéw osiagneli
wyzszy wynik w tworzeniu wypowiedzi pisemnych w jezyku angielskim niz uczniowie mieszka-
jacy na obszarach wiejskich. W przypadku jezyka niemieckiego miejsce zamieszkania ucznia nie
wyjasnia zréznicowania w wynikach testu.

Poziom wyksztatcenia rodzicow wptywa pozytywnie na poziom umiejetnosci we wszystkich ba-
danych sprawnosciach jezykowych wsrdd gimnazjalistéw uczacych sie jezyka angielskiego. Dla
uczacych sie jezyka niemieckiego zaobserwowano analogiczng zaleznos¢ jedynie pomiedzy
poziomem wyksztatcenia matki i wynikiem ucznia z testu tworzenia wypowiedzi pisemnych.
Wraz ze wzrostem pozycji zawodowej rodzicéw oraz zasobow materialnych rodziny wzrasta po-
ziom umiejetnosci jezykowych ucznidw we wszystkich badanych sprawnosciach jezykowych
zaréwno w przypadku jezyka angielskiego, jak i niemieckiego.

Nie zanotowano istotnych statystycznie roznic w poziomie umiejetnosci jezykowych chtopcéw
i dziewczat w zadnym z badanych jezykow.

Kontekst uczenia sie i nauczania jezyka obcego

Nowe i tradycyjne media sg gtownym zrédtem pozaszkolnej ekspozycji na jezyk obcy badanych
ucznidéw, przy czym liczba uczniéw korzystajacych z medidw anglojezycznych jest zdecydowa-
nie wieksza od liczby ucznidw korzystajacych z mediéw niemieckojezycznych. Uczniowie o naj-
nizszym poziomie umiejetnosci, czesciej niz uczniowie osiggajacy najwyzsze wyniki, deklarujg
catkowity brak kontaktu z jezykiem obcym poprzez media.

Gimnazjalisci maja pozytywny stosunek do nauki jezykow obcych, lekcji jezyka obcego, nauczy-
cieli oraz siebie jako uczacych sie jezykdw obcych, cho¢ pozytywne oceny dotycza znacznie
czesciej jezyka angielskiego niz jezyka niemieckiego. Przekonanie o mozliwosci poradzenia so-
bie z nauka jezyka jest pozytywnie skorelowane z poziomem umiejetnosci jezykowych ucznidw.
Zdecydowana wiekszos¢ ucznidw uwaza, ze ich rodzice nie znajg badanego jezyka obcego
wcale lub znajg go bardzo stabo. Deklarowana przez uczniow znajomosc jezykéw ich rodzicow
jest jedng z najnizszych w Europie.

Dla wiekszosci gimnazjalistow angielski jest jezykiem, od ktérego rozpoczynali nauke jezykow
obcych. Byton tez czesciej kontynuowany przez kolejne lata nauki. Jest postrzegany jako najbar-
dziej przydatny przedmiot szkolny - istnieje pozytywny zwiazek miedzy przekonaniem o przy-
datnosci lekcji jezyka angielskiego a poziomem umiejetnosci jezykowych uczniéw.

Badane aspekty organizacji i realizacji nauczania jezyka obcego w gimnazjum nie pokazuja za-
sadniczych réznic w procesie dydaktycznym dla jezyka angielskiego i niemieckiego.
Dominujace formy organizacji pracy na lekgji to praca indywidualna uczniéw oraz wypowiedzi
nauczyciela do catej klasy. Zdecydowanie rzadziej uczniowie pracuja w grupach.

Obserwuije sie stosunkowo matg intensywnos¢ postugiwania sie nauczanym jezykiem na lek-
cjach jezyka obcego.

Technologie informacyjno-komunikacyjne sa rzadko wykorzystywane w nauczaniu jezyka
obcego w szkole.

Wymiany miedzynarodowe w ostatnich trzech latach zorganizowata co trzecia polska szkota.
Czesciej wymiany miedzynarodowe dotycza ucznidow uczacych sie jezyka niemieckiego.
Srednia wieku polskich nauczycieli jezyka angielskiego i niemieckiego, uczacych w gimnazjum
jest niska — ponad potowa z nich nie przekroczyta 35. roku zycia. Badani nauczyciele posiadaja
wyzsze wyksztatcenie i kwalifikacje do nauczania jezyka obcego w szkole.

Badani germanisci pracujacy w polskich gimnazjach majg nieco dtuzszy staz nauczania jezyka
oraz wyzszy stopien awansu zawodowego niz ich koledzy uczacy jezyka angielskiego. Nauczy-
ciele jezyka niemieckiego maja takze czestszy kontakt z nauczanym jezykiem poprzez wyjazdy
do krajow niemieckojezycznych.
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1.1. Cele badania

W 2011 roku Instytut Badan Edukacyjnych zrealizowat w Polsce pierwszy cykl miedzynarodowego
badania kompetencji mtodziezy w zakresie jezykdw obcych — Europejskiego Badania Kompetencji
Jezykowych (European Survey on Language Competences, ESLC).

Badanie umozliwia okreslenie poziomu umiejetnosci jezykowych europejskich uczniéw w odniesie-
niu do poziomdw biegtosci opisanych w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ)
oraz poréwnanie wynikéw uzyskanych przez mtodziez z poszczegdlnych krajow uczestniczacych
w badaniu. Dazeniem autoréw badania byto réwniez zebranie danych kontekstowych, dotyczacych
nauczania jezykow obcych w poszczegdlnych krajach uczestniczacych w badaniu, a przez to lepsze
zrozumienie uwarunkowan osigganych rezultatow.

Wyniki badania dostarczajg istotnych informacji do refleksji nad polityka jezykowg na poziomie
krajowym i europejskim. W szczegdlnosci postuzyty one do wyznaczenia poziomoéw odniesienia
w zakresie nauczania jezykdw obcych (benchmarks on languages) zaproponowanych przez Komisje
Europejska w listopadzie 2012 r. (KE 2012a) Oparty na danych badania Europejski Wskaznik Kompe-
tencji Jezykowych (European Indicator of Language Competence, EILC) postuzy¢ ma do monitorowa-
nia efektow realizacji polityki skierowanej na podwyzszanie poziomdéw umiejetnosci jezykowych
mtodziezy w poszczegdlnych krajach cztonkowskich Unii Europejskie).

1.2. Kraje uczestniczace w badaniu

Do pierwszego cyklu badania przystapito 14 krajow cztonkowskich lub kandydujacych do UE: Anglia,
Belgia (osobno: wspolnota flamandzka, wspdlnota frankoforiska i wspdlnota niemieckojezyczna),
Butgaria, Chorwacja, Estonia, Francja, Grecja, Hiszpania, Holandia, Malta, Polska, Portugalia, Stowe-
nia oraz Szwedja (rys. 1). Instytucje realizujgce badanie w poszczegoélnych krajach odpowiedzialne
byty za ttumaczenie i adaptacje narzedzi, realizacje terenowg badania oraz analize danych na pozio-
mie krajowym. Decyzja Ministerstwa Edukacji Narodowej w Polsce badanie realizowane byto przez
Instytut Badar Edukacyjnych.

Rysunek 1. Kraje uczestniczace w ESLC 2011
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1.3. Przebieg badania

Europejskie Badanie Kompetencji Jezykowych to wieloetapowy projekt badawczy. W 2008 roku
Komisja Europejska powierzyta opracowanie koncepcji oraz zarzadzanie badaniem na poziomie
miedzynarodowym konsorcjum Surveylang, w skfad ktérego weszto osiem europejskich instytucji
specjalizujacych sie w dziedzinie badan spotecznych, egzamindw jezykowych, psychometrii i anali-
zy statystycznej. Konsorcjum przewodniczyto University of Cambridge ESOL Examinations'.

W tym samym roku konsorcjum SurveylLang przedstawito Komisji Europejskiej wstepny raport pre-
zentujacy zarys koncepgji badania oraz nawiagzato wspotprace z krajami i instytucjami zaintereso-
wanymi uczestnictwem w projekcie (rys. 2). Rozpoczeto rowniez prace nad tworzeniem i adaptacja
zadan testowych, wykorzystujac banki zadan cztonkéw konsorcjum.

Pilotaz zadan trwat od kwietnia do listopada 2008 roku. Na podstawie wynikéw analizy psychome-
trycznej funkcjonowania testowanych zadan wybrano ponad 60% zadan, stanowigcych podstawe
konstrukgji testu plasujgcego oraz testow wiasciwych badania prébnego ESLC. Pytania kwestionariu-
szowe poddane byty pilotazowi w pazdzierniku 2008 roku. We wrzesniu 2009 roku wersje zrodtowe
kwestionariuszy zostaty przekazane do ttumaczenia i adaptacji krajowym instytucjom badawczym
realizujgcym badanie. Od stycznia do marca 2010 roku zrealizowano badanie prébne, ktére stuzyto
sprawdzeniu procedur badawczych oraz ponownemu pilotazowi kwestionariuszy i testow. W Polsce
badanie probne zrealizowano w 49 szkofach z wojewddztw pomorskiego i dolnoslaskiego. W wyni-
ku ponownej analizy psychometrycznej zadan testowych usunieto 50% zadan testowych oraz nie-
ktére pytania z kwestionariuszy.

Rysunek 2. Harmonogram projektu badawczego ESLC 2011

2008 M Poczatek projektu, zgtaszanie krajéw do projektu

Raport poczatkowy
Wyznaczenie koordynatoréw krajowych (NRC), pilotazowe badanie (typow zadan)

2009
Raport przejsciowy
Opracowanie narzedzi
Testowanie narzedzi

2010

Badanie probne
Analiza

2011 Badanie whasciwe
Analiza

2012 Raport koncowy
Udostepnienie bazy danych

Badanie gtowne zrealizowane byto w 13 krajach od stycznia do marca 2011 roku (w Anglii bada-
nie przeprowadzono w listopadzie 2011 r). Po przetozeniu wynikdéw testdw na poziomy biegtosci
ESOKJ, dane zostaty poddane analizom statystycznym na poziomie miedzynarodowym. W czerwcu
2012 roku na podstawie analiz przeprowadzonych na miedzynarodowym zbiorze danych, Komisja
Europejska opublikowata raport z badania gtéwnego First European Survey on Language Competen-
ces: Final Report (KE 2012b).

! Konsorcjum tworzyto: Centre international détudes pédagogiques (CIEP), Gallup Europe, Goethe Institut, Instituto Cervantes,
National Institute for Educational Measurement (Cito), Universidad de Salamanca, Universita per Stranieri di Perugia, Centre for
Assessment and Language Certification (CVCl), University of Cambridge ESOL Examinations.
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Badanie ESLC obejmowato czesci: kompetencyjna (testy jezykowe) i kontekstowa (kwestionariusze).
W ramach czesci kompetencyjnej badano umiejetnosci jezykowe w zakresie dwdch najczesciej na-
uczanych jezykoéw obcych w danym kraju sposréd: angielskiego, francuskiego, hiszpariskiego, nie-
mieckiego i wtoskiego. W Polsce badane byty jezyki angielski i niemiecki. Badanie obejmowato testy
trzech sprawnosci jezykowych: rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstéw pisanych oraz tworzenia
wypowiedzi pisemnych (rys. 3). Kazdy uczen byt badany w zakresie jednego jezyka i przystepowat
do testéw dwadch z trzech badanych sprawnosci. Testy jezykowe opracowane zostaty na trzech po-
ziomach: A1/A2, A2/B1 i B1/B2 w skali ESOKJ. Uczniowie wypetniali testy o trudnosci adekwatnej
do ich poziomu kompetencji. taczny czas sesji testowych nie przekraczat 75 min.

Rysunek 3. Schemat badania ESLC 2011

BADANIE UCZNIOW

BADANIE BADANIE BADANIE JEDNOSTEK
NAUCZYCIELI DYREKTOROW SZKOL KOORDYNUJACYCH

ROZUMIENIE

ZE StUCHU

ROZUMIENIE
TEKSTOW PISANYCH

TWORZENIE
WYPOWIEDZI
PISANYCH

KWESTIONARIUSZ
UCZNIA

KWESTIONARIUSZ KWESTIONARIUSZ KWESTIONARIUSZ
NAUCZYCIELA DYREKTORA NARODOWY

ROZUMIENIE
ZE SLUCHU

ROZUMIENIE
TEKSTOW PISANYCH

TWORZENIE
WYPOWIEDZI
PISANYCH

KWESTIONARIUSZ
UCZNIA

Kontekstowa cze$¢ badania obejmowata badania kwestionariuszowe skierowane do czterech grup
respondentow: uczniow, nauczycieli jezykdw obcych, dyrektoréw szkét oraz krajowych jednostek re-
alizujacych badanie ESLC. Uczniowie wypetniali kwestionariusz osobowy dotyczacy ich srodowiska
rodzinnego, znajomosci jezykdw obcych w rodzinie, opinii na temat jezykdw obcych oraz innych
przedmiotéw szkolnych, nauki jezykow obcych w szkole, sprawdzianéw i zadan z jezyka obcego
oraz odrabiania pracy domowej i nauki jezykéw obcych po lekcjach. Wypetnienie kwestionariusza
ucznia trwato 45 minut i realizowane byto bezposrednio po wypetnieniu testéw jezykowych.

1.5. Kontekst badania w Polsce

Badanie ESLC zostato przeprowadzone w Polsce w ostatnim roku realizacji,starej” podstawy progra-
mowej (MEN 2002). Obowigzkowa nauka jezyka obcego w gimnazjum dotyczyta w tym czasie jed-
nego jezyka. Poniewaz kontynuacja nauki jezyka ze szkoty podstawowej w gimnazjum nie byta wy-
magana, mogto sie zdarzy¢, ze w momencie przystepowania do badania ESLC niektérzy uczniowie
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1.5. Kontekst badania w Polsce

mieli za sobg niespetna trzy lata nauki jezyka. Zarowno éwczesna podstawa programowa, jak i obo-
wigzujace w latach 2009-2011 standardy egzaminu gimnazjalnego z jezykéw obcych nowozytnych
nie zawieraty odniesien do Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego. Jednoczesnie cele
i efekty nauki jezyka obcego zdefiniowane w podstawie programowej bliskie byty zapisom ESOKJ.
Zmiany w ksztatceniu jezykowym w Polsce objety kolejny rocznik ucznidéw. Gimnazjalisci kornczacy
szkote w roku 2012 uczyli sie juz dwdch jezykdw obcych, przy czym nauka jednego z nich mogta by¢
kontynuacja nauki jezyka ze szkoty podstawowej. Istotng roznica, jakg wprowadzita nowa podstawa
programowa (MEN 2008), jest skonstruowanie wymagan dla poszczegdlnych etapéw edukacyjnych
tak, ze odzwierciedlajg one definicje komunikacyjnej kompetencji jezykowej opisang w ESOKJ. Po-
nadto, wymagania po kolejnych etapach nawiazuja do poziomodw biegtosci jezykowej ESOKJ, co za-
pisano w rozporzadzeniu w zalecanych warunkach realizacji podstawy (MEN: 2009). Po etapie Il
(gimnazjum) poziom ten zostat okreslony jako zblizony do A2 dla ucznidéw rozpoczynajacych nauke
drugiego jezyka obcego w gimnazjum oraz A2+ dla ucznidow kontynuujacych nauke jezyka obce-
go ze szkoty podstawowej. Dodatkowo, podstawa zostafa sformutowana tak, ze zastapita standardy
egzaminacyjne. Poniewaz testy w badaniu ESLC s3 skonstruowane na podstawie ESOKJ, egzamin
nawiazujacy do tego samego opisu kompetencji umozliwi w przysztosci doktadniejsze poréwnywa-
nie wynikow z obu pomiaréw (ESLC i krajowego egzaminu gimnazjalnego).
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badania ESLC

W badaniu wzieli udziat uczniowie szkét ponadpodstawowych — ISCED 2, uczacy sie jednego
z dwdch najczesciej nauczanych w danym kraju jezykdw obcych, przez okres nie krétszy niz jeden
rok szkolny przed rokiem realizacji badania. W krajach, w ktérych nauka drugiego jezyka obcego roz-
poczyna sie dopiero na poziomie edukacyjnym ISCED 3, badaniem objeci byli uczniowie drugiego
roku szkoty sredniej. Z tego powodu populacje uczniéw badanych w kazdym z krajow ESLC r6znig
sie miedzy sobg pod kilkoma wzgledami: wiekiem uczniéw, czasem nauki w szkole oraz czasem
nauki badanego jezyka obcego. Jak pokazuje zestawienie cech populacji poszczegdinych krajow
(tabela 1), w wiekszosci krajow typowym wiekiem dla badanej populacji byto 14-15 lat (choc s3 tak-
ze kraje, w ktorych badang populacja byli trzynastolatkowie, jak i kraje, w ktérych badang populacjg
byli szesnastolatkowie).

W kazdym kraju, z populacji docelowej wyfaczeni byli: uczniowie szkodt specjalnych, szkot dla doro-
stych, uczniowie niepetnosprawni fizycznie lub umystowo (w stopniu uniemozliwiajgcym uczest-
nictwo w badaniu), uczniowie niepostugujacy sie jezykiem urzedowym w stopniu umozliwiajagcym
zrozumienie pytan kwestionariuszowych oraz uczniowie posiadajacy zaswiadczenie o dysleksji. Do-
datkowo w niektérych krajach wykluczono szkoty lezace w trudno dostepnych rejonach. Standardy
techniczne okreslone przez konsorcjum Surveylang stanowity jednak, ze taczny poziom wykluczen
na poziomie szkét i ucznidw nie mogt przekroczy¢ 5% populacji.

Tabela 1.
Badane jezyki oraz populacje wg krajow
Pierwszy badany jezyk Drugi badany jezyk
Kraj/wspélnota
jezykowa badany poziom typowy lata nauki badany poziom typowy lata nauki
jezyk ISCED wiek szkolnej jezyk ISCED wiek szkolnej
Belgia (czes¢ flamandzka) francuski 2 13 8 angielski 3 15 10
Belgia (czes¢ francuskojezyczna) angielski 3 15 10 niemiecki 3 15 10
Bélgié (czeéé francuski 2 13 8 angielski 3 15 10
niemieckojezyczna)
Butgaria angielski 3 16 10 niemiecki 3 16 10
Chorwacja angielski 2 14 8 niemiecki 2 14 8
Anglia francuski 3 15 11 niemiecki 3 15 11
Estonia angielski 2 15 9 niemiecki 2 15 9
Francja angielski 2 14 9 hiszpanski 2 14 9
Grecja angielski 2 14 9 francuski 2 14 9
Malta angielski 2 15 11 wioski 2 15 11
Holandia angielski 2 14-15 9-10 niemiecki 2 14-15 9-10
Polska angielski 2 15 9 niemiecki 2 15 9
Portugalia angielski 2 14 9 francuski 2 14 9
Stowenia angielski 2 14 9 niemiecki 2 14 9
Hiszpania angielski 2 15 10 francuski 2 15 10
Szwecja angielski 2 15 9 hiszpanski 2 15 9
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W Polsce badang populacjg byli uczniowie uczeszczajgcy do trzeciej klasy gimnazjum, uczacy
sie jezyka angielskiego lub niemieckiego w roku poprzedzajagcym pomiar. Uczniéw takich byto
odpowiednio ok. 386 000 dla jezyka angielskiego oraz ok. 355 000 dla jezyka niemieckiego, przy
czym wiekszos¢ uczniow uczyfa sie zarbwno jezyka angielskiego, jak i niemieckiego. Wartosci te
zostaty oszacowane na podstawie informacji z Systemu Informacji O$wiatowej, dotyczacej liczby
uczniéw uczacych sie jezykéw angielskiego i niemieckiego, ktérzy w roku poprzedzajgcym bada-
nie (2009/2010) uczeszczali do klasy drugiej. Proporcje miedzy uczniami uczacymi sie obu jezykow,
a uczacymi sie wylacznie jednego z dwdéch badanych jezykdw pokazane sa na rysunku 4.

Rysunek 4. Liczba uczniéw klas Il gimnazjum uczacych sie jezyka angielskiego i/lub niemieckiego w roku szkolnym

2009/2010

[l uczniowie uczacy sig
tylko jezyka angielskiego
[ uczniowie uczacy sig
obu jezykéw
uczniowie uczacy sie
tylko jezyka niemieckiego

Schemat doboru préby w badaniu ESLC zaktadat wylosowanie oddzielnej reprezentatywnej proby
uczniéw dla kazdego zbadanych jezykéw. Zastosowano dwustopniowa procedure losowania préby
- na poziomie szkot (minimum 71 szkét na jezyk) oraz na poziomie ucznidw (przecietnie 25 ucznidw
na szkote). Losowane préby byty probami warstwowymi. W losowaniu uwzgledniana byfa wielko$¢
miejscowosci, w ktorej znajduje sie szkota oraz wielkos¢ szkoty mierzona liczbg uczniow (warstwy
implicite). W Polsce w prébie dla jezyka angielskiego dodatkowo zastosowano warstwowanie dla
szkot publicznych i niepublicznych (warstwy explicite). Wielkos¢ polskiej préby wylosowanej do ba-
dania wyniosta tagcznie 3919 ucznidw dla obu jezykdw (2132 — jezyk angielski, 1787 — jezyk niemiec-
ki). Do badania wylosowano 168 szkot (89 — jezyk angielski i 79 — jezyk niemiecki).

W badaniu udziat wzieto 146 szkot (81 — jezyk angielski i 69 — jezyk niemiecki oraz 6 szkot, w kto-
rych badano oba jezyki). Procent realizacji proby ogdlnie dla jezyka angielskiego wynidst 82,74%
(n=1764), natomiast dla jezyka niemieckiego 87,30% (n=1560). Tabela 2 przedstawia poziomy reali-
zacji proby w poszczegoélnych czesciach badania. Gtéwnymi przyczynami obnizonej frekwencji byty
odmowy rodzicow lub opiekundw prawnych (7,14%) oraz nieobecnosci uczniow w dniu realizacji
badania (5,13%). Dodatkowo, dwie szkoty wycofaty zgode na przeprowadzenie badania w trakcie
jego realizacji.
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Poziom realizacji préby w podziale na badane jezyki

Jezyk angielski Jezyk niemiecki
rozumienie ze stuchu 85,0% 87,7%
Czytanie ze zrozumieniem 86,0% 87,9%
wypowiedz pisemna 85,7% 87,8%
kwestionariusz ucznia 85,5% 87,9%
kwestionariusz nauczyciela 90,4% 89,5%
kwestionariusz dyrektora 78,7% 91,5%

2.2. Narzedzia

Dobodr préby do badania kwestionariuszowego nauczycieli i dyrektoréw oparty byt z koniecznosci
na schemacie doboru proby na poziomie szkét. Do badania dyrektoréw przystepowat dyrektor lub
osoba przez niego wyznaczona z kazdej wylosowanej placéwki. Do badania nauczycieli jezykdw
obcych zgtaszani byli wszyscy nauczyciele uczacy jezyka obcego, badanego w danej szkole. W Pol-
sce do badania przystapito 399 nauczycieli jezyka angielskiego lub niemieckiego oraz 124 dyrekto-
row szkét. Zatem mimo ze préba nauczycieli oraz dyrektoréw nie byta dobierana niezaleznie, sto-
sunkowo duza liczba respondentow pozwala na uogdlnianie wynikéw badania na gimnazjalnych
nauczycieli jezykdw angielskiego i niemieckiego oraz dyrektorow szkét.

2.2.1.Testy jezykowe

Zatozenia teoretyczne pomiaru umiejetnosci

Zgodnie z decyzja Komisji Europejskiej (2007) pomiar umiejetnosci jezykowych w badaniu ESLC
miat pozwoli¢ na odniesienie poziomu umiejetnosci jezykowych ucznidw do pozioméw biegtosci
jezykowej okreslonych w ESOKJ. Uznano, ze biorgc pod uwage wiek respondentéw, najbardziej
trafne i wiasciwe bedzie wykorzystanie testdw, ktdre odnosza sie do skal ESOKJ opisujacych poczat-
kujacego uzytkownika jezyka (poziomy A1-A2) oraz samodzielnego uzytkownika jezyka (poziomy
B1-B2).

Dodatkowo testy jezykowe, do ktérych przestepowat dany uczen, miaty by¢ dostosowane do jego
poziomu umiejetnosci. Test zawierajacy pozycje testowe odpowiadajgce poziomom AT, A2, B1
i B2 bytby potencjalnie demotywujacy dla respondentdw, ktdrzy pewne pozycje testowe uznaliby
za zdecydowanie zbyt tatwe, a inne za zbyt trudne. Co wiecej, test obejmujacy taki szeroki wachlarz
poziomow znajomosci jezyka nie dostarczytby rzetelnych informacji o rzeczywistym poziomie
umiejetnosci jezykowych respondentow. W zwiazku z tym przed przystapieniem do testu jezyko-
wego w badaniu gtéwnym gimnazjalisci przystepowali do tzw. testu plasujacego, ktéry miat na celu
szybkie oszacowanie poziomu ich umiejetnosci jezykowych. Test plasujacy dla kazdego jezyka skia-
dat sie z 20 zadan o rosnacym stopniu trudnosci, na rozwigzanie ktorych uczniowie mieli 15 minut.
Na podstawie wynikow testu plasujagcego uczniéw podzielono na trzy grupy zaawansowania,
a w badaniu gtéwnym przydzielono im testy dostosowane do ich poziomu umiejetnosci. W bada-
niu gtownym wykorzystano testy o trzech stopniach trudnosci: testy o najnizszym stopniu trudno-
sci, ktore zawieraty zadania na poziomie Al i A2 wedtug ESOKJ, testy o srednim poziomie trudnosci
z zadaniami na poziomie A2 i B1 oraz testy o najwyzszym stopniu trudnosci z zadaniami na pozio-
mie B1iB2.

Co wiecej, testy jezykowe powstate na potrzeby badania miaty odwotywac sie do socjokogni-
tywnego modelu uzycia i uczenia sie jezyka zawartego w ESOKJ oraz do rzeczywistosci, w jakiej
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funkcjonuja mniej wiecej pietnastoletni uczestnicy badania ESLC. Dgzono réwniez do zachowania
jak najwiekszej porownywalnosci pomiedzy narzedziami pomiaru w zakresie testowanych jezykow.
Aby osiggnac te cele, na poziomie specyfikacji i opracowywania zadan zastosowano rygorystyczne
procedury tworzenia zadan testowych w odniesieniu do deskryptorow biegtosci jezykowej skali
ESOKJ. Po pilotazu zadan oraz badaniu probnym wybrano zadania testowe, ktore zostaty wykorzy-
stane w badaniu gtownym. W tabeli 3. zamieszczono liste wykorzystanych typdw zadan wraz z in-
formacja o mikorumiejetnosciach (subskills), ktérych poziom mierzyty poszczegdlne zadania?. Czes¢
zadan testowych wykorzystanych w badaniu zostata upubliczniona i znajduje sie w miedzynaro-
dowym raporcie z badania ESLC (KE 2012b: 103-147). Przykfadowe zadania z informacjg o tym, jak
poradzili sobie z nimi polscy uczniowie, zamieszczono réwniez w niniejszym raporcie, w rozdziale 4.

Zakres tresci testow jezykowych

Badana sprawnos¢

Poziom zadania

i Zadanie Typ zadania
jezykowa wg ESOKJ
rozumienie Al rozréznianie informacji dotyczacych spraw zycia wyboér odpowiedzi sposréd trzech opcji (materiat
tekstéw pisanych codziennego i innych tematdéw bliskich uczniowi ikonograficzny)
w tekstach prywatnych
A1, A2 wyszukiwanie potrzebnych informacji w materiatach wybor odpowiedzi sposrod trzech opdji (krotki tekst)
informacyjnych, np.: ogtoszeniach, rozktadach
jazdy, jadtospisach przy wsparciu materiatem
ikonograficznym
A1, A2 rozumienie znakow, tablic informacyjnych, etykiet, pofaczenie zdan lub rysunkéw z wiasciwa informacja
ogtoszen i zawiadomien
A2 okreslanie gtéwnej mysli tekstu i znajdowanie wybdr odpowiedzi na pytania do tekstu (trzy opcje
szczegdtowych informadji w tekscie odpowiedzi do kazdego pytania)
A2,B1 rozumienie informacji, uczu¢ i intencji w tekstach wybdr odpowiedzi na pytania do tekstu (trzy opcje
prywatnych odpowiedzi do kazdego pytania)
B1,B2 wyszukiwanie okreslonych informacji, szczegotowe potfaczenie informacji z tekstem, w ktérym dana
rozumienie tekstu; na poziomie B2 dodatkowo: informacja sie pojawia
okreslanie nastawienia i opinii
B1,B2 ogodlne i szczegdtowe rozumienie tekstu, okreslanie wybor odpowiedzi na pytania do tekstu (trzy opcje
nastawienia, opinii i intencji nadawcy tekstu; odpowiedzi do kazdego pytania)
na poziomie B2 dodatkowo: rozumienie znaczenia
na podstawie kontekstu oraz rozpoznawanie
zwigzkéw pomiedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu
B2 rozpoznawanie struktury tekstu i zwiazkéw miedzy wstawienie usunietych z tekstu zdar w odpowiedniag
poszczegdlnymi czesciami tekstu luke w tekscie
rozumienie Al, A2 rozpoznawanie kluczowych stéw (informacji) potfaczenie imienia osoby wypowiadajacej sie
ze stuchu w nagraniu z wiasciwg ilustracjg
A1,A2,B1,B2 okreslenie kontekstu sytuacyjnego lub gtéwnej mysli wybor odpowiedzi na pytania dotyczace tresci
tekstu (A1/A2) lub funkcji komunikacyjnej (B1/B2) nagrania (trzy opcje odpowiedzi do kazdego pytania)
(A1 A2: materiat ikonograficzny lub B1 i B2: tekst)
A2 zrozumienie i interpretacja szczegétow tekstu wybdér odpowiedzi,prawda” lub ,fatsz"
B1,B2 zrozumienie i interpretacja najwazniejszych tresci, wybor odpowiedzi na pytania do nagrania (trzy opcje
nastawienia i opinii nadawcy odpowiedzi do kazdego pytania)
B1,B2 okreslenie i interpretacja gtownej mysli wypowiedzi, wybdr odpowiedzi na pytania do nagrania (trzy opcje

najwazniejszych tresci i szczegotéw wypowiedzi,
okreslenie nastawienia i opinii nadawcy

odpowiedzi do kazdego pytania)

2 Tabela 3. jest ttumaczeniem tresci prezentowanych w raporcie technicznym (KE 2012 c: 32-34). Wykorzystana w oryginale

terminologia nie zawsze mogta by¢ precyzyjnie oddana w jezyku polskim.
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. Zadanie Typ zadania
jezykowa wg ESOKJ
tworzenie Al wyrazanie ogolnych lub szczegdtowych tresci napisanie krétkiego tekstu o charakterze
wypowiedzi przedstawionych w materiale ikonograficznym prywatnym (e-mail), nawiazujacego do materiatu
pisemnych ikonograficznego
A2 wyrazanie ogoélnych lub szczegdtowych tresci napisanie krétkiego tekstu o charakterze prywatnym
w odniesieniu do tekstu lub punktow tekstu (e-mail, pocztowka) zawierajagcego wyjasnienia, opisy,
itd.
B1 tworzenie wypowiedzi w celu przekazania informadji napisanie krétkiego tekstu o charakterze
prywatnym (e-mail) zawierajacego wyjasnienia,
opisy, etc., a na poziomie B2: napisanie artykutu
lub wypracowania, raportu, listu lub recenzji)
zawierajacego wyjasnienia, opisy, poréwnania, itd.
B2 tworzenie wypowiedzi o funkgji perswazyjnej napisanie wypracowania lub listu zawierajagcego

wyjasnienia, opisy, poréwnania, uzasadnienia i opinie
autora

Ze wzgledu na liczbe wyszczegodlnionych mikroumiejetnosci, konstrukt testu (test construct) zostat
zoperacjonalizowany w zadaniach w odniesieniu do catej badanej populacji. Oznacza to nie tyl-
ko, ze kazdy uczen przystapit wylacznie do testow sprawdzajacych dwie sposréd trzech badanych
sprawnosci, lecz takze, ze wykonat on tylko czes¢ z puli wszystkich zadan mierzacych dang spraw-
nosc¢. Taki schemat testowania ograniczat czas trwania wiekszosci testow do 30 min, zapobiegajac
zmeczeniu lub znudzeniu ucznidw.

Testy dotyczace rozumienia tekstow pisanych i rozumienia ze stuchu zawieraty wytacznie zadania
zamkniete, natomiast testy dotyczace tworzenia wypowiedzi pisemnej, zawieraty tylko zadania
otwarte. Zastosowana skala oceniania wypowiedzi pisemnych uwzgledniata kryteria: ,komunikacja”
i, jezyk” W kryterium ,komunikacja” ocenie podlegata umiejetno$¢ przekazania tresci okreslonych
w poleceniu do danego zadania. Na ocene komunikacji sktadaty sie nastepujace zagadnienia:

m  doilu elementéw z polecenia uczen sie odnidst w sposob jednoznaczny

m  w jakim stopniu uczer rozwinat elementy z polecenia, do ktérych sie odnidst

m  czy styl wypowiedzi odpowiada jej celowi i adresatowi.

W kryterium jezyk” oceniano, jakiemu poziomowi w skali ESOKJ odpowiadaja: wykorzystane stow-
nictwo, organizacja tekstu i poprawnos¢ jezykowa oraz czy sa one wystarczajace do realizacji dane-
go zadania. Jezyk pracy byt oceniany na poziomie:

m  logiki i spojnosci wypowiedzi

m  zakresu wykorzystanych srodkow jezykowych

B poprawnosci jezykowe).

Wypowiedzi pisemne uczniéw podlegaty procedurze rangowania. Zadaniem oséb oceniajacych
wypowiedzi pisemne nie byto jednoznaczne okreslenie poziomu danej pracy wg skali ESOKJ, ale
poréwnanie pracy ucznia z pracg przyktadowg oraz okredlenie czy jest od niej gorsza, lepsza czy
na bardzo zblizonym poziomie. Dla zadan na poziomie Al i A2 przygotowano jedna prace przy-
ktadowa, ktéra odpowiadata 2. poziomowi wykonania zadania (praca gorsza od przyktadowej sta-
nowifa poziom wykonania zadania 1, praca lepsza od przyktadowej — poziom 3, a poréwnywalna
7 przyktadowg — poziom 2). Dla zadan na poziomie B1 i B2 przygotowano dwie prace przyktadowe,
ktére odpowiadaty odpowiednio poziomom wykonania 2 i 4 (najnizszy poziom wykonania to 1,
a najwyzszy 5).

Opis analiz statystycznych
Zgodnie z nowoczesng metodologia badart kompetencyjnych w opracowaniu wynikéw ESLC, wy-
korzystano teorie odpowiedzi na zadanie testowe (ftem Response Theory, IRT). Metoda ta pozwala
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na oszacowanie poziomu ukrytej cechy, na przyktad poziomu umiejetnosci jezykowych w populadji
ucznidw na podstawie odpowiedzi uczniéw w badanej prébie na zadania testowe.

Metodologia IRT jest powszechnie wykorzystywana w miedzynarodowych badaniach edukacyj-
nych uwzgledniajacych skomplikowany schemat losowania proby i przydzielania zeszytow testo-
wych uczniom (np. badanie PISA, PIRLS czy TIMSS). Jak juz wspomniano, w badaniu ESLC uczen
przystepowat do testéw dwodch z trzech badanych sprawnosci jezykowych. To wiasnie dzieki ztozo-
nym metodom skalowania wynikéw stosowanych w IRT mozliwe jest wypowiadanie sie o poziomie
wszystkich trzech badanych sprawnosci jezykowych na poziomie catej populacji uczniéw.

Dla zwiekszenia precyzji w szacowaniu poziomu umiejetnosci na poziomie populacji wyniki
uczniodw prezentowane sg nie jako surowe dane lecz oszacowania poziomu umiejetnosci, tzw. plau-
sible values, dostownie ,prawdopodobne wartosci” (Dolata i inni 2011: 51) czy tez,wartosci mozliwe”
(Konarzewski, 2012: 24), w skrécie — PV. Wspomniana metoda IRT pozwala na stworzenie rozkfadu
prawdopodobnych wynikdw ucznia, a losowo wybrane wartosci z tego rozkfadu to wtasnie PV,
Analogicznie do innych badar edukacyjnych, kazdemu uczniowi przypisano po pie¢ takich losowo
wybranych wartosci PV dla kazdej badanej sprawnosci jezykowej. Wykorzystanie pieciu PV pozwala
na przedstawienie poziomu danej umiejetnosci w catej populacji, a uwzglednienie wiekszej liczby
PV choc znaczaco zwieksza wymogi obliczeniowe, nie wptywa zasadniczo na precyzje oszacowania
(Jakubowski 2009: 74).

Ze wzgledu na koniecznos¢ odniesienia wynikow ucznidow do poziomodw umiejetnosci jezykowych,
wyrazonych na skali ESOKJ, w badaniu ESLC stworzono dodatkowo inny sposdb oszacowania umie-
jetnosci ucznia — tzw. plausible levels, dostownie: prawdopodobne poziomy (umiejetnosci jezyko-
wych), w skrécie — PL. Powstaty one na bazie wartosci PV i sg wynikiem ztozonego procesu analizy
zadan testowych oraz odpowiedzi uczniéw przeprowadzonego przez sedzidw kompetentnych (KE
2012c: 275). Na podstawie wynikdw analizy na rozktad umiejetnosci uczniow wyrazony w PV, nato-
zono" poziomy biegtosci jezykowej w skali ESOKJ, tzn. ustalono gérng i dolng granice dla kazdego
PL na skali PV. PL sg wyrazone za pomoca czterech symboli odpowiadajacym poziomom biegtosci
jezykowej w skali ESOKJ: A1, A2, B1i B2 oraz niewystepujacym na skali symbolem,-A1", ktéry okresla
nizszy niz A1 poziom umiejetnosci.

Analizy wynikow testéw jezykowych zawarte w tym raporcie zostaty przeprowadzone w zaleznosci
od wymagan danego postepowania statystycznego na plausible values (analizy wymagajace zmien-
nej ciagtej, takie jak analizy korelacji lub regresji) lub plausible levels (analizy dopuszczajace zastoso-
wanie zmiennej porzadkowej, takie jak rozktady czestosci).

W analizie wynikéw testéw jezykowych wzieto pod uwage, o ile byto to mozliwe, wszystkie pie¢ PV
lub PL (nie byto to mozliwe np. w przypadku wspoétczynnika korelacji pomiedzy wynikami testéw
z poszczegolnych sprawnosci). Natomiast w przypadku analiz, w ktérych uwzgledniano nie tylko
wyniki testéw, ale takze inne zmienne, np. kontekstowe, odwotano sie albo do pierwszej plau-
sible value lub plausible level, albo do pieciu plausible values lub plausible levels. Informacje doty-
czace sposobu przeprowadzenia poszczegoélnych analiz umieszono kazdorazowo przy prezentadji
wynikow.

2.2.2.Badanie ankietowe

Celem badania ankietowego byto pozyskanie danych dotyczacych kontekstu uczenia sie jezykow
obcych w Europie. Analiza danych kontekstowych stuzy¢ ma identyfikacji potencjalnych czynnikéw
wplywajacych na poziom umiejetnosci jezykowych, a takze poréwnywaniu rozwigzar organizacyj-
nych i warunkéw nauczania jezykédw obcych oraz jezykowej polityki oswiatowej prowadzonej w po-
szczegolnych krajach, aby okresli¢ i promowac dobre praktyki w tej dziedzinie (KE 2005).

Zalozenia teoretyczne badania ankietowego

Opracowujac koncepcje ankietowej czesci badania ESLC, za centralny punkt odniesienia przyje-
to zatozenia unijnej polityki na rzecz wielojezycznosci, ktére bezposrednio odnosza sie do nauki
i nauczania jezykdw obcych na poziomie edukacyjnym ISCED 2/3 lub majg wptyw na skutecznosc¢
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ksztatcenia, tj. na umiejetnosci jezykowe ucznidw. Po analizie kluczowych dokumentéw Komisji
Europejskiej w zakresie polityki jezykowej wyodrebniono 13 obszarow tematycznych zwigzanych
7 organizacja i jakoscig nauczania jezykéw obcych oraz pozaszkolnym srodowiskiem uczniow po-
tencjalnie warunkujgcym efektywnos¢ nauki jezykow. Obszary te stanowig zagadnienia badawcze
ankietowej czesci ESLC.
Przeanalizowano takze charakterystyki systemow edukacyjnych funkcjonujgcych w krajach unijnych,
wykorzystujgc dane europejskiej sieci informacji o edukacji Eurydice oraz Europejskiego Urzedu
Statystycznego — Eurostat. Na tej podstawie okreslono réznice miedzy poszczegolnymi systema-
mi o$wiatowymi mogace mie¢ wptyw na poréwnywalnos¢ uzyskiwanych danych. Chodzi tu m.in.
o etapy edukacyjne i typy szkét w odniesieniu do klasyfikacji ISCED, jezyki mniejszosci etnicznych
i narodowych, najczesciej nauczane w danym kraju jezyki obce nowozytne i starozytne, itp.
Aby zapewnic¢ spdjnos¢ pojeciowq i terminologiczng umozliwiajaca powiazanie wynikow ESLC
z miedzynarodowymi badaniami edukacyjnymi o podobnym profilu, dokonano przegladu kon-
cepdji badan, takich jak m.in. PISA, PIRLS czy European study of English as a foreign language. Wyod-
rebniono ponad 150 poje¢ lub zagadnier odnoszacych sie do ksztatcenia formalnego na réznych
poziomach: polityki jezykowej (prawo o$wiatowe), instytucjonalnym (placowki o$wiatowe), praktyki
nauczania na lekgji (nauczyciel) i indywidualnym (uczen). Ostatecznej selekcji poje¢ objetych ba-
daniem dokonano, opierajac sie na zestawie kryteridw, ktére odnosza sie do celéw badania ESLC
oraz realizacji miarodajnego, etycznego pomiaru. Tabela 4 przedstawia 13 obszarow tematycznych
badania ESLC. Ujeto je w czterech odrebnych narzedziach badawczych:
m  kwestionariuszu ucznia, przeznaczonym dla oséb przystepujacych do testow jezykowych
m  kwestionariuszu nauczyciela, przeznaczonym dla dydaktykéw uczacych jezyka obcego objete-
go badaniem ze szkot, w ktérych przeprowadzano testy jezykowe
m  kwestionariuszu dyrektora szkoty, przeznaczonym dla zarzadzajacych placowkami oswiatowy-
mi, w ktorych przeprowadzano testy jezykowe
m  kwestionariuszu krajowym (dot. systemu oswiaty danego kraju), za ktérego wypetnienie odpo-
wiedzialne byty jednostki realizujgce badanie ESLC w danym regionie lub kraju w porozumieniu
z krajowym ekspertem europejskiej sieci informacji o edukacji Eurydice.

Szczegdtowy opis procesu tworzenia koncepgji badania ankietowego i opracowania narzedzi ba-
dawczych znajduje sie w rozdziale 3 raportu technicznego badania ESLC (KE 2012¢). Kwestionariusz
ucznia, nauczyciela i dyrektora szkoty umieszczono w zataczniku do ww. dokumentu.

Zagadnienia badawcze ESLC

Obszar 1. Wczesnoszkolna nauka jezykéw obcych

przyktadowe
zagadnienia

etap edukacyjny i klasa, w ktorych powinna i faktycznie rozpoczyna sie nauka jezykdw obcych, w tym jezyka obcego, ktorego
dotyczy badanie ESLC; tygodniowa liczba lekcji jezyka obcego

narzedzie pomiaru

kwestionariusz ucznia, kwestionariusz dyrektora, kwestionariusz krajowy

Obszar 2. R6znorodnos¢ oferty nauczanych jezykéw obcych i kolejnosé nauczania jezykéw obcych

przyktadowe
zagadnienia

oferta jezykowa szkét; dostep do nauczania mniej popularnych jezykéw nowozytnych i jezykéw starozytnych; rekomendacje
i/lub obowigzek nauki konkretnego jezyka obcego

narzedzie pomiaru

kwestionariusz ucznia, kwestionariusz nauczyciela, kwestionariusz krajowy

Obszar 3. Pozaformalne mozliwosci kontaktu z jezykiem obcym i nauki jezyka obcego

przyktadowe
zagadnienia

jezyk lub jezyki codziennej komunikacji w domu; poziom znajomosci jezykdw obcych rodzicow;
jezyk lub jezyki, z ktorymi uczen styka sie na co dzien w najblizszym otoczeniu; ekspozycja na badany jezyk obcy poprzez media,
wyjazdy zagraniczne

narzedzie pomiaru

kwestionariusz ucznia, kwestionariusz krajowy
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Obszar 4. Specjalizacja szkoty w zakresie nauczania jezykéw obcych

przyktadowe dostep do lekgji wyrownawczych i jezykowych kot zainteresowan w szkole; zintegrowane nauczanie jezyka i przedmiotu (CLIL)
zagadnienia w szkole
narzedzie pomiaru kwestionariusz ucznia, kwestionariusz dyrektora

Obszar 5. Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w nauce i nauczaniu jezykéw obcych

przyktadowe dostep do TIK w domu, wykorzystanie TIK do nauki i nauczania jezykdw poza szkotg; dostep do TIK w szkole; wykorzystanie TIK
zagadnienia do nauki i nauczania jezykéw na lekdji
narzedzie pomiaru kwestionariusz ucznia, kwestionariusz nauczyciela, kwestionariusz dyrektora

Obszar 6. Miedzykulturowy wymiar edukacji jezykowej — wymiany miedzynarodowe i projekty jezykowe

rzyktadowe
P yd o uczestnictwo w wymianach i projektach jezykowych; oferta wymian i projektéw jezykowych; dofinansowanie wyjazdow
zagadnienia
narzedzie pomiaru kwestionariusz ucznia, kwestionariusz nauczyciela, kwestionariusz dyrektora, kwestionariusz krajowy

Obszar 7. Kadra nauczycielska z innych krajow

przyktadowe jezyk ojczysty nauczycieli uczacych jezyka objetego badaniem; przygotowanie zawodowe do nauczania badanego jezyka jako
zagadnienia jezyka obcego; obcojezyczni nauczyciele w szkole
narzedzie pomiaru kwestionariusz nauczyciela, kwestionariusz dyrektora

Obszar 8. Rowne szanse w dostepie do nauki jezykow

przykfadowe , . - g . N -
dnieni status spoteczno-ekonomiczny ucznia; status imigranta (mozliwo$¢ nauki jezyka kraju pochodzenia i kraju przyjmujacego)

zagadnienia

narzedzie pomiaru kwestionariusz ucznia, kwestionariusz dyrektora

Obszar 9. Podejscia i metody nauczania jezykow obcych

przyktadowe nastawienie do nauki i lekcji jezyka obcego; nacisk na poszczegdine sprawnosci jezykowe i srodki jezykowe na lekcji; uzywanie
zagadnienia jezyka obcego na lekgji
narzedzie pomiaru kwestionariusz ucznia, kwestionariusz nauczyciela, kwestionariusz krajowy

Obszar 10. Dostepnos¢ ksztatcenia nauczycielskiego i doskonalenia zawodowego wysokiej jakosci

przyktadowe wyksztafcenie, kwalifikacje nauczycieli; specjalizacje nauczycielskie; tematyka i formy doskonalenia zawodowego; wsparcie
zagadnienia instytucjonalne
narzedzie pomiaru kwestionariusz nauczyciela, kwestionariusz dyrektora, kwestionariusz krajowy

Obszar 11. Studia i/lub praca nauczycieli za granica

przyktadowe pobyty w kraju jezyka docelowego (studia, praca, inne); obowiazek wyjazdu do kraju jezyka docelowego podczas ksztatcenia
zagadnienia przygotowujgcego do wykonywania zawodu; dofinansowanie wyjazddw nauczycieli w celach zawodowych
narzedzie pomiaru kwestionariusz nauczyciela, kwestionariusz dyrektora, kwestionariusz krajowy

Obszar 12. Wykorzystanie europejskich narzedzi oceny biegtosci jezykowej

przyktadowe ksztatcenie i doskonalenie zawodowe nauczycieli w zakresie ESOKJ i portfolio jezykowego; wykorzystanie ESOKJ i portfolio
zagadnienia jezykowego w praktyce nauczycielskiej; zalecenia wiadz o$wiatowych dotyczace stosowania ESOKJ
narzedzie pomiaru kwestionariusz nauczyciela, kwestionariusz krajowy

Obszar 13. Doswiadczenie zawodowe nauczycieli

przyktadowe praktyki w szkole w toku ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu; liczba lat nauczania w szkole; liczba lat
zagadnienia nauczania jezykdw obcych i nauczania jezyka docelowego
narzedzie pomiaru kwestionariusz nauczyciela, kwestionariusz krajowy
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Opis analiz statystycznych

Dane ESLC uzyskane z ankiet mozna analizowac dwojako. Po pierwsze, ukazujg one wybrane aspek-
ty nauczania jezykéw obcych z perspektywy réznych ,aktoréw” zaangazowanych w ten proces —
uczniow, nauczycieli i dyrektoréw. Po drugie, wskazuja na zwigzek niektorych czynnikow zewnetrz-
nych z poziomem umiejetnosci uczniéw w zakresie badanych jezykdw.

Aby ukaza¢ catosciowy obraz nauczania jezykdéw obcych w polskich gimnazjach, a takze w szkol-
nictwie ponadpodstawowym w innych krajach europejskich, w niniejszym raporcie prezentowa-
ne sg rozne statystyki opisowe zmiennych z wszystkich trzech kwestionariuszy (ucznia, nauczyciela
i dyrektora). W analizach zastosowano wagi replikacyjne, co miato na celu nieobarczone oszaco-
wanie btedéw standardowych. W celu zapewnienia reprezentatywnosci, précz wag replikacyjnych,
stosowane s3 wagi probabilistyczne, uwzgledniajace schemat losowania oraz braki odpowiedzi.
W wiekszosci przypadkow w kontekscie polskim dane sg zatem uogdinione na populacje uczniow
ostatniej klasy gimnazjum uczacych sie jezyka angielskiego lub niemieckiego oraz nauczycieli na-
uczajacych tych przedmiotéw w gimnazjach.

W celu uchwycenia ztozonych zjawisk, jak np. poziom ekspozycji na jezyk lub profil wyksztatcenia
nauczycieli, zostaty utworzone wskazniki oparte na przeksztatconych odpowiedziach na pytania.
Wiekszos¢ prezentowanych wskaznikow (indekséw) zostata opracowana przez autoréw miedzyna-
rodowego raportu z badania ESLC. Sposéb ich konstrukcji opisany jest w raporcie technicznym z ba-
dania (KE 2012¢). Podczas tworzenia raportu polskiego zostato w sposéb analogiczny utworzonych
kilka wskaznikéw, ktére opisano w tekscie. Nalezy zwrdci¢ uwage, ze autorzy raportu miedzynarodo-
wego przyjeli konwencje, wedtug ktorej przypisywano wartosci liczbowe zmiennym porzadkowym
i np. obliczano z nich srednie. Ze wzgledu na nature zmiennych porzadkowych, przy interpretadji
tego typu wskaznikow nalezy zachowac daleko idaca ostroznosc, przyjmujac, ze wyzsze lub nizsze
wartosci danego wskaznika wskazujg wytgcznie na wzglednie wyzsza lub nizszg skale obrazowane-
go zjawiska i nie nalezy porownywac ich bezposrednio pod wzgledem wartosci.

Prezentowane w raporcie analizy regresji to w gtownej mierze regresje liniowe. Zmienne zalezne
(oprécz wynikdw ucznidw) stanowig w nich wspomniane wyzej wskazniki, a czasem tylko ,surowe”
odpowiedzi na pytania o charakterze porzagdkowym. Autorzy swiadomie podeszli do zatozen regre-
sji liniowej bardzo liberalnie, gdyz w przewazajacej wiekszosci tych analiz celem byto sprawdzenie,
czy efekt danej zmiennej wystepuje i — ewentualnie — jaki jest jego kierunek. Zamiarem autoréw nie
byto bezposrednie poréwnywanie wielkosci efektéw z poszczegdlnych analiz. Do tego celu regresja
liniowa jest narzedziem wystarczajacym i pozwala wyciaggna¢ wnioski tozsame z wnioskami z ana-
lizy regresji porzadkowe)j, ktéra jest narzedziem o wiele bardziej skomplikowanym. Autorzy zatem
przyjeli, ze je$li dwie metody dajg bardzo podobne wyniki (np. bardzo zblizone wartosci R?) i pro-
wadza do tych samych wnioskdw, to lepiej uzy¢ metody prostszej i mniej czasochtonnej. Wszystkie
analizy zostaty wykonane w srodowisku GNU R (pakiet survey) oraz oprogramowaniu Stata (pakiet
survey).
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3. Wyniki miedzynarodowe

3.1. Umiejetnosci jezykowe europejskich uczniow

Badanie ESLC ukazato znaczne réznice w umiejetnosciach jezykowych europejskich ucznidw. Szereg
czynnikéw zdaje sie miec¢ zwigzek z poziomem kompetencji uczniéw: status jezyka jako obligato-
ryjnego w poszczegdlnych systemach oswiaty, blisko$¢ jezykowa badanego jezyka do jezyka ojczy-
stego, czy po prostu kraju pochodzenia uczniéw. Kluczowe jednak okazuja sie by¢ dwa czynniki:
rozpowszechnienie danego jezyka obcego w kraju i na swiecie oraz status jezyka jako pierwszego
lub drugiego najczesciej nauczanego jezyka w danym kraju.

Przez rozpowszechnienie nalezy rozumiec nie tylko liczbe oséb postugujacych sie danym jezykiem
jako jezykiem obcym, ale takze obecnos¢ jezyka w roznych dziedzinach zycia, w tym w mediach
i innych Zrédtach informacji oraz rozrywki. Biorgc pod uwage powyzsze czynniki, nie dziwi fakt,
ze sposrod wszystkich badanych jezykow, procent ucznidw osiggajacych wyzsze poziomy biegtosci
(B11B2) jest najwyzszy dla jezyka angielskiego. Badanie wyraZnie ukazato takze popularnos¢ nauki
tego jezyka (w 13 z 16 badanych wspdlnot jezykowych jest to najczesciej nauczany jezyk obcy).
Dodatkowo poziom ekspozycji na jezyk angielski przez media jest o wiele wyzszy niz na jakikolwiek
inny z badanych jezykéw. Dane badania ESLC potwierdzity w ten sposéb dominujaca pozycje jezyka
angielskiego. Ta szczegdlna sytuacja znajduje odzwierciedlenie w wynikach wielu z prezentowa-
nych ponizej analiz.

Zauwazalna jest réwniez dysproporcja w poziomach umiejetnosci uczniéw badanych w zakresie
pierwszego i drugiego badanego jezyka (tj. pierwszego i drugiego najczesciej nauczanego jezyka
w danym kraju). W kazdym niemal kraju wyniki uczniow dla drugiego jezyka sg zdecydowanie nizsze
niz wyniki osiaggane przez uczniow badanych w zakresie jezyka pierwszego. Zaleznie od badanej
umiejetnosci, udziat uczniéw osiaggajacych najwyzsze wyniki (poziom B2) w pierwszym badanym
jezyku a udziat uczniéw osiggajacych analogiczne wyniki w drugim badanym jezyku bywa dwukrot-
nie wiekszy (np. dla pisania tworzenie wypowiedzi pisemnych).

Tabela 5 pokazuje zestawienie usrednionych wynikow testéw jezykowych dla wszystkich krajow
uczestniczacych w badaniu w rozbiciu na pierwszy i drugi badany jezyk. Oprocz widocznej roznicy
w wynikach dla pierwszego i drugiego badanego jezyka widoczne sg réwniez réznice w rozkfadach
poziomow biegtosci osigganych w poszczegdlnych sprawnosciach. W kazdym z badanych jezykéw
sprawnosci receptywne — rozumienie tekstow pisanych i rozumienie ze stuchu — prezentuja zblizony
rozktad. Dla pierwszego jezyka udziat ucznidw osiggajacych najwyzszy poziom B2 oscyluje wokot
30%, dla drugiego jezyka ok. 15%. Wyniki uczniéw w tworzeniu wypowiedzi pisemnej, sprawnosci
produktywnej i jako takiej uznawanej za bardziej wymagajaca od receptywnych umiejetnosci czyta-
nia i stuchania (Richards 2008), sg nizsze o minimum kilka punktéw procentowych. Dla pierwszego
jezyka udziat uczniow osiggajacych najwyzszy poziom w pisaniu wynosi 14%, dla drugiego jezyka
- 6%. Jednoczesnie do 16% uczniéw dla jezyka pierwszego i do 20% uczniéw dla jezyka drugiego
nie osigga poziomu poczatkujacego uzytkownika, czyli A1°.

: Przyjeto, ze biegto$¢ ponizej poziomu A1 bedzie zapisywana skrétowo na rysunkach i w tekscie jako,—A1" Odpowiada

to poziomowi pre-A1 wyznaczonemu przez konsorcjum SurveyLang w raporcie miedzynarodowym (KE 2012b)
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Tabela 5.
Rozktad procentowy usrednionych wynikéw dla wszystkich krajow ESLC w rozbiciu na pierwszy i drugi badany jezyk
Pierwszy badany jezyk Drugi badany jezyk
A L. L. tworzenie L. L. tworzenie
poziom rozumienie rozumienie . . rozumienie rozumienie . .
L. wypowiedzi L. wypowiedzi
ESOKJ tekstow pisanych ze stuchu i tekstow pisanych ze stuchu i
pisemnych pisemnych
B2 28% 32% 14% 16% 15% 6%
B1 14% 16% 29% 12% 14% 17%
A2 12% 13% 24% 14% 16% 22%
A1 32% 23% 24% 40% 35% 35%
w~A1” 14% 16% 9% 18% 20% 20%

W badaniu ESLC wida¢ takze duze réznice w procentowym rozktadzie osiggnietych poziomow
umiejetnosci uczniow poszczegodlnych krajow uczestniczacych w badaniu. W Polsce, podobnie jak
w Anglii, Frangji, Butgarii, Hiszpanii i Portugalii, ponad 20% uczniéw nie osigga poziomu A1l z pierw-
szego badanego jezyka. Jednoczesnie w trzech krajach, ktére osiagaja najwyzsze wyniki w pierw-
szym badanym jezyku (Holandia, Malta i Szwecja), ponad potowa ucznidw osigga najwyzszy z ba-
danych poziom kompetendji jezykowych — B2. Powoddw tak duzych réznic nie mozna sprowadzac
do charakterystyki systemdw oswiaty badanych panstw. Pouczajaca jest sytuacja Szwecji osigga-
jacej najwyzsze wyniki w zakresie najczesciej nauczanego jezyka obcego (angielskiego) oraz nie-
mal najnizsze wyniki w zakresie drugiego najczesciej nauczanego jezyka (hiszpanskiego). Ponizej
przedstawiono wyniki dla wszystkich krajow uczestniczacych w badaniu, uszeregowane osobno dla
pierwszego i drugiego badanego jezyka (rys. 5, 6). Kraje uszeregowane sg wedtug proporcji uczniéw
osiggajacych wyzsze wyniki (B1 i B2) wzgledem uczniow osiagajacych wyniki stabsze (A1 i,-A1").

Rysunek 5. Odsetek uczniéw zakwalifikowanych na poszczegélne poziomy ESOKJ w pierwszym badanym jezyku dla
poszczegoblnych krajéw uczestniczacych w badaniu (KE 2012b)
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Rysunek 6. Odsetek uczniéw zakwalifikowanych na poszczegélne poziomy ESOKJ w drugim badanym jezyku dla
poszczegdlnych krajow uczestniczacych w badaniu (KE 2012b)
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3.2. Czynniki wplywajace na umiejetnosci jezykowe

Wyniki badania ESLC pozwalaja postawic kilka hipotez dotyczacych czynnikow, wptywajacych na po-
ziom kompetencji jezykowych. Badanie potwierdza, ze wczesny wiek rozpoczecia nauki ma pozy-
tywny wpltyw na poziom kompetengji jezykowych uczniow. We wszystkich krajach, ktére wziety
udziat w badaniu, w tym w Polsce, uczniowie deklarowali wczesny wiek rozpoczecia nauki, co nie
znaczy, ze wszedzie ten wiek byt taki sam. Np. w kilku krajach (frankoforiska i flamandzka wspdlnota
Belgii oraz Holandia) wczesny start oznacza odpowiednik pigtej klasy. W Polsce, w przypadku jezyka
angielskiego, uczniowie najczesciej deklarowali rozpoczecie nauki angielskiego juz w klasie zerowej.
Wiekszos¢ ucznidw uczacych sie jezyka niemieckiego rozpoczynata nauke w czwartej klasie szkoty
podstawowej (patrz réwniez: rozdz. 6.1.5).

Poziom znajomosci badanego jezyka obcego wsréd rodzicdw jest jednym z wazniejszych czynni-
kéw wptywajacych na poziom kompetencji ich dzieci. Dotyczy to w szczegdlnosci umiejetnosci
Czytania i rozumienia ze stuchu. Im wyzszy deklarowany przez uczniow stopien znajomosci jezyka
obcego ich rodzicow, tym wyzsze wyniki uczniéw w tych dwu umiejetnosciach. Subiektywne po-
czucie uzytecznosci jezyka wydaje sie rowniez miec istotne znaczenie dla poziomu kompetencji
uczniow, co widac na wspomnianym wczesniej przyktadzie szwedzkim. Jezyk hiszparski jest uzna-
wany przez uczniéw w tym kraju jako praktycznie bezuzyteczny i poziom jego znajomosci, jako
drugiego badanego jezyka, jest najnizszy w Europie.

Intensywnos¢ uzywania technologii informacyjno-komunikacyjnych do nauki jezyka obcego poza
szkotg jest negatywnie skorelowana z wynikami w testach kompetencji w kazdej z trzech mierzo-
nych sprawnosci. Uczniowie, ktdrzy czesciej wykorzystujg w domu nowe technologie do nauki jezy-
kow obcych, osiggaja stosunkowo nizsze wyniki w testach kompetencji.

Wsrod rozwigzan dotyczacych przebiegu lekcji jezykow istotnie wptywajacych na poziom umiejet-
nosci ucznidéw za najwazniejsze nalezy uznac intensywnos$¢ komunikacji w jezyku obcym podczas
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lekcji. Deklarowana czesto$¢ uzywania jezyka obcego podczas lekcji jezykow obcych zarowno
przez uczniéw jak i nauczycieli wykazuje pozytywny zwigzek z poziomem umiejetnosci uczniéw
we wszystkich badanych umiejetnosciach.
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4.1. Wyniki a polskie wymagania edukacyjne

Celem tego rozdziatu jest zaprezentowanie wynikéw badania kompetendji jezykowych uczniow
w zakresie rozumienia tekstéw pisanych, rozumienia ze stuchu oraz tworzenia wypowiedzi pisem-
nych. Przy analizie wynikow testow jezykowych przyjeto zatozenie, ze wyniki na poziomie A1 i poni-
7ej tego poziomu (tzw.,-A1") okreslane sg jako niskie, A2 jako srednie, a B1 i B2 jako wysokie.
Punktem odniesienia dla takiego podziatu jest przede wszystkim raport miedzynarodowy z bada-
nia ESLC, w ktérym wyzsze osiggniecia danego kraju zostaty zdefiniowane jako stosunkowo wiek-
szy procentowy udziat ucznidéw na poziomach B1 i B2 wzgledem procentowego udziatu uczniéw
na poziomach A1 i ponizej tego poziomu (KE 2012b: 36).

Drugim argumentem przemawiajacym za przyjeciem poziomu A2 jako punktu odniesienia jest obo-
wigzujaca obecnie podstawa programowa dla jezykdw obcych nowozytnych w gimnazjum (MEN
2008). Zgodnie z tym dokumentem uczen rozpoczynajacy nauke danego jezyka w gimnazjum,opa-
nuje dos¢ duzy wachlarz umiejetnosci jezykowych charakterystycznych dla poziomu A2, jednak be-
dzie sie jeszcze postugiwat bardzo ograniczonym zasobem $rodkow jezykowych, typowym dla niz-
szego poziomu’, a uczen kontynuujacy nauke jezyka ze szkoty podstawowej,opanuje szerszy zakres
umiejetnosci (niektére nawet typowe dla poziomu B1), ale przede wszystkim bedzie postugiwat sie
zdecydowanie szerszym zasobem srodkéw jezykowych’, tak Zze jego poziom bedzie mozna okredli¢
jako A2+ (MEN 2009a: 69). Uczniowie, ktorzy wzieli udziat w badaniu ESLC, uczyli sie wedtug wyma-
gan okreslonych w podstawie programowej z 2002 r. Niemniej ze wzgledu na fakt, ze dokument ten
nie nawigzywat bezposrednio do oczekiwanego poziomu biegtosci jezykowej absolwenta gimna-
zjum wyrazonego w poziomach skali ESOKJ, cel wyznaczony w nowej podstawie programowej jest
w kontekscie krajowym jedynym mozliwym punktem odniesienia dla wynikéw badania.

Ponadto ,stara” i ,nowa" podstawa programowa, mimo oczywistych réznic w uktadzie tresci i spo-
sobie formutowania celow edukacyjnych (nastawienie na efekty ksztatcenia w ,nowej” podstawie
programowej), zostata zbudowana na tych samych fundamentach — celem ksztatcenia jezykowego
w gimnazjum jest sprawna komunikacja w jezyku obcym (Gajewska-Dyszkiewicz i in. 2012). W roz-
porzadzeniu dotyczacym poprzedniej podstawy programowej, zgodnie z ktérg uczeni byli badani
uczniowie, czytamy, ze celem edukadji jezykowej w gimnazjum jest ,0siggniecie poziomu opano-
wania jezyka obcego zapewniajgcego w miare sprawng komunikacje jezykowa” (MENIS 2002: 3623).
Wydaje sie, ze o, w miare sprawnej komunikacji” mozemy maéwic u 0sob, ktére osiagna biegtosc je-
zykowa na poziomie A2. Zgodnie z ESOKJ osoba na tym poziomie, potrafi porozumiewac sie w pro-
stych, rutynowych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych jedynie prostej, bezposredniej wy-
miany informacji na tematy znane i typowe”. Ponadto badani uczniowie nalezg do rocznika, ktéry
zostat objety obowigzkowym egzaminem z jezyka obcego w trzeciej klasie gimnazjum. Poziom tego
egzaminu byt,okreslany nieoficjalnie jako A2” (Smolik 2008: 187).

Co wiecej, spodziewany stopien biegtosci jezykowej badanych uczniow na poziomie A2 potwierdza-
ja réwniez szacunki Association of Language Testers in Europe — europejskiej organizacji zajmujacej sie
testowaniem jezykowym — co do liczby godzin nauczania niezbednej dla osiggniecia okreslonego
poziomu biegtosci jezykowe]. Przyimuje sie, ze potrzeba ok. 90-100 godzin nauczania, aby osiagnac
poziom A1, ok. 180-200 godz., aby osiggnac poziom A2, ok. 350-400 godz,, aby osiggnac poziom B1
oraz ok. 500-600 godz. dla osiggniecia poziomu B2. Zgodnie z ramowym planem nauczania, ktorym
byli objeci badani uczniowie, liczba godzin zajec z jezyka obcego nowozytnego wynosita 9 godzin
lekcyjnych tygodniowo w trzyletnim okresie nauczania. Zaktadajac, ze zajecia dydaktyczne odbywa-
ty sie przez co najmniej 32 tygodnie w roku szkolnym (cho¢ zazwyczaj w roku szkolnym jest wiecej

tygodni nauki), daje to 216 godzin zegarowych na caty okres gimnazjum.
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Odnoszac wyniki uczniow z testéw jezykowych do spodziewanego poziomu A2 nalezy jednak za-
chowac ostroznos¢ przy ocenie efektéw ksztatcenia jezykowego. Liczba lat nauki jezyka angielskie-
go i niemieckiego jest zréznicowana wsrdéd badanych ucznidw. Czes¢ z nich uczeszczata na szkol-
ne zajecia z badanego jezyka juz w szkole podstawowej, co istotnie wydtuza okres nauki (wiecej,
patrz:rozdz. 6.1.). Jednak jako Ze badani uczniowie nie byli objeci obowigzkiem nauki jezyka obcego
od pierwszej klasy szkoty podstawowej, nie wszyscy uczeszczali na zajecia z danego jezyka na tym
etapie edukacyjnym albo uczeszczali na nie z przerwami (tylko w wybranych klasach).

4.2. Jezyk angielski - umiejetnosci jezykowe uczniow

4.2.1. Poziom trzech badanych sprawnosci jezykowych

Ponizej przedstawiono wyniki testow kompetencyjnych z jezyka angielskiego. Procentowe udziaty
uczniow, ktoérych umiejetnosci w zakresie trzech badanych sprawnosci jezykowych zostaty oszacowa-
ne jako spetniajace kryteria dla poszczegdinych poziomow ESOKJ zostaty przedstawione na rysunku 7.

Rysunek 7. Odsetki uczniéw na poszczegélnych poziomach ESOKJ w trzech sprawnosciach z jezyka angielskiego
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Analiza przeprowadzona na pieciu plausible levels dla kazdej sprawnosci.

Bez wzgledu na badang sprawnos¢, najwiekszy udziat procentowy maja uczniowie, ktérych poziom

umiejetnosci zostat oceniony jako odpowiadajacy A1, a wiec poziomowi poczatkujacego uzytkow-

nika. Taki rozktad umiejetnosci uczniow oznacza, ze mniej wiecej co trzeci gimnazjalista (w zalezno-

$ci od sprawnosci od 29,4% dla rozumienia ze stuchu do 38,1% dla rozumienia tekstow pisanych)

potrafi dopiero:

= w zakresie rozumienia tekstow pisanych: zrozumiec¢ bardzo krétkie, proste teksty, czasem poje-
dyncze wyrazenia, wychwytujac znane nazwy, stowa oraz podstawowe wyrazenia — jesli trzeba,
czytajac ponownie niektére fragmenty

m w zakresie rozumienia ze stuchu: zrozumiec¢ wypowiedz artykutowang bardzo powoli i uwaznie
z dhugimi pauzami umozliwiajagcymi stopniowe przyswajanie znaczenia

m w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych: napisa¢ proste pojedyncze wyrazenia i zdania
(Rada Europy 2003: 65, 68, 70).

Natomiast mniej wiecej co czwarty gimnazjalista nie rozwingt opisywanych umiejetnosci w zakresie
rozumienia ze stuchu (27,4%) i rozumienia tekstow pisanych (27,1%), a niemal co pigty uczen (18,7%)
w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych w jezyku angielskim. Poziom umiejetnosci uczniéw,
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ktorzy nie spetniajg wymagan dla poziomu A1 zostat w niniejszym raporcie (podobnie jak w raporcie
miedzynarodowym) okreslony w skrécie jako,-A1".

Z drugiej strony nalezy zwroci¢ uwage na znaczny procentowy udziat uczniow, ktérych umiejetnosci
jezykowe zostaty oszacowane jako odpowiadajgce poziomowi biegtosci spodziewanemu po gim-
nazjum lub znacznie go przewyzszajace. Procentowy udziat uczniow, ktérzy osiggneli poziom A2 lub
wyzszy wynosi od 34,8% w zakresie rozumienia tekstéw pisanych, przez 43,2% w zakresie rozumie-
nia ze stuchu, do 45,8% w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych. Wynik na poziomie B1 lub B2
osiggneto 22,6% ucznidow w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych, 28% w zakresie rozumienia
ze stuchu i 23,7% w zakresie rozumienia tekstow pisanych. Oznacza to, ze $rednio co czwarty pol-
ski absolwent gimnazjum moze sie pochwali¢ biegtoicia jezykowa w zakresie jezyka angielskiego
na poziomie samodzielnego uzytkownika.

Uwage zwracajg réznice w rozktadzie poziomu umiejetnosci uczniow pomiedzy poszczegdinymi
sprawnosciami jezykowymi. Rozktad umiejetnosci wskazuje na wieksze trudnosci polskich gimna-
zjalistéw z rozumieniem tekstdw pisanych, a mniejsze z tworzeniem wypowiedzi pisemnych i rozu-
mieniem ze stuchu (choc réznica pomiedzy poziomem umiejetnosci uczniow w zakresie tworzenia
wypowiedzi pisemnych i rozumienia ze stuchu jest niewielka).

Jesdli chodzi o tworzenie wypowiedzi pisemnych w jezyku angielskim, to na ocene poziomu prac
ucznidw skiadaty sie dwa kryteria — przekazanie okreslonych tresci oraz spéjnosc i logika wypo-
wiedzi, zasob srodkéw jezykowych i poprawnosc jezykowa (szczegdtowy opis elementow, ktére
podlegaty ocenie patrz: rozdz. 2.2.1.). Okazuje sie, ze umiejetnosc¢ przekazania okreslonych tresci
jest u gimnazjalistow bardziej rozwinieta niz umiejetnos¢ tworzenia spojnych, poprawnych i boga-
tych jezykowo tekstow (rys. 8). Zwilaszcza odsetek uczniéw o najwyzszych umiejetnosciach (B1iB2)
jest wiekszy w zakresie przekazywania okreslonych tresci niz w przypadku drugiego kryterium oce-
ny poziomu wypowiedzi pisemnych. Przy ocenie samej warstwy jezykowej pracy wzrasta odsetek
uczniéw na poziomie ,-A1".

Rysunek 8. Odsetki uczniéw na poszczegdlnych poziomach ESOKJ w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych w jezyku
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Analiza przeprowadzona na pieciu plausible levels dla kazdej sprawnosci.

Bardziej szczegdtowa analiza danych pokazata, ze w przypadku potowy (50,6%) ucznidéw prace pi-
semne zostaty ocenione tak samo w obu kryteriach. Jednoczesnie 39,2% prac pisemnych uczniow
zostato ocenionych wyzej pod wzgledem przekazania tresci niz spojnosci i logiki wypowiedzi, wy-
korzystanych srodkéw jezykowych oraz poprawnosci jezykowej. Uwage zwraca stosunkowo duza
grupa polskich ucznidéw (12,3%), ktdrzy nie sa w stanie stworzy¢ kilkuzdaniowego tekstu, ktory
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spetniatby wymagania dla poziomu A1 w ktérymkolwiek z kryteriow oceny. Kolejne 10,8% choc
jest w stanie przekaza¢ okreslone tresci (otrzymali wynik na poziomie A1 w zakresie skutecznej ko-
munikadji), to tworzy teksty niespdjne, niepoprawne jezykowo lub postuguje sie bardzo ubogimi
srodkami jezykowymi, ktére nie spetniaja wymagan dla poziomu poczatkujacego uzytkownika (AT1).

4.2.2.Zwigzek pomiedzy poziomem umiejetnosci ucznidw w zakresie poszczegélnych
sprawnosci jezykowych

Jak pokazano wyzej, poziom poszczegodlnych sprawnosci jezykowych wéréd badanych uczniow
rozni sie od siebie — testy z niektorych sprawnosci byty dla uczniow tatwiejsze, a inne sprawity im
wiecej trudnosci. W zwigzku z tym warto zastanowic sie w jakim stopniu poszczegdlne sprawnosci
53 ze sobg zwigzane.

Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, przeprowadzono analize korelacji Pearsona, ktéra pokazuje na ile
dwie zmienne (w tym przypadku: poziom poszczegdlnych sprawnosci jezykowych) sa ze sobg po-
wigzane (skorelowane). Wspodtczynnik korelacji Pearsona moze przyja¢ wartosci od -1 (doktadnie
ujemna zaleznos¢ liniowa miedzy zmiennymi, tzn. wraz ze wzrostem jednej zmiennej, wartos¢ dru-
giej proporcjonalnie maleje) do 1 (doktadnie dodatnia zaleznos¢ liniowa miedzy zmiennymi, tzn.
wraz ze wzrostem jednej zmiennej, wartos¢ drugiej proporcjonalnie wzrasta), przy czym 0 oznacza
brak korelacji — dwa zjawiska sg ze sobg niepowigzane. Tabela 6 pokazuje wynik przeprowadzonych
analiz — miary sity zwiazku miedzy poziomem poszczegdlnych sprawnosci jezykowych.

Korelacja Pearsona dla wynikéw testéw z poszczegolnych sprawnosci z jezyka angielskiego

Rozumienie Rozumienie Tworzenie wypowiedzi pisemnych
ze stuchu tekstéw pisanych (oba kryteria tacznie)
rozumienie ze stuchu 1
rozumienie tekstéw pisanych 0,75* 1
tworzenie wypowiedzi pisemnych
yp p Y 0,71* 0,74* 1

(oba kryteria tacznie)

*p<0,00

Analiza przeprowadzona na plausible value 1 dla kazdej sprawnosci, na danych niewazonych (analiza na danych wazonych niemozliwa w zwiqzku

z istnieniem osobnych wag dla kazdej sprawnosci).

Sa to korelacje $rednie i umiarkowanie silne. Najsilniejszg korelacje zaobserwowano miedzy rozu-
mieniem ze stuchu a rozumieniem tekstow pisanych. Rowniez wyniki uczniéw w zakresie tworze-
nia wypowiedzi pisemnych koreluja z wynikami w zakresie obu sprawnosci receptywnych, a sita
zwigzku w obu przypadkach jest podobna. Taki wynik analiz potwierdza, ze rozwoj poszczegdlnych
sprawnosci jezykowych nie jest rownomierny. Uczniowie mogga reprezentowac wysoki poziom
w zakresie wybranych sprawnosci przy jednoczesnym niskim poziomie pozostatych.

Analizujac zwigzek pomiedzy poziomem poszczegolnych sprawnosci, warto przyjrzec sie nie tylko
miarom sity zwiazku, ale réwniez rozkladom procentowym ucznidow na poszczegdlnych poziomach
ESOKJ. Tabela 7 zawiera wyniki uczniow w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych wyrazone
na skali ESOKJ i przedstawione w podziale ze wzgledu na osiggniecia ucznidw w zakresie rozumienia
ze stuchu oraz rozumienia tekstow pisanych (grupa uczniéw na danym poziomie wg ESOKJ w za-
kresie tworzenia wypowiedzi pisemnych traktowana jako 100%). Taki schemat prezentacji danych
byt podyktowany faktem, ze tworzenie wypowiedzi pisemnych w jezyku obcym byto jedyng spraw-
noscia produktywna, ktérg zbadano. Warto przyjrzec sie poziomowi uczniéw w zakresie sprawnosci
produktywnej pod katem ich umiejetnosci w zakresie sprawnosci receptywnych. Tabela 7 pozwala
oceni¢, na ile poziom ucznidw w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych odpowiada poziomowi
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rozumienia ze stuchu oraz na ile poziom tworzenia wypowiedzi pisemnych odpowiada poziomo-
wi rozumienia tekstow pisanych. Pomarariczowym kolorem w tabeli zostaty oznaczone komarki,
w ktorych te rozkfady sie pokrywaja, czyli na przyktad dla ucznia, ktérego umiejetnos¢ tworzenia
wypowiedzi pisemnych w jezyku angielskim jest na poziomie B1, rowniez umiejetnos¢ rozumienia
ze stuchu lub rozumienia tekstéw pisanych odpowiada poziomowi B14.

Poziomy umiejetnosci uczniéw w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych w jezyku angielskim ze wzgledu na poziom
umiejetnosci w zakresie rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstéw pisanych

Rozumienie ze stuchu

tworzenie wypowiedzi pisemnych

(oba kryteria facznie)
~A1”

A1

A2

B1

B2

ogotem

A1 Al A2 B1 B2 ogotem

_ 37,4% 6,1% 1,4% 0,2% 100,0%
334% _ 13,9% 9,7% 1,6% 100,0%

5,3% 25,3% _ 26,7% 16,5% 100,0%
1,6% 8,8% 13,9% _ 44,6% 100,0%
0,0% 1,8% 2,9% 13,6% _ 100,0%
21,9% 27,6% 14,8% 17,1% 18,6% 100,0%

Rozumienie tekstow pisanych

tworzenie wypowiedzi pisemnych

(oba kryteria facznie)
~A1"

A1l

A2

B1

B2

ogétem

A1 Al A2 B1 B2 ogotem

_ 29,5% 0,4% 0,2% 0,2% 100,0%
30,0% _ 10,6% 4,0% 0,8% 100,0%

7,9% 43,6% _ 17,0% 11,1% 100,0%
2,7% 15,0% 13,1% _ 45,1% 100,0%
0,0% 1,6% 3,2% 10,2% _ 100,0%
23,6% 36,4% 11,3% 11,2% 17,6% 100,0%

W grupach ucznidw, ktorzy w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych uzyskali ocene na pozio-
mie ponizej A1 lub ocene na poziomie B1 znaczny udziat procentowy maja gimnazjalisci, ktorzy
zostali ocenieni wyzej w zakresie rozumienia ze stuchu czy rozumienia tekstéw pisanych anizeli
tworzenia wypowiedzi pisemnych w jezyku angielskim. Taki rozktad umiejetnosci, gdzie gimnazja-
lisci majg bardziej rozwiniete sprawnosci receptywne niz produktywne, jest zgodny z obserwacja,
7e U uczacych sie jezyka umiejetnos¢ rozumienia jest zazwyczaj wyzsza niz umiejetnos¢ produkcji
jezykowej (Richards 2008). Z drugiej strony, odwrotng prawidtowos¢ zanotowano wsréd ucznidw,
ktérych wypowiedzi pisemne reprezentujg poziom poczatkujacego uzytkownika (A1, A2). W tej gru-
pie zaobserwowano znaczny odsetek ucznidw, ktérzy za sprawnosci receptywne zostali ocenieni
nizej niz za tworzenie wypowiedzi pisemnych. Taki rozktad poziomu umiejetnosci uczniow jest za-
skakujgcy i wymaga dalszych analiz.

N Analizujac dane przedstawione w tabeli 7, nalezy pamieta¢, ze grupy ucznidw reprezentujacych poszczegodine poziomy
w skali ESOKJ w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych znacznie réznig sie liczebnoscia. W zwiazku z tym zblizone warto-
$ci procentowe odnoszace sie do réznych poziomoéw ESOKJ oznaczaja grupy znaczaco réznigce sie pod wzgledem wielkosci.
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4.3. Jezyk niemiecki - umiejetnosci jezykowe uczniow
4.3.1. Poziom trzech badanych sprawnosci jezykowych wedtug ESOKJ
Ponizej przedstawiono wyniki testéw kompetencyjnych z jezyka niemieckiego. Rysunek 9 przed-

stawia udziaty procentowe uczniow zakwalifikowanych na poszczegdine poziomy w skali ESOKJ
w zakresie trzech badanych sprawnosci jezykowych.

Rysunek 9. Odsetki uczniéw na poszczegélnych poziomach ESOKJ w trzech sprawnosciach z jezyka niemieckiego

e 44,7 44,8
a 41,
38,4
8 9 9,9
4 : 47
. 3’6 2,4 . 3’8 ! ,5 ’ 2’2

rozumienie tekstow pisanych rozumienie ze stuchu tworzenie wypowiedzi pisemnych

B A B A1 0 A2 B1 B2

Analiza przeprowadzona na pieciu plausible levels dla kazdej sprawnosci.

W zaleznosci od sprawnosci od 38% uczniow w przypadku tworzenia wypowiedzi pisemnych

do 46% ucznidw w przypadku rozumienia tekstow pisanych spetnia kryteria dla poziomu A1. Ozna-

cza to, ze ok. dwoch na pieciu gimnazjalistow z klasy Il uczacych sie jezyka niemieckiego potrafi
dopiero:

m w zakresie rozumienia tekstow pisanych: zrozumiec¢ bardzo krétkie, proste teksty, czasem poje-
dyncze wyrazenia, wychwytujgc znane nazwy, stowa oraz podstawowe wyrazenia — jesli trzeba,
czytajac ponownie niektore fragmenty

m  w zakresie rozumienia ze stuchu: zrozumiec wypowiedz artykutowang bardzo powoli i uwaznie
z dtugimi pauzami umozliwiajacymi stopniowe przyswajanie znaczenia

m w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych: napisa¢ proste pojedyncze wyrazenia i zdania
(Rada Europy 2003: 65, 68, 70).

Natomiast nieco mniej niz co drugi uczen (w zaleznosci od sprawnosci) nie wykazuje sie wyzej wy-
mienionymi podstawowymi umiejetnosciami postugiwania sie jezykiem. tgcznie ok. 85% uczniéw
jest zjezyka niemieckiego na poziomie A1 lub ponizej tego poziomu. Poziom umiejetnosci uczniow,
ktérzy nie spetniajag wymagarn dla poziomu A1 zostat w niniejszym raporcie (podobnie jak w raporcie
miedzynarodowym) okreslony w skrécie jako,-A1"

Z drugiej strony, zaobserwowano znaczng grupe uczniéw, ktérzy osiggaja spodziewany poziom
biegtosci jezykowej po gimnazjum (A2) lub wyzszy. Procentowy udziat ucznidw, ktérzy spetniaja
wymagania dla poziomu A2 lub wyzszego wynosi od 13% w zakresie rozumienia tekstow pisa-
nych, przez 14,2% w zakresie rozumienia ze stuchu, do 16,8% w zakresie tworzenia wypowiedzi
pisemnych. Natomiast odsetek ucznidw, ktérzy posiadaja najwyzsze umiejetnosci (B1 lub B2) wy-
nosi 5,3% dla rozumienia ze stuchu, 6% dla rozumienia tekstéw pisanych i 6,9% dla tworzenia wy-
powiedzi pisemnych. Zatem mniej wiecej 6% gimnazjalistéw postuguje sie jezykiem niemieckim
na poziomie oczekiwanym od absolwentéw szkét ponadgimnazjalnych konczacych sie egzami-
nem maturalnym.
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Zaobserwowano zadziwiajagco mate réznice w rozktadzie poziomu umiejetnosci uczniéw pomie-
dzy poszczegdlnymi sprawnosciami jezykowymi — zawsze dominujacy udziat procentowy maja
uczniowie, ktorych umiejetnosci odpowiadajg poziomowi Al lub sg ponizej tego poziomu, a udziat
uczniow o wyzszych umiejetnosciach jest nieproporcjonalnie mniejszy. Wszystkie zaprezentowane
rozktady umiejetnosci sa bardzo sko$ne — wraz ze wzrostem poziomu biegtosci jezykowej wg ESOKJ
spada odsetek uczniéw na danym poziomie. Niewielkim odstepstwem jest jedynie rozkfad wynikdw
dla rozumienia tekstéw pisanych, gdzie uczniéw na poziomie A1 jest o 5% wiecej niz ucznidw, kto-
rzy nie spetnili wymagan dla tego poziomu.

Mimo bardzo podobnych rozkladéw wynikow dla poszczegdinych sprawnosci, mozna wyrdznic
sprawnosci, w zakresie ktérych uczniowie osiggneli nieco wyzsze i nieco nizsze wyniki. Najnizsze
wyniki odnotowano w zakresie rozumienia tekstow pisanych, nieznacznie wyzsze w zakresie rozu-
mienia ze stuchu, a jeszcze wyzsze w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych. Moze nieco dziwic¢
fakt, ze uczniowie najlepiej poradzili sobie z testem sprawdzajacym poziom jedynej badanej spraw-
nosci produktywnej, ale nalezy pamietac, ze réznice pomiedzy wynikami za poszczegdlne spraw-
nosci sg niewielkie.

Jesli chodzi o tworzenie wypowiedzi pisemnych w jezyku niemieckim, to prace uczniow byty ocenia-
ne wedtug dwaoch kryteridw: po pierwsze pod wzgledem przekazania pewnych tresci, ktére zostaty
jasno okreslone w poleceniu, a po drugie pod wzgledem spojnosci i logiki wypowiedzi, poprawno-
$ci jezykowej oraz zasobu srodkéw jezykowych (szczegdtowy opis elementow, ktére podlegaty oce-
nie patrz: rozdz. 2.2.1.). Okazuje sie, ze wystepuja spore réznice pomiedzy poziomem umiejetnosci
ucznidw w zakresie tych kryteriow — wyzsze wyniki zanotowano w kryterium przekazania okreslo-
nych tresci (rys. 10). Jest to szczegdlnie widoczne w grupie ucznidw, ktdérych umiejetnosci zostaty
ocenione jako niespetniajace kryteriéw dla poziomu AT oraz w grupie uczniéw, ktérych umiejetno-
$ci zakwalifikowano do poziomu A2.

Rysunek 10. Odsetki uczniéw na poszczegélnych poziomach ESOKJ w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych
w jezyku niemieckim

9,9
73 4,7
_ _E
przekazanie okreslonych tresci logika i spojnos¢ wypowiedzi, zaséb srodkow tworzenie wypowiedzi pisemnych
jezykowych i poprawnosc jezykowa (oba kryteria facznie)

B A1 B A1 0 A2 B1 B2

Analiza przeprowadzona na pieciu plausible levels dla kazdej sprawnosci.

Bardziej szczegotowa analiza danych pokazata, ze w przypadku co drugiego ucznia (51,1%) ocena
wypowiedzi pisemnych pod katem przekazania okreslonych tresci pokrywata sie z oceng war-
stwy jezykowej pracy (w obu kryteriach praca zostata oceniona jako spetniajaca wymagania dla
tego samego poziomu w skali ESOKJ). Z drugiej strony 40,3% polskich gimnazjalistow posiada —
w przypadku jezyka niemieckiego — bardziej rozwinietg umiejetnos¢ przekazywania okreslonych
tresci niz umiejetno$¢ kontrolowania jezyka wypowiedzi na poziomie spéjnosci i logiki, uzywa-
nych $rodkow jezykowych lub poprawnosci jezykowej. Uwage zwraca znaczna grupa polskich
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uczniow (29%), ktérzy zaréwno pod wzgledem spdjnosci wypowiedzi, stosowanych srodkow je-
zykowych i poprawnosci jezykowej, jak i umiejetnosci przekazania okreslonych tresci, nie osiggaja
poziomu AT. Oznacza to, ze prawie trzech na dziesieciu uczniéw dysponuje tak ubogim zasobem
srodkéw jezykowych, ze nie jest w stanie przekazac¢ w formie pisemnej nawet bardzo prostego
komunikatu.

4.3.2.Zwigzek pomiedzy poziomem umiejetnosci ucznidw w zakresie poszczegélnych
sprawnosci jezykowych

Aby odpowiedzie¢ na pytanie czy jest jaki$ zwigzek pomiedzy poziomem poszczegdlnych spraw-
nosci, przeprowadzono analize korelacji Pearsona. Analiza ta pokazuje na ile dwie zmienne (tu po-
ziom poszczegdlnych sprawnosci jezykowych) sg ze soba powiazane (skorelowane). Wspotczynnik
korelacji Pearsona moze przyja¢ wartosci od -1 (zwigzek miedzy zmiennymi jest odwrotnie propor-
cjonalny, wraz ze wzrostem wartosci jednej zmiennej maleje warto$c¢ drugiej) do 1 (zwigzek miedzy
zmiennymi jest dokfadnie proporcjonalny, wraz ze wzrostem wartosci jednej zmiennej wzrasta war-
to$¢ drugiej). Wartos¢ wspodtczynnika 0 oznacza, ze nie ma zadnego zwiagzku pomiedzy badanymi
zmiennymi — sg one od siebie niezalezne.

Tabela 8 pokazuje wynik przeprowadzonych analiz — miary sity zwigzku miedzy poziomem poszcze-
golnych sprawnosci jezykowych. Korelacje te nie sg silne. Najsilniej sg ze sobg powigzane sprawnosci
zwigzane z tekstem pisanym — rozumienie tekstow pisanych i tworzenie wypowiedzi pisemnych,
a najstabiej sprawnosci receptywne — rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstow pisanych. Ogolnie,
przedstawione sity zwigzku pokazuja, ze umiejetnosci uczniéw w zakresie jednej sprawnosci moga
dos¢ znaczaco odbiegac od wynikéw za jedng lub pozostate sprawnosci.

Korelacja Pearsona dla wynikéw testéw z poszczegélnych sprawnosci z jezyka niemieckiego

Rozumienie Rozumienie Tworzenie wypowiedzi pisemnych
ze stuchu tekstéw pisanych (oba kryteria tacznie)
rozumienie ze stuchu 1
rozumienie tekstéw pisanych 0,51* 1
tworzenie wypowiedzi pisemnych (oba
P P yeh 0,56* 0,59* 1

kryteria facznie)

*p<0,00

Analiza przeprowadzona na plausible value 1 dla kazdej sprawnosci, na danych niewazonych (analiza na danych wazonych niemozliwa w zwiqzku

z istnieniem osobnych wag dla kazdej sprawnosci).

Aby zweryfikowac, jaka kombinacje poziomu biegtosci wedtug ESOKJ z poszczegdlnych sprawnosci
uzyskali uczniowie, warto przyjrze¢ sie rozktadowi umiejetnosci w zakresie tworzenia wypowiedzi
pisemnych przez pryzmat poziomu ucznidow w zakresie rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstéw
pisanych. Tabela 9 przedstawia rozktad umiejetnosci uczniéw w zakresie tworzenia wypowiedzi
pisemnych w jezyku niemieckim ze wzgledu na poziom uczniow w zakresie rozumienia tekstéw
pisanych i rozumienia ze stuchu (grupa uczniéw na danym poziomie wg ESOKJ w zakresie two-
rzenia wypowiedzi pisemnych traktowana jako 100%). Tabela pokazuje, na ile pokrywa sie poziom
ucznidw w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych i rozumienia ze stuchu oraz tworzenia wy-
powiedzi pisemnych i rozumienia tekstéw pisanych. Zatem dane przedstawione w tabeli stanowig
informacje o poziomie umiejetnosci gimnazjalistow w zakresie sprawnosci produktywnej przez pry-
zmat ich osiggniec w zakresie sprawnosci receptywnych. Pomaranczowym kolorem w tabeli zostaty
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oznaczone komorki, w ktérych poziom obu sprawnosci byt taki sam, tzn. uczen osiagnat np. poziom
AT w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych i rozumienia ze stuchu lub tworzenia wypowiedzi
pisemnych i rozumienia tekstow pisanych?.

Poziomy umiejetnosci uczniéw w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych w jezyku niemieckim ze wzgledu na poziom
umiejetnosci w zakresie rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstéw pisanych

Rozumienie ze stuchu

tworzenie wypowiedzi pisemnych

~~A1” A1 A2 B1 B2 ogotem

(oba kryteria facznie)

~A1" - 36,4% 3,5% 0,2% 0,1% 100,0%
A1 32,7% - 11,0% 22% 0,3% 100,0%
A2 13,6% 52.2% 100,0%
B1 5.7% 28,9% 100,0%
B2 4,0% 20,4% 100,0%
ogotem 41,2% 44,9% 9,6% 3,4% 1,0% 100,0%

Rozumienie tekstow pisanych

tworzenie wypowiedzi pisemnych ;
(oba kryteria acznie) ~A1” A1l A2 B1 B2 ogotem
~A1" - 43,5% 2,1% 0,4% 0,0% 100,0%
A1l 324% - 9.7% 3,0% 0.3% 100,0%
A2 4,7% 54,6% 5,9% 100,0%
B1 4,6% 36,0% 23,9% 100,0%
B2 0,0% 24,7% 13,1% 10,2% - 100,0%
ogotem 37.2% 48,3% 79% 3,7% 2,9% 100,0%

Okazuje sie, ze w grupie uczniow, ktérych umiejetnosci w zakresie tworzenia wypowiedzi pisem-
nych w jezyku niemieckim odpowiadaja poziomowi nizszemu niz A1, najwiekszy udziat procentowy
maja uczniowie, ktdrzy w zakresie rozumienia ze stuchu czy rozumienia tekstéw pisanych reprezen-
tuja ten sam poziom, co w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych. Podobnie jest w przypadku
ucznidw, ktorzy za tworzenie wypowiedzi pisemnych w jezyku niemieckim uzyskali wynik na po-
ziomie A1, ale w tej grupie dodatkowo znaczna czes$¢ ucznidw uzyskata w zakresie sprawnosci re-
ceptywnych wynik kwalifikujgcy ich do poziomu,—A1", a wiec o jeden poziom nizszy niz ich poziom
w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych.

Wsrod gimnazjalistéw, ktdrzy pod wzgledem poziomu wypowiedzi pisemnych reprezentujg poziom
A2 i wyzszy, obserwujemy liczng grupe uczniow, ktdrych sprawnosci receptywne sg na nizszym po-
ziomie niz sprawnos$¢ produktywna. Taki rozktad umiejetnosci jest dos¢ zaskakujacy i wymaga dal-
szych analiz, poniewaz zazwyczaj to umiejetnos¢ rozumienia rozwija sie szybciej niz umiejetnos¢

s Analizujac dane przedstawione w tabeli 9 nalezy pamietac, ze grupy ucznidw reprezentujacych poszczegdlne poziomy
w skali ESOKJ w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych znacznie réznia sie liczebnoscia. W zwigzku z tym zblizone warto-
$ci procentowe odnoszace sie do réznych poziomow ESOKJ oznaczaja grupy znaczaco rozniace sie pod wzgledem wielkosci.
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4.4. Przyktadowe zadania testowe

produkgji jezykowej (Richards 2008). Najwieksze zréznicowanie poziomu umiejetnosci w zakresie
sprawnosci receptywnych odnotowano natomiast wsréd ucznidw, ktorzy zostali zakwalifikowani
do poziomu B1 za tworzenie wypowiedzi pisemnych. W tej grupie najwiekszy udziat procentowy
maja uczniowie, ktdrzy za rozumienie ze stuchu czy rozumienie tekstow pisanych otrzymali wynik
na poziomie A1, a wiec o dwa poziomy nizszy niz za tworzenie wypowiedzi pisemnych.

4.4. Przyktadowe zadania testowe

Ponizej przedstawiono przyktadowe zadania z jezyka angielskiego i niemieckiego wykorzystane
podczas badania gtéwnego. Stopien trudnosci wszystkich prezentowanych ponizej zadari odpo-
wiada poziomowi docelowemu A2. Decyzja o zamieszczeniu zadar na tym poziomie byta podyk-
towana opisanymi wyzej systemowymi wymaganiami stawianymi przed polskimi gimnazjalistami.
Pod kazdym zadaniem zamieszczono réwniez informacje o jego trudnosci, a wiec $redniej liczbie
punktéw uzyskanej przez uczniow. Dodatkowo pod kazdym zadaniem zamknietym zamieszczono
rozktad procentowy odpowiedzi na poszczegdlne pozycje testowe. Szczegdlnie wazne sg informa-
cje 0 odsetku ucznidw, ktérzy wybrali btedne odpowiedzi w danej pozydji testowej. Takie dane daja
mozliwos¢ wskazania zagadnien czy tez obszarow, z ktdrymi uczniowie maja najwieksze problemy.
W przypadku zadan sprawdzajgcych poziom tworzenia wypowiedzi pisemnych w jezyku obcym do-
taczono rowniez po dwie wypowiedzi polskich gimnazjalistow w kazdym z badanych jezykéw wraz
z informacja o liczbie punktow uzyskanych w kryteriach ,komunikacja” i ,jezyk” (szczegdtowy opis
elementow, ktére podlegaty ocenie w obrebie kazdego w tych dwaoch kryteridw, patrz: rozdz. 2.2.1.).

Rozumienie ze stuchu na poziomie A2

Zadanie zawierato taki sam materiat graficzny dla jezyka angielskiego i niemieckiego.

You will hear a boy and girl talking about what they did at the weekend with their friends.
What did each friend do at the weekend?

For the next 5 questions, choose the answer (A-G). Use each letter once only.

Activities

People Answears
10 Sue 10[]
D A
11 Laura m D amd, A
&
12 Jamie 12[] I
A\
13 Charlie 13[] B
14 Ricky 14|:| E . ‘f\.‘
fL‘",?l‘
F
‘—‘\
g
= ,3&:3

Zrédhto: KE 2012b: 130
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Transkrypcja nagrania

jezyk angielski

Andrew: Hi Cathy, how are you?

Cathy: Fine.

Andrew: What did you do on Saturday?

Cathy: Well, first, | met Sue. We went shopping in town together. We bought some jeans and some shoes. And, later, about
seven oclock, we met Laura.

Andrew: Didn't Laura go shopping with you?

Cathy: No - on Saturday afternoons she always goes to the gym. After that she waits for her boyfriend Jamie, who plays
volleyball. We always see each other later. And what did you do yesterday? Did you go out on your mountain bike?
Andrew: No — actually my friend Charlie wanted to go to a disco, but when we got there, we found it closed on Sunday
evening.

Cathy: So, what happened?

Andrew: Well, Charlie had some tickets to see a new band. | really enjoyed it — the music was great!

Cathy: And didn’t Ricky go with you all?

Andrew: No, he went skiing in the mountains with his parents this weekend.

Cathy: Lucky thing!

Zrédto: KE 2012b: 131

Maksymalna liczba punktéw za zadanie: 5
Srednia liczba punktéw za zadanie: 3,00

Rozktad procentowy odpowiedzi uczniow

odsetki uczniéw, ktérzy wybrali dana odpowiedz

pozycja testowa A B C D E F G
10. 51 37 54 2,2 4.8 2,1 76,8
11. 6,8 16,2 73 5.1 55,6 30 6,1
12. 8,7 69,6 72 38 2,7 59 2,1
13. 44,4 2,2 384 4,6 24 3,7 4,2
14. 54 31 85 60,5 34 16,7 2,6

jezyk niemiecki

J1: Hallo Anna.

MA1: Hallo Konrad.

J1: Wie war dein Wochenende? Was hast du gemacht?

MA1: Am Samstag habe ich Susanne getroffen. Wir sind um halb fiinfins Einkaufzentrum gegangen. Susanne wollte sich eine
Hose und ein Paar Schuhe kaufen. Und um acht haben wir dann Barbara und ihren Freund Max getroffen.

J1:Ist Barbara nicht mit einkaufen gegangen?

MA1: Nein, samstags geht sie doch immer ins Fitness Studio. Dann wartet sie auf Max. Er spielt Volleyball. Danach treffen wir
uns dann immer alle zusammen.

J1:Ach so.

MA1: Und du? Wie war's bei dir? Warst du Fahrrad fahren?

J1: Nein, wir wollten eigentlich in eine Disco, aber die war geschlossen.

MA1: Und was habt ihr dann gemacht?

J1:Hmm... Leon hatte Karten fiir ein Konzert. Das war echt toll. Die Musik war super.

MA1: Und war dein Freund Gregor auch dabei?

J1: Nein, Gregor ist an diesem Wochenende mit seinen Eltern beim Skifahren in den Bergen.

Zrédto: KE 2012b: 137-138
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44. Przyktadowe zadania testowe

Maksymalna liczba punktéw za zadanie: 5
Srednia liczba punktéw za zadanie: 3,29

Rozktad procentowy odpowiedzi uczniéw

odsetki uczniow, ktorzy wybrali dang odpowiedz

pozycja testowa A B C D E F G
10. 56 50 4,5 29 8,1 1,9 72,1
11. 87 97 43 53 65,0 29 4,2
12. 15,0 64,4 44 4,0 70 4,1 1,0
13. 14,6 22 71,7 30 18 4,0 28
14. 57 43 52 56,2 2,1 22,8 38

Rozumienie tekstow pisanych na poziomie A2

You will read an article about the German Language Olympics.
For the next 5 questions, answer A, Bor C.

German Language Olympics

This summer, more than 130 students from all over the world will get together in the city of Dresden. They were all chosen
to be in the German Language Olympics in Dresden because they are so good at German.

Eighteen-year-old Ai Nakishima studies at Kyoto University. She has learnt German for four years and has come to the
Language Olympics together with two other students from Japan.

‘There are 132 young people here, she says. ‘We're sleeping at a school in a village not far from Dresden. Every morning we take
the bus to the language school near the city centre. Before lunch we work together on projects for the competition. There are
five of us in my team, all from different countries. We're writing a play and we'll perform it in front of an audience of German
teachers. Id love to win the first prize. It's a two-week holiday in Berlin next year.

In the afternoons we go on trips or visit the old town. So far we've been to the opera and three museums. | liked the boat trip on the
River Elbe best. We went as far as the mountains. It was really great!’

Zrédfo: KE2012b: 112-113

1 Whatis Ai doing in Dresden?
A studying German at university
B visiting some Japanese friends
C taking part in a competition

2 Where are Ai and the other young people staying?
A inaschool in the country
B atalanguage school in the city
C ina hotel outside the city

3 During the morning Ai
A actsin plays.
B learns different languages.
C works with her group.

4 What does Ai hope to win?
A atheatre course
B atrip to Berlin
C language lessons

5 Which afternoon activity did Ai enjoy most?
A climbing a mountain
B going along the river
C visiting a museum
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Maksymalna liczba punktéw za zadanie: 5
Srednia liczba punktéw za zadanie: 2.34

Rozktad procentowy odpowiedzi uczniéw

odsetki uczniow, ktorzy wybrali dang odpowiedz

pozycja testowa A B C
1. 57,6 10,6 31,8
2. 50,5 39,1 104
3 11,0 36,5 525
4 11,2 69,6 19,2
5. 31,7 295 389

Du liest einen Artikel in einer Zeitschrift. Wehle bei den folgenden 5 Aufgaben die richtige L6sung A, B oder C.
Deutscholympiade in Dresden

In diesem Sommer treffen sich tiber 130 junge Leute aus der ganzen Welt, die eines gemeinsam haben: Sie konnen gut
Deutsch. In ihrem Land hat man sie ausgesucht, damit sie in Dresden bei einer Olympiade der Sprachen teilnehmen.

Ai Nakishima, 17, besucht in Kyoto ein Gymnasium. Sie lernt seit vier Jahren Deutsch. Zusammen mit zwei anderen Schiilern
aus Japan macht sie fir ihr Land bei der Deutscholympiade mit.

Aierzdhlt: ,Wir sind 132 Jugendliche, immer drei aus einem Land. Wir wohnen in einer Internatsschule in einem Dorf in

der Nédhe von Dresden. Morgens fahren wir mit dem Bus ins Goethe-Institut. Vormittags arbeiten wir fiir die Projekte in der
Olympiade. Ich bin dazu in einer Gruppe mit vier anderen Jugendlichen aus verschiedenen Ldndern. Zusammen bereiten wir
ein Theatersttick vor, das wir am Ende der Woche vor einer Jury zeigen sollen. In der Jury sind Lehrer, es sind alles Deutsche.
Fir die besten Teams gibt es Preise zu gewinnen. Der erste Preis ist ein Sprachkurs in Berlin im néichsten Jahr. Nachmittags
machen wir Ausfliige oder besichtigen die Altstadt von Dresden. Sogar eine Schiffsreise auf der Elbe haben wir gemacht.

Wir haben in Deutschland viele schéne Sachen besichtigt. Aber bald ist es Zeit, nach Hause zu fahren. Ich freue mich schon
auf meine Familie, aber ich habe mich hier nie allein gefiihlt. Wir sind hier alle so gute Freunde geworden - es ist sehr schade,
wenn wir nur noch lber Internet Kontakt haben!”

Zrédto: KE 2012b: 119-120

1 Was macht Ai in Dresden? Sie....
A studiert Deutsch an der Universitat.
B ist zu Besuch bei ihren Freunden.
C nimmt an einem internationalen Wettbewerb teil.

2 Wo schlafen die Jugendlichen?
A auf8erhalb von Dresden
B im Goethe-Institut
C im Stadtzentrum

3 Was tun die Jugendlichen am Vormittag? Sie. ..
A treffen sich mit deutschen Jugendlichen.
B besuchen verschiedene Theater.
C machen Gruppenarbeit.

4 Was kann man gewinnen?
A eine Reise nach Dresden
B einen Deutschkurs
C eine Schiffsreise

5 Was findet Ai traurig?
A Sie hat zu wenig von Deutschland gesehen.
B Ihre Familie hat sie nicht besucht.
C Sie trifft ihre neuen Freunde nicht mehr.
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Maksymalna liczba punktéw za zadanie: 5
Srednia liczba punktéw za zadanie: 2,14

Rozktad procentowy odpowiedzi uczniéw

odsetki ucznidw, ktorzy wybrali dana odpowiedz

pozycja testowa A B C
1. 36,8 233 398
2. 51,3 359 12,8
3. 30,2 229 46,9
4 25,5 474 27,0
5. 34,7 36,6 28,7

Tworzenie wypowiedzi pisemnych na poziomie A2

jezyk angielski

You have a new hobby.

Write an email to an English friend about your hobby.
Say:

= what your new hobby is

= when you started it

= why you like it so much

Write 25-35 words.

Zrédfo: KE 2012b: 104

Maksymalna liczba punktéw za zadanie w kryterium ,komunikacja”: 3
Srednia liczba punktéw za zadanie w kryterium komunikacja”: 2,0

Maksymalna liczba punktéw za zadanie w kryterium jezyk”: 3
Srednia liczba punktéw za zadanie w kryterium jezyk”: 1,6

jezyk niemiecki

Du hast ein neues Hobby.

Schreib einer deutschen Freundin eine E-Mail.
Schreib:

= Was ist dein neues Hobby?

®  Wann hast du damit angefangen?

= Was gefllt dir an dem Hobby?

Schreib 25-35 Worter.

Zrédto: KE 2012b: 104

Maksymalna liczba punktéw za zadanie w kryterium ,komunikacja”: 3
Srednia liczba punktéw za cate zadanie w kryterium komunikacja”1,3

Maksymalna liczba punktéw za zadanie w kryterium jezyk”: 3
Srednia liczba punktéw za zadanie w kryterium jezyk”: 1,3
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Przyktadowe wypowiedzi polskich gimnazjalistow®:

jezyk angielski

Hello Mikel!

My new hobby is swimming and reading horses.
I started it when 5 years old. T Ikie it so much,
because I love animal.

Jagoda

Liczba punktéw w kryterium ,komunikacja”: 3
Liczba punktéw w kryterium jezyk”: 2

jezyk niemiecki

Hallo Suzzie,

Wie geht's? Ich schreibe zu dir, weil ich nusse
dir sagen, dass ich habe neues Hobby. Mein
hobby ist tanzen. Ich habe Stunden mit mein
Freundin. Sie heift Magda. Ich treffe sie in
unsere Studio. Wir gehen zusammen in gruppe,
wer Wir haben neue Freundin. Das Hobby gefdll
mir, weil ich liebe tanzen und energisch und
hoch music. Ich liebe mein neue Freundin, sie
waren nett und freundlich.

Ich tanze drei Jahre und ich nache das gern.

Liczba punktéw w kryterium ,komunikacja”: 3
Liczba punktéw w kryterium,jezyk”: 2

Hi

For a one year T have a hew hobby. It's

a snowboarding! It is very exciting sport, but it's
dangerous. Last month I was falled and I broken
my arm’s. I must be becourful next time. You must
try this sport. The equipment is expensiw but is
better. The snowbording desc is very hard and you
can do everyfing. See you next timel

Good Byel!

Liczba punktéw w kryterium ,komunikacja”: 2
Liczba punktow w kryterium jezyk”: 3

Hallo Agata,

Mein Lieblingshobby ist Sport. Ich mag Sport.
Mein Lieblings Sport sind Handall und fuball
Ich mag auch Computerspielen Wenn ich habe
Zeit, treniere ich gern sport. Ab und zu im
Wochenende Ich habe weig Zeit, weil ich zur
Schule gehen und viele Pflichten habe, aber
ich neus Sport freiben Ich liebe Handball oder
FuBball spielen, weil ich fuhle sehr gut. Ich liebe
das Wenn ich Probleme habe, treniere ich gern
Sport. Ich mache das offt.

Viele GraoRe!

Ola

Liczba punktéw w kryterium ,komunikacja”: 2
Liczba punktéw w kryterium,jezyk”: 3

W badaniu ESLC oprécz oceny poziomu umiejetnosci ucznidw za pomocy testow jezykowych,

zastosowano rowniez samoocene. Uczniowie oceniali poziom swoich umiejetnosci jezykowych

w kwestionariuszu ucznia. Narzedzie do samooceny stworzono na podstawie zawartych w ESOKJ

stwierdzen typu ,potrafie” (can-do statements). Na kazda z czterech sprawnosci jezykowych (rozu-

mienie tekstow pisanych, rozumienie ze stuchu, tworzenie wypowiedzi pisemnych, tworzenie wy-

powiedzi ustnych) w kwestionariuszu przypadaty cztery stwierdzenia, do ktdrych badani mogli sie

ustosunkowac przez wyboér odpowiedzi, Tak” [potrafie] lub ,Nie, jeszcze nie” [potrafie]. Stwierdzenia
odpowiadaty kolejnym poziomom biegtosci jezykowej skali ESOKJ: A1, A2, B1 i B2. Ponizej zamie-
szono fragment opisywanego narzedzia dotyczacy rozumienia tekstow pisanych, z zachowaniem
oryginalnego formatowania.

6

Zachowano oryginalng pisownie uczniow.

43
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4.5, Samoocena umiejetnosci jezykowych

Twoje umiejetnosci w jezyku angielskim

W tej czesci okres], jak oceniasz swojq znajomos¢ jezyka angielskiego

A1 Czy czytajac po angielsku, potrafisz wykonac nastepujace czynnosci?

(Wybierz jednq odpowiedz dla kazdego stwierdzenia: TAK, jesli stwierdzenie opisuje cos, co czujesz, ze juz potrafisz robic; NIE,
Jesli stwierdzenie opisuje co$, czego jeszcze NIE POTRAFISZ robic).

Nie, jeszcze nie Tak
Rozumiem znane mi stowa i bardzo proste zdania, na przyktad
na plakatach Oo Or
Potrafie znalez¢ informacje, np. w reklamach, rozktadach jazdy ----------—--
Qo On
Potrafie uchwyci¢ sens prostych artykutéw w gazecie dotyczacych
Znanego mi tematu OO O1
Potrafie szybko przeczytac dtugie i ztozone teksty, odnajdujac potrzebne
mi szczegoty Oo Or

Samoocena ucznia dotyczgca umiejetnosci jezykowych jest niezwykle istotna w procesie uczenia
sie jezykdw. Przyczynia sie ona do budowania autonomii uczenia (Larsen-Freeman 2000: 163). Uczen
samodzielny to uczen zaangazowany we wszystkie aspekty procesu ucznia sie: planowanie, wdraza-
nie zaplanowanych dziatan oraz ocenianie (Little, Ridley i Ushioda 2003). Wprowadzenie regularnej
samooceny jest mozliwe bez wzgledu na wiek ucznidw i wigze sie ono z refleksjg ucznia nad opa-
nowanymi umiejetnosciami, okresleniem stopnia opanowania tych umiejetnosci oraz wskazaniem
zagadnien, nad ktérymi uczen musi jeszcze popracowac (Komorowska 2009: 231).

4.5.1. Rozktad umiejetnosci jezykowych wedtug samooceny uczniow

Ponizej przedstawiono rozktad procentowy odpowiedzi Tak [potrafie]” w odniesieniu do poszcze-
golnych stwierdzen w ramach czterech sprawnosci z jezyka angielskiego: rozumienia tekstow pisa-
nych (rys. 11), rozumienia ze stuchu (rys. 12), tworzenia wypowiedzi pisemnych (rys. 13) oraz tworze-
nia wypowiedzi ustnych (rys. 14).

Rysunek 11. Samoocena poziomu umiejetnosci w zakresie rozumienia tekstéw pisanych uczniéw jezyka angielskiego,
odsetki wskazan ,Tak [potrafie]”

A1 - Rozumiem znane mi stowa i bardzo proste
zdania, na przyktad na plakatach

A2 - Potrafie znalez¢ informacje, np. w reklamach,

rozktadach jazdy

B1 - Potrafie uchwycic sens prostych artykutow
w gazecie dotyczacych znanego mi tematu

B2 - Potrafie szybko przeczytac dtugie i ztozone
teksty, odnajdujac potrzebne mi szczegoty

89,1

83,8

82,2

54,2
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Rysunek 12. Samoocena poziomu umiejetnosci w zakresie rozumienia ze stuchu uczniéw jezyka angielskiego, odsetki

wskazan ,Tak [potrafie]”

A1 - Potrafie zrozumiec pytania i instrukcje, gdy ktos
mowi wyraznie i wolno

A2 - Rozumiem, co sie do mnie méwi, jesli ktos
stara sie mowic wyraznie, wolno i w prosty sposéb

B1 - Potrafie uchwycic sens audycji radiowych czy
programow telewizyjnych dotyczacych znanych
mi tematow, jesli ktos nie mowi zbyt szybko

B2 - Potrafie zrozumie¢ dtugie, skomplikowane
wypowiedzi i wyklady, jesli ich temat jest mi znany

40,9

Rysunek 13. Samoocena poziomu umiejetnosci w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych uczniéw jezyka

angielskiego, odsetki wskazan ,Tak [potrafie]”

A1 - Potrafie napisac kilka stow lub zdan dotyczacych
mnie, mojej rodziny, miejsca, w ktérym mieszkam,
mojej szkoty

A2 - Potrafie napisac bardzo krétkie i proste opisy
wydarzen i osobistych przezy¢

B1 - Potrafie napisac szczegotowy list o moich
przezyciach, uczuciach i wydarzeniach

B2 - Potrafie napisac szczegotowa recenzje filmu,
ksiazki lub sztuki teatralnej

89,8

79,3

42,1

26,9

Rysunek 14. Samoocena poziomu umiejetnosci w zakresie tworzenia wypowiedzi ustnych uczniéw jezyka angielskiego,

odsetki wskazan ,Tak [potrafie]”

A1 - Potrafie zapytac i odpowiedziec¢ na proste
pytania dotyczace dobrze znanych mi tematow

A2 - Potrafie opowiedzie¢ historyjke lub opisac cos
w krotkich, prostych zdaniach

B1 - Potrafie podtrzymac rozmowe na znane mi
tematy i wyrazi¢ wlasna opinie

B2 - Potrafie przedstawi¢ moj punkt widzenia
na biezace sprawy, np. podajac wady i zalety
réznych sytuacji

I -

Zasadniczo udziat procentowy uczniéw deklarujgcych, ze posiadaja dang umiejetnos¢ maleje wraz

ze wzrostem poziomu biegtosci w skali ESOKJ, do ktérego odnosi sie stwierdzenie z kwestionariu-
sza. Dotyczy to wszystkich sprawnosci jezykowych. Pewne odstepstwo odnotowano tylko w sa-
moocenie rozumienia ze stuchu, gdzie o 4% uczniow wiecej deklaruje, ze potrafi wykona¢ zadanie
na poziomie A2 niz zadanie na poziomie Al. Moze to wynikac ze sposobu sformutowania stwier-
dzen, ktore odnosza sie do rzeczonych pozioméw. Oba stwierdzenia brzmiag bardzo podobnie,
a zdanie dotyczace poziomu A2 zawiera fraze ,w prosty sposob’, ktéra przy pobieznym zapoznaniu

sie ze zdaniem, moze sugerowac czynnos¢ fatwiejszg do wykonania niz opisana w stwierdzeniu
dotyczacym poziomu Al.
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Wyniki samooceny w odniesieniu do poszczegolnych sprawnosci w jezyku niemieckim przedsta-
wiono ponizej (rys. 15,16, 171 18).

Rysunek 15. Samoocena poziomu umiejetnosci w zakresie rozumienia tekstéw pisanych uczniéw jezyka niemieckiego,
odsetki wskazan ,Tak [potrafie]”

A1 - Rozumiem znane mi stowa i bardzo proste

zdania, na przyktad na plakatach 787

A2 - Potrafie znalez¢ informacje, np. w reklamach,
rozkfadach jazdy

70,7

B1 - Potrafie uchwycic sens prostych artykutow

w gazecie dotyczacych znanego mi tematu 656

B2 - Potrafie szybko przeczytac diugie i ztozone

teksty, odnajdujac potrzebne mi szczegoty =/

Rysunek 16. Samoocena poziomu umiejetnosci w zakresie rozumienia ze stuchu uczniéw jezyka niemieckiego, odsetki
wskazan ,Tak [potrafie]”

A1 - Potrafie zrozumiec pytania i instrukcje, gdy
ktos méwi wyraznie i wolno

N
-

A2 - Rozumiem, co si¢ do mnie méwi, jesli ktos

. P . . 2 77,2
stara sie mowi¢ wyraznie, wolno i w prosty sposob

B1 - Potrafie uchwycic sens audycji radiowych czy
programéw telewizyjnych dotyczacych znanych
mi tematéw, jesli ktos nie mowi zbyt szybko

41,2

B2 - Potrafie zrozumie¢ dlugie, skomplikowane

wypowiedzi i wyktady, jesli ich temat jest mi znany 247

Rysunek 17. Samoocena poziomu umiejetnosci w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych uczniéw jezyka
niemieckiego, odsetki wskazan ,Tak [potrafie]”

A1 - Potrafie napisac kilka stéw lub zdan dotyczacych
mnie, mojej rodziny, miejsca, w ktérym mieszkam,
mojej szkoty

84,1

A2 - Potrafie napisac bardzo krétkie i proste opisy

wydarzen i osobistych przezy¢ 63,5

B1 - Potrafie napisac szczegotowy list o moich
przezyciach, uczuciach i wydarzeniach

24,1

B2 - Potrafie napisac szczegotowa recenzje filmu,

ksiazki lub sztuki teatralnej 14,5
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Rysunek 18. Samoocena poziomu umiejetnosci w zakresie tworzenia wypowiedzi ustnych uczniéw jezyka niemieckiego,

odsetki wskazan ,Tak [potrafie]”

A1 - Potrafie zapytac i odpowiedziec¢ na proste
pytania dotyczace dobrze znanych mi tematéw

A2 - Potrafie opowiedzie¢ historyjke lub opisac _ 495
cos w krotkich, prostych zdaniach !

B1 - Potrafie podtrzymac rozmowe na znane
mi tematy i wyrazic¢ wlasna opinie

B2 - Potrafie przedstawi¢ moj punkt widzenia
na biezace sprawy, np. podajac wady i zalety
réznych sytuacji

Rowniez wsréd gimnazjalistow badanych z jezyka niemieckiego udziat procentowy pozytywnych
odpowiedzi w odniesieniu do stwierdzen dotyczacych danej sprawnosci jest tym mniejszy, im wyz-
szy poziom ESOKJ, zwigzany z danym stwierdzeniem. | znowu podobnie jak w przypadku jezyka
angielskiego, opisywany trend jest zaburzony na poziomie stwierdzer odnoszacych sie do pozio-
mow Al i A2 w zakresie rozumienia ze stuchu. Zdaje sie to potwierdza¢ opisywany wyzej problem
jezykowy zwigzany ze stwierdzeniem ,Rozumiem co sie do mnie mowi, jesli ktos stara sie mowic
wyraznie, wolno i w prosty sposob”.

4.5.2. Wyniki samooceny a wyniki testow jezykowych

Aby dowiedzie¢ sie, czy wystepuje zwigzek pomiedzy poziomem umiejetnosci jezykowych wska-
zanym przez wynik testu a samooceng uczniéw przeprowadzono analize regresji liniowej. Ponizej
(tabele 10, 11) przedstawiono wyniki tej analizy’. Warto$¢ wspotczynnika R* pozwala na okreslenie
w jakim stopniu wyniki testow i wyniki samooceny sg ze sobg zwigzane.

Tabela 10.

Zwiazek miedzy wynikami samooceny a wynikami testu z jezyka angielskiego

R? Wspétczynnik regresji Btad standardowy t P
rozumienie tekstéw pisanych 0,191 0,529 0,042 12,531 0,000
rozumienie ze stuchu 0,173 0,384 0,024 15,878 0,000
tworzenie wypowiedzi pisesmnych (oba
i i 0,213 1,225 0,094 13,068 0,000
kryteria tacznie)
Tabela 11.

Zwiazek miedzy wynikami samooceny a wynikami testu z jezyka niemieckiego

R? Wspétczynnik regres;ji Btad standardowy t p
rozumienie tekstéw pisanych 0,091 0,189 0,019 10,134 0,000
rozumienie ze stuchu 0,087 0,183 0,027 6,829 0,000
tworzenie wypowiedzi pisemnych (oba 0112 0923 0123 7514 0,000

kryteria tacznie)

7 Jest to regresja liniowa, gdzie zmienng zaleznga jest liczba odpowiedzi,tak”z samooceny biegtosci jezyko-
wej, a zmienng niezalezng wynik ucznia wyrazony za pomoca pierwszej plausible value (PV) (informacje o PV

patrz: rozdz. 2.2.1).
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Wyniki testow i wyniki samooceny sg ze sobg silniej zwigzane w jezyku angielskim niz w jezyku nie-
mieckim (warto$¢ wspotczynnika R? jest niemal dwukrotnie wieksza dla jezyka angielskiego niz nie-
mieckiego w zakresie danej sprawnosci). Okazuje sie, ze zarbwno w przypadku jezyka angielskiego, jak
i niemieckiego najsilniejszy zwiazek pomiedzy wynikami testu a samoocena uczniow wystepuje w od-
niesieniu do tworzenia wypowiedzi pisemnych, a najstabszy w odniesieniu do rozumienia ze stuchu.
Aby pokazad, jak ma sie poziom samooceny do poziomu kompetencji jezykowych polskich uczniéw,
na rysunkach 19120 przedstawiono, $rednio do ilu stwierdzen z samooceny ustosunkowali sie pozy-
tywnie (udzielili odpowiedzi,Tak [potrafie]”) uczniowie, ktérzy reprezentuja okreslony poziom umie-
jetnosci jezykowych wedtug wskazan testu. Okazuje sie, ze w przypadku obu badanych jezykdw wy-
stepuje pozytywny zwigzek miedzy srednig liczba odpowiedzi twierdzacych na pytania dotyczace
samooceny a wynikiem testu jezykowego.

Rysunek 19. Zestawienie wynikow samooceny biegtosci jezykowej z wynikami testéw jezykowych z jezyka angielskiego

srednia liczba odpowiedzi “Tak [potrafie]”

w ramach danej sprawnosci
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Rysunek 20. Zestawienie wynikéw samooceny biegtosci jezykowej z wynikami testow jezykowych z jezyka niemieckiego

srednia liczba odpowiedzi “Tak [potrafie]”
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Wyniki dla obu jezykdw sa bardzo zblizone, cho¢ srednia liczba odpowiedzi ,Tak [potrafie]” dla po-
szczegolnych grup ucznidéw jest wyzsza dla angielskiego niz dla niemieckiego. W obu jezykach
odnotowano zréznicowanie, jesli chodzi o Srednia liczbe odpowiedzi twierdzacych dla poszcze-
golnych sprawnosci w grupie ucznidow na danym poziomie wedtug oceny z testu. Bez wzgledu
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na jezyk i na poziom umiejetnosci uczniow wskazane przez wynik testu, uczniowie udzielali $rednio
najwiecej odpowiedzi twierdzacych w odniesieniu do umiejetnosci w zakresie rozumienia tekstéw
pisanych, mniej dla rozumienia ze stuchu i najmniej dla tworzenia wypowiedzi pisemnych.

Ponad potowa polskich gimnazjalistéw prezentuje znajomos¢ jezyka angielskiego na poziomie Al
albo nizszym w zakresie rozumienia ze stuchu i tworzenia wypowiedzi pisemnych w jezyku angiel-
skim. Dla rozumienia tekstow pisanych ten odsetek siega az 65%. Natomiast srednio co czwarty
uczen trzeciej klasy gimnazjum moze sie pochwali¢ biegtoscig w zakresie jezyka angielskiego na po-
ziomie B1 lub B2.

Jesli chodzi o jezyk niemiecki, wyniki testow jezykowych pokazaty, ze ponad 40% ucznidw trzeciej
klasy gimnazjum prezentuje poziom A1 w zakresie tego jezyka, a kolejne 40% nie osigga pozio-
mu Al. Procentowy udziat ucznidw, ktorych umiejetnosci jezykowe odpowiadaja poziomowi sa-
modzielnych uzytkownikow jezyka (B1 i B2), jest niewielki i wynosi 5-7% w zaleznosci od badanej
SPrawnosci.

Obserwujemy zatem duza réznice w poziomie kompetendji jezykowych polskich gimnazjalistow
w zakresie jezyka angielskiego i niemieckiego. Uczniowie znacznie lepiej znajg jezyk angielski niz
jezyk naszych zachodnich sasiadow. Jak wynika z Badania Kapitatu Ludzkiego (Szczucka i Jelonek
2011), dysproporcja w poziomie znajomosci tych dwoch jezykdw utrzymuje sie réwniez na pozio-
mie szkdt ponadgimnazjalnych. W rzeczonym badaniu analiza deklaracji uczniéw co do poziomu
znajomosci poszczegolnych jezykdw obcych pokazata, ze istnieje wyrazna dysproporcja pomie-
dzy jezykiem angielskim i pozostatymi jezykami, na rzecz tego pierwszego. Co wiecej, pomimo
ze uczniowie w badaniu Kapitatu Ludzkiego deklarowali stosunkowo powszechng znajomosc jezy-
ka niemieckiego (66%), ich deklaracje nie przektadaty sie na stopien rzeczywistej biegtosci jezykowe]
(wskazanej przez wynik testu), jak miato to miejsce w przypadku jezyka angielskiego.

Pomijajac wyzej wspomniane réznice miedzy jezykami, poziom kompetendji jezykowych polskich
gimnazjalistéw pozostaje jednym z najnizszych w Europie (wiecej, patrz: rozdz. 3.). Jest on niepoko-
jacy nie tylko w $wietle zalecen unijnych (w tym celu wyznaczonego w 2002 r. w Barcelonie - kazdy
Europejczyk powinien znac¢ dwa jezyki obce), ale takze w kontekscie wymagan egzaminu gimna-
zjalnego. Zgodnie z obowiazujaca podstawg programowa (MEN 2009a) uczer koriczacy gimnazjum
zna jezyk obcy, ktérego uczyt sie od szkoty podstawowej na poziomie A2+, a jezyk obcy, ktérego
nauke rozpoczat w gimnazjum — na poziomie A2. Wyniki badania ESLC pokazujg, ze absolwenci gim-
nazjum moga mie¢ problem z nauka jezykdw obcych w szkotach ponadgimanzjalnych koriczacych
sie maturg, ktéra zaktada znajomos¢ jezyka na poziomie B1 (matura na poziomie podstawowym) lub
B2 (matura na poziomie rozszerzonym).

Oprocz wynikdw testdw jezykowych istotng informacja o umiejetnosciach jezykowych polskich
gimnazjalistéw sg wyniki samooceny przeprowadzonej przez ucznidéw. Zaobserwowano znacz-
na rozbiezno$¢ pomiedzy poziomem umiejetnosci deklarowanym przez ucznidow w odniesieniu
do poszczegdlnych sprawnosci jezykowych a wynikami testow mierzacych poziom opanowania
danej sprawnosci.
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5.1. Socjodemograficzne uwarunkowania osiggnie¢

Wyniki miedzynarodowych badan edukacyjnych, takich jak PISA, PIRLS, TIMSS pokazuja, ze spo-
$rod catej baterii zmiennych, ktére majg wptyw na szkolne osiaggniecia ucznia, szczegdlnie istotne
sg zmienne socjodemograficzne. Réznicuja one wyniki uczniow w zakresie osiggnie¢ z wielu przed-
miotdéw szkolnych. Rowniez w badaniu ESLC wykazano istotny statystycznie wptyw czesci z takich
zmiennych na umiejetnosci jezykowe uczniow. Ponizej przedstawiono wnioski z przeprowadzo-
nych analiz®, a szczegdtowe wyniki liczbowe zamieszczono w zataczniku 1.

5.1.1. Pte¢ a kompetencje jezykowe uczniéw

Przeprowadzona analiza regresji liniowej miedzy ptcig uczniéw a wynikami testéw z jezyka angiel-
skiego nie wykazata statystycznie istotnej zaleznosci w zadnej z badanych sprawnosci jezykowych.
Nie zaobserwowano rowniez statystycznie istotnych réznic® pomiedzy wystandaryzowanym $red-
nim wynikiem chtopcow i dziewczat™.

Analogiczna regresja liniowa przeprowadzona dla uczniéw badanych w zakresie jezyka niemiec-
kiego wykazata, ze jedynie wyniki w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych sg istotnie wyzsze
wsrod dziewczat niz wsrdd chiopcow, ale ptec ttumaczy zaledwie niecate 6% zréznicowania wyni-
kow testu. Sredni wystandaryzowany wynik chtopcow z tworzenia wypowiedzi pisemnych w jezyku
niemieckim wynosit -0,26, a dziewczat 0,22. Zatem wyrazona w jednostkach odchylenia standardo-
wego réznica pomiedzy srednimi wynosi 0,48 i jest statystycznie istotna'’.

5.1.2. Status szkoty a kompetencje jezykowe uczniéw

Poréwnanie $redniego wyniku uczniow szkdt publicznych i niepublicznych jest mozliwe wytacznie
w przypadku jezyka angielskiego, gdyz tylko w prébie szkét, w ktdrych badano ten jezyk, znajdowa-
ta sie nadreprezentacja szkot niepublicznych. Badanie w zakresie jezyka angielskiego zrealizowano
w 20 szkotach niepublicznych. Informacje dotyczace statusu szkoty byty pozyskiwane za pomoca
kwestionariusza dyrektora, a nastepnie potgczone z danymi Centralnej Komisji Egzaminacyjnej,
w celu uzupetnienia brakujacych danych'.

Wystandaryzowany sredni wynik z jezyka angielskiego ucznidéw szkédt niepublicznych byt staty-
stycznie istotnie wyzszy niz uczniow szkot publicznych w zakresie rozumienia tekstow pisanych
oraz rozumienia ze stuchu. W obu przypadkach réznica w $redniej wynosita 0,64 odchylenia
standardowego.

8 Sato modele regresji liniowych, w ktorych zmiennymi zaleznymi sg poszczegdlne pytania lub pozycje pytan z kwestio-

nariusza ucznia, a zmienng niezalezna wynik ucznia wyrazony za pomoca plausible values (PV). Kazda z wykonanych regresji
uwzglednia wszystkie pie¢ PV. W niektorych przypadkach zastosowano rowniez poréwnywanie srednich wynikdw uczniow
z poszczegdlnych grup (np. dziewczeta i chfopcy). Srednie zostaty wystandaryzowane w taki sposob, ze $rednia z pieciu plau-
sible values (PV1-PV5) dla danej umiejetnosci wynosi 0, a odchylenie standardowe 1.

? Wszystkie statystycznie istotne réznice opisywane w rym rozdziale dotycza poziomu istotnosci p<0,05.

10 Wyrazona w jednostkach odchylenia standardowego réznica pomiedzy wynikiem chtopcéw i dziewczat wynosita: 0,09
dla rozumienia ze stuchu, 0,11 dla rozumienia tekstéw pisanych, a dla tworzenia wypowiedzi pisemnych 0,29, w kazdym
przypadku na korzy$¢ dziewczat.

" Dla rozumienia ze stuchu réznica ta wynosita 0,14, a dla rozumienia tekstéw pisanych 0,19, ale w zadnym z tych dwoch
przypadkow réznica nie byta statystycznie istotna.

2 Jako ze znaczna cze$¢ dyrektorow nie uzupetnita kwestionariusza, w bazie powstaty braki danych. W przypadku szkot
publicznych dotyczyto to 417 ucznidw, a w przypadku szkét niepublicznych 171 ucznidw. Z tego wzgledu informacje o sta-
tusie szkoty pozyskano z baz Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, a nastepnie potaczono je z danymi z badania ESLC.
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5.1.3. Wielkos¢ miejscowosci, w ktorej znajduje sie szkota a kompetencje jezykowe ucznidéw
Informacje dotyczace lokalizacji szkoty zostaty zebrane za pomoca kwestionariusza dyrektora, ale
ze wzgledu na braki danych w przeprowadzonych analizach wykorzystano dane z bazy Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej'.

Analiza wptywu lokalizacji szkoty na umiejetnosci ucznidw w zakresie jezyka angielskiego wykaza-
fa istotne réznice pomiedzy poziomem umiejetnosci ucznidw ze szkédt o réznej lokalizacji jedynie
w przypadku rozumienia ze stuchu oraz tworzenia wypowiedzi pisemnych. Uczniowie z miast licza-
cych 20-100 tys. mieszkancéw osiggneli wyzszy wynik w zakresie tych sprawnosci jezykowych niz
uczniowie z gimnazjow znajdujacych sie na terenach wiejskich. W obu przypadkach lokalizacja szko-
ty ttumaczy zmiennos¢ poziomu umiejetnosci uczniow w ok. 12%. W zakresie rozumienia tekstow
pisanych nie zanotowano zadnych statystycznie istotnych réznic w poziomie umiejetnosci uczniéw
ze wzgledu na lokalizacje szkoty.

Z analogicznej analizy przeprowadzonej dla uczniow jezyka niemieckiego wynika, ze wptyw loka-
lizacji szkoty na osiagniecia uczniéw nie jest statystycznie istotny w zadnej z badanych sprawnosci
jezykowych.

5.1.4. Wielko$¢ miejscowosci, w ktérej mieszkaja uczniowie a ich kompetencje jezykowe
Informacje dotyczace miejsca zamieszkania ucznidéw zostaty zebrane za pomoca kwestionariusza
ucznia'.

Analiza wptywu miejsca zamieszkania ucznia na wynik z jezyka angielskiego pokazata, ze podob-
nie jak w przypadku wptywu lokalizacji szkoty na wynik ucznia, o statystycznie istotnym wptywie
mozemy mowic jedynie w przypadku tworzenia wypowiedzi pisemnych oraz cze$ciowo rozumie-
nia ze stuchu. W zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych uczniowie mieszkajacy w miastach
od 15 tys. do ponad miliona mieszkarncéw osiagneli srednio lepszy wynik niz uczniowie mieszkajacy
na terenach wigjskich. Nie zanotowano natomiast réznicy w wyniku osiggnietym przez gimnazja-
listéw z miast liczacych od 3 do 15 tys. mieszkaricdw i gimnazjalistow z obszardw wiejskich. W za-
kresie rozumienia ze stuchu jedyna statystycznie istotna réznica dotyczyta wyzszego wyniku osig-
gnietego przez ucznidw mieszkajacych w miastach liczacych od 100 tys. do miliona mieszkarcow
w pordéwnaniu z uczniami mieszkajacymi na terenach wiejskich.

W grupie uczniéw z badanym jezykiem niemieckim nie zaobserwowano statystycznie istotnego
wplywu miejsca zamieszkania ucznia na osiggniecia w zakresie zadnej z testowanych sprawnosci
jezykowych.

5.1.5. Status spoteczno-ekonomiczny rodzicéw a kompetencje jezykowe uczniow

Pomijajac réznice indywidualne pomiedzy uczacymi sie, czynniki zwigzane ze statusem spoteczno-
-ekonomicznym rodziny ucznia (tzw. SES, socioeconomic status) sg kluczowymi prognostykami osia-
gniec szkolnych. W badaniu ESLC, podobnie jak w trzech ostatnich edycjach badania PISA z 2003 r,,
2006 . i 2009 r, wskaznik dotyczacy ekonomicznego, spotecznego i kulturowego statusu rodziny
ucznia (ESCS, economic, social and cultural status) sktadat sie z trzech komponentéw: danych o (1)
wyksztatceniu rodzicow, (2) zawodzie rodzicdw oraz (3) zasobach materialnych rodziny (KE 2012c:
243, 0ECD 2012: 312). Ponizej przedstawiono wyniki analizy wptywu kazdego z tych trzech kompo-
nentéw na osiagniecia uczniow z testow jezykowych.

' Dane CKE sa oparte na czterostopniowej klasyfikacji wielkosci miejscowosci: 1) wies, 2) miasto do 20 tys. mieszkancow,
3) miasto od 20 tys. do 100 tys. mieszkancéw i 4) miasto powyzej 100 tys. mieszkancow.

' Respondenci mieli okresli¢, gdzie mieszkaja, wybierajac jedng odpowiedz sposrdd: 1) we wsi, w osadzie lub na terenie
wiejskim (mniej niz 3 tys. mieszkancow), 2) w matym miescie (od 3 tys. do ok. 15 tys. mieszkancow), 3) w miescie (od 15 tys.
do ok. 100 tys. mieszkancéw), 4) w duzym miescie (od 100 tys. do ok. 1 mIn mieszkancéw) lub 5) w bardzo duzym miescie
(ponad milion mieszkancow).
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5.1.6. Wyksztatcenie rodzicow'>

Analiza wptywu wyksztatcenia matki na poziom umiejetnosci ucznia w zakresie jezyka angielskiego
pokazata, ze zasadniczo im wyzszy poziom wyksztatcenia matki, tym wyzszy poziom umiejetno-
$ci ucznia we wszystkich testowanych sprawnosciach. Poziom wyksztatcenia matki ttumaczy
srednio ok. 15% zmiennosci poziomu umiejetnosci jezykowych polskich gimnazjalistéw. Poziom
wyksztatcenia ojca réwniez wptywa na umiejetnosci uczniéw w zakresie jezyka angielskiego — wraz
ze wzrostem liczby lat nauki ojca, wzrasta pozom umiejetnosci ucznia. Najsilniejszy wptyw odnoto-
wano w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych w jezyku angielskim, gdzie wyksztatcenie ojca
ttumaczy ok. 13% wariancji poziomu umiejetnosci ucznia, a najstabszy w przypadku rozumienia
ze stuchu, gdzie ok. 10% zmiennosci poziomu umiejetnosci ucznia da sie wyttumaczy¢ poziomem
wyksztatcenia ojca.

Poziom wyksztatcenia matki ma statystycznie istotny wptyw réwniez na umiejetnosci ucznia
w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych w jezyku niemieckim — uczniowie, ktérych matki
posiadaja wyksztatcenie wyzsze, osiagneli wyzszy wynik niz uczniowie, ktérych matki zakonczyty
edukacje na poziomie technikum, zasadniczej szkoty zawodowej lub szkoty podstawowej. Poziom
wyksztatcenia ojca nie wptywa w statystycznie istotny sposéb na poziom umiejetnosci ucznia w za-
kresie zadnej z testowanych sprawnosci z jezyka niemieckiego.

5.1.7.Zawod rodzicow'®

Wyniki miedzynarodowych badan edukacyjnych PISA, PIRLS, TIMSS pokazujg, ze szkolne osiggniecia
ucznidw s3 zwigzane ze statusem spoteczno-ekonomicznym rodzin, z ktérych pochodza (Willms,
2006). Niski status spoteczno-ekonomiczny stanowi czynnik ryzyka dla wystapienia nizszych osia-
gniec szkolnych ucznia (Tumo 2004). Rowniez w badaniu ESLC pozycja zawodowa rodzicow wyka-
zata pozytywny zwigzek z poziomem kompetencji jezykowych ucznidéw ze wszystkich sprawnosci
jezykowych w obu testowanych jezykach. W przypadku jezyka angielskiego pozycja zawodowa
rodzicéw ttumaczy wariancje wyniku ucznia w zaleznosci od sprawnosci w 13-15%, a w przypadku
jezyka niemieckiego w 4-9%.

5.1.8. Zasoby materialne rodziny'’

Zasoby materialne rodziny sg istotnym predyktorem osiggniec ucznidw. W obu badanych jezykach
i w zakresie wszystkich badanych sprawnosci jezykowych zaobserwowano, ze zasobnos¢ rodziny
wptywa pozytywnie na wynik ucznia z testu. W przypadku jezyka angielskiego zaplecze material-
ne domu i jego wyposazenia ttumaczy (w zaleznosci od sprawnosci) ok. 8-9% zmiennosci wyniku
ucznia, a w przypadku jezyka niemieckiego, ok. 4-5%.

> Dane dotyczace wyksztatcenia rodzicow badanych ucznidw otrzymywano od ucznidw za pomocg kwestionariusza
ucznia. Uczniowie mieli odpowiedzie¢ na pytanie: Jaki jest najwyzszy poziom wyksztatcenia Twojej matki/Twojego ojca,
udokumentowany $wiadectwem lub dyplomem?” Odpowiedzi uczniéw zostaty nastepnie przeksztatcone na szacowang
liczbe lat nauki matki/ojca, zgodnie ze schematem zastosowanym w badaniu PISA 2006 z kilkoma niewielkimi zmianami
(KE 2012c: 247).

e Dodatkowo przy szacowaniu statusu spoteczno-ekonomicznego rodzicow postuzono sie wskaznikiem HISEI (highest
occupational status of parents). Wskaznik zbudowano na podstawie odpowiedzi uczniéw na pytania o zawdd rodzicow
(,Jaki zawdd wykonuje Twoja matka/ojciec?’,,Czym zajmuje sie Twoja matka/Twdj ojciec w jej/jego gtownym miejscu pra-
cy?"), ktére zostaty nastepnie zakodowane wedtug miedzynarodowej klasyfikacji zawoddw ISCO-88 (International Standard
Classification of Occupations). Im wyzszy wynik w klasyfikacji ISCO, tym wyzszy status spoteczno-ekonomiczny zawodu rodzi-
ca. Wskaznik HISEI odpowiada wynikowi w klasyfikacji ISCO tego rodzica, ktory uzyskat wyzszy wynik lub w przypadku braku
odpowiedzi ucznia na pytanie o zawdd jednego z rodzicéw — wynikowi ISCO tego rodzica, ktérego dane byty dostepne.

7 Ostatnim komponentem wskaznika ESCS byty informacje o zasobach materialnych rodziny (HOMEPQOS, home posse-
sions). Wskaznik HOMEPOS skonstruowano na podstawie odpowiedzi ucznidw na cztery pytania o dobra materialne w domu
(,Ktére z wymienionych ponizej rzeczy masz u siebie w domu: (1) biurko do nauki, (2) wiasny pokdj, (3) spokojne miejsce
do nauki, (4) pomoce do odrabiania lekgji (np. encyklopedia, atlas), (5) komputer, ktérego mozesz uzywac do nauki, (6) edu-
kacyjne programy komputerowe, (7) tacze internetowe, (8) stownik?”; ,Ktére z wymienionych ponizej rzeczy masz u siebie
w domu (cigg dalszy): (1) dzieta klasykow polskiej literatury (np. powiesci Sienkiewicza), (2) zbiory poezji, (3) dzieta sztuki
(np. obrazy), (4) zmywarka, (5) odtwarzacz DVD, (6) aparat cyfrowy, (7) telewizor LCD/plazmowy, (8) domowa sie¢ kompute-
rowa Wi-Fi"; lle ksigzek znajduje sie w Twoim domu: (1) 0-10 ksigzek, (2) 11-25 ksigzek, (3) 26-100 ksigzek, (4) 101-200 ksigzek,
(5) 201-500 ksiazek, (6) wiecej niz 500 ksigzek?; Jaka liczba tych rzeczy jest w Twoim domu: (1) telefony komdrkowe, (2) tele-
wizory, (3) komputery lub laptopy, (4) samochody, (5) fazienki?)"
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5.2. Szkolne uwarunkowania osiggniec

Oproécz aspektdow demograficznych oraz cech spotecznych rodziny ucznia, bardzo istotnym czynni-
kiem wptywajacym na osiggniecia ucznia jest srodowisko szkolne. Fakt, ze badani uczniowie uczesz-
czali do konkretnych szkét, w mniejszym lub wiekszym stopniu wptynat na ich wynik na tescie jezy-
kowym. Parametrem pozwalajgcym na pokazanie, w jakim stopniu zmienno$¢ (wariancja) wynikéw
ucznidw jest powigzana z uczeszczaniem do tej, a nie innej szkoty, jest miedzyszkolne zréznicowanie
wynikow nauczania (a tu: miedzyszkolne zréznicowanie wynikow testow). Wskaznik ten jest wyraza-
ny w procentach, a im wyzszag warto$¢ przyjmuje, tym wieksza cze$¢ zmiennosci wynikow uczniéw
wigze sie z nauka w danej szkole. Najnizsza mozliwa wartos¢ omawianego wskaznika — 0% oznacza-
taby, ze uczniowie z badanych szkét osiggneliidentyczne wyniki (srednia i zmiennos¢ wyniku), tj. bez
wzgledu na to, do ktérej szkoty uczeszczali, poradzili sobie na tescie dokfadnie tak samo. Wskaznik
przyjatby wartos¢ najwyzsza — 100%, jesli uczniowie z badanych szkot osiagneliby skrajne wyniki
(w przypadku dwoch badanych szkét — w jednej szkole wszyscy uczniowie uzyskali taki sam, wysoki
wynik, a w drugiej taki sam, niski wynik), a to oznaczatoby, ze ,catos¢ zmiennosci (...) wynikéw na-
uczania wigzataby sie z uczeszczaniem do danej szkoty” (Dolata 2011: 3).

Nalezy pamietac, ze zroznicowanie wynikow nauczania jest rezultatem nie tylko réznic miedzy szko-
tami (wariancja miedzyszkolna), ale takze réznic indywidualnych miedzy uczniami (wariancja we-
wnatrzszkolna). Zatem catkowita wariancja (zmiennos¢ wynikow) sktada sie z wariancji wewnatrz-
szkolnej i miedzyszkolnej.

Na rysunku 21 przedstawiono wartos¢ zréznicowania wewnatrzszkolnego i miedzyszkolnego wy-
nikow testow w zakresie jezyka angielskiego. Okazuije sie, ze zréznicowanie miedzyszkolne jest naj-
silniejsze w przypadku sprawnosci produktywnej i siega 44%, a mniejsze dla sprawnosci receptyw-
nych. W przypadku jezyka niemieckiego sytuacja ksztattuje sie podobnie (rys. 22). W odniesieniu
do wynikéw testu w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych mozemy az w 43% przewidzie¢
poziom umiejetnosci ucznia na podstawie informacji, do ktérej szkoty uczeszcza. Dla rozumienia
ze stuchu i rozumienia tekstow pisanych wartosci te sg mniejsze — siegajg odpowiednio 30% i 21%.

Rysunek 21. Miedzyszkolne i wewnatrzszkolne zréznicowanie (wariancja) wynikéw testéow z jezyka angielskiego
przedstawione jako procent catkowitej wariancji
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Rysunek 22. Miedzyszkolne i wewnatrzszkolne zréznicowanie (wariancja) wynikéw testow z jezyka niemieckiego
przedstawione jako procent catkowitej wariancji
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Wyniki zréznicowania miedzyszkolnego mozna obliczac nie tylko w skali catego kraju, ale réwniez
w podziale na segmenty szkét ze wzgledu na lokalizacje. Rysunki 23 i 24 przedstawiajg wyniki ta-
kich analiz odpowiednio dla jezyka angielskiego i niemieckiego w podziale na: szkoty zlokalizowa-
ne na wsi, w miastach o liczbie mieszkancow do 20 tys., miastach od 20 do 100 tys. oraz powyzej
100 tys. mieszkarncow. Na wspomnianych rysunkach przedstawiono wskaznik wariancji miedzysz-
kolnej, ktory informuje, jaki odsetek wariancji catkowitej stanowi wariancja miedzyszkolna (ibid.).
Jesdli chodzi o jezyk angielski, obserwujemy po pierwsze, ze w wiekszosci przypadkow bez wzgle-
du na wielkos¢ miejscowosci, w ktdrej znajduje sie szkota, zréznicowanie miedzyszkolne jest najsil-
niejsze w przypadku tworzenia wypowiedzi pisemnych. Po drugie w odniesieniu do poszczegdl-
nych sprawnosci jezykowych — wraz ze wzrostem wielkosci miejscowosci, wzrasta réwniez stopien
zréznicowania szkot. Ten trend zaburzaja jedynie wyniki dla miast do 20 tys. mieszkancow i dotyczy
to wszystkich badanych sprawnosci. Gimnazja wielkomiejskie sa, w zaleznosci od badanej sprawno-
$cijezykowej, ok. 2-3 razy bardziej zréznicowane niz gimnazja wiejskie. Zatem w przypadku uczniow
z obszarow wiejskich i matych miast fakt uczeszczania do konkretnej szkoty nie wptywa az tak zna-
€zaco na wynik ucznia, jak w przypadku aglomeracji, gdzie obserwujemy znacznie wiekszy stopien
polaryzacji gimnazjow.

Rysunek 23. Miedzyszkolne zréznicowanie (wariancja) wynikéw testéw z jezyka angielskiego. Procent wariancji
catkowitej wedtug lokalizacji szkoty
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W przypadku jezyka niemieckiego, podobnie jak w angielskim, najwyzsze wartosci miedzyszkol-
nego zréznicowania wynikow testdow zanotowano zasadniczo w zakresie tworzenia wypowiedzi
pisemnych. Na tym jednak podobieristwa sie koncza, bo stopier zréznicowania miedzyszkolne-
go ze wzgledu na wynik w tworzeniu wypowiedzi pisemnych w jezyku niemieckim jest najwyz-
szy w szkotach wiejskich, a w pozostatych segmentach nizszy i na niemal takim samym poziomie.
Trudno zinterpretowac taki wynik. Zupetnie inna prawidtowos¢ wytania sie z wynikdw sprawnosci
receptywnych. Poziom zréznicowania gimnazjow rosnie wraz ze wzrostem miejscowosci, w ktérej
zlokalizowana jest szkofa, ale tylko dla miast do 100 tys. mieszkancéw. Dla wiekszych miast zréznico-
wanie miedzyszkolne znaczaco sie zmniejsza.

Rysunek 24. Miedzyszkolne zréznicowanie (wariancja) wynikéw testéw z jezyka niemieckiego. Procent wariangji
catkowitej wedtug lokalizacji szkoty
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5.3. Podsumowanie

Na poziom umiejetnosci jezykowych polskich gimnazjalistow wptywa szereg czynnikdéw socjode-
mograficznych, cho¢ dotyczy to w wiekszym stopniu jezyka angielskiego niz niemieckiego. Analizy
pokazaty, ze:

m  uczniowie szkot niepublicznych badani w zakresie jezyka angielskiego uzyskali statystycznie
istotnie wyzszy wynik z testu badajgcego poziom rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstéw
pisanych niz uczniowie szkét publicznych

m im wieksza miejscowos¢, w ktérej zlokalizowana jest szkota, tym wyzszy wynik otrzymali jej
uczniowie w zakresie rozumienia ze stuchu i tworzenia wypowiedzi pisemnych w jezyku angiel-
skim; dla jezyka niemieckiego nie odnotowano podobnej zaleznosci

m  uczniowie mieszkajacy w miastach osiggneli wyzszy wynik dla rozumienia ze stuchu i tworzenia
wypowiedzi pisemnych w jezyku angielskim niz uczniowie mieszkajacy na obszarach wiejskich;
w grupie uczniéw badanych z jezyka niemieckiego miejsce zamieszkania ucznia nie ttumaczy
zrdznicowania w wynikach testu

m  poziom wyksztatcenia matki i ojca wptywa pozytywnie na poziom kompetencji ich dzieci w za-
kresie jezyka angielskiego; w przypadku jezyka niemieckiego analogiczny wptyw dotyczy tylko
wybranych sprawnosci jezykowych i nie jest systematyczny — jedynie poziom ucznia w zakresie
tworzenia wypowiedzi pisemnych jest tym wyzszy, im wyzsze wyksztatcenie ma matka

®  wyzsza pozycja zawodowa rodzicéw oraz wyzsze zasoby materialne rodziny wptywajg pozy-
tywnie na poziom kompetencji jezykowych ucznidw (zaréwno w zakresie jezyka angielskiego
jak i niemieckiego)
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® nie odnotowano statystycznie istotnych réznic pomiedzy Srednim wynikiem chtopcéw i dziew-
czat, z wyjatkiem wypowiedzi pisemnej w jezyku niemieckim, z ktérg dziewczeta poradzity
sobie lepiej niz chtopcy; zasadniczo pte¢ ucznia nie wptywa na wynik testu w sposéb istotny
statystycznie.

Istotnym czynnikiem wptywajacym na wyniki uczniow jest réwniez szkota, do ktdrej uczeszczaja.
Nauka w konkretnej szkole ttumaczy w najwiekszym stopniu zréznicowanie umiejetnosci w zakresie
tworzenia wypowiedzi pisemnych — w 44% dla jezyka angielskiego i w 43% dla jezyka niemieckiego.
Jesdli chodzi o umiejetnosci receptywne, to miedzyszkolne zréznicowanie wynikow testow wyglada
inaczej w kazdym z badanych jezykow — dla angielskiego wynosi 31% dla rozumienia ze stuchu
i 37% dla rozumienia tekstow pisanych, a dla niemieckiego — 30% dla rozumienia ze stuchu i21% dla
rozumienia tekstéw pisanych.

Miedzyszkolne zréznicowanie wynikdw testdw osigga rozny poziom w zaleznosci od wielkosci miej-
scowosci, w ktorej zlokalizowana jest szkota. Osiggniecia ucznidw w zakresie jezyka angielskiego
pokazuja, ze zasadniczo im wieksza miejscowos¢, tym stopiert zréznicowania szkét jest wiekszy. Dla
jezyka niemieckiego wyniki uczniéw z rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstow pisanych pokazu-
ja, ze stopien polaryzacji gimnazjow rosnie wraz z wielkoscig miejscowosci, w ktoérej zlokalizowana
jest szkota. Tend ten zatrzymuje sie na miastach liczagcych do 100 tys. mieszkaricéw. Dla wiekszych
miast stopien zréznicowania miedzyszkolnego znacznie maleje.
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6. Uczniowie i nauka jezyka obcego

6.1. Stycznosc z jezykiem obcym

Jednym z najwazniejszych czynnikdw ttumaczacych poziom wiedzy i kompetencji ucznia jest tak
zwane ,zaplecze domowe”: status zawodowy rodzicow, ich poziom wyksztatcenia, poziom docho-
dow oraz zwigzany z tym dostep do szeregu débr, zaréwno materialnych, jak i duchowych (OECD
2003, 2006, 2009). W kontekscie nauki jezykéw obcych kwestia pozaszkolnego Srodowiska ucznia
zdaje sie jednak miec¢ szczegdlne znaczenie. Inaczej niz w przypadku wielu innych przedmiotow
szkolnych (takich jak matematyka i inne przedmioty Sciste), nauka jezykéw obcych w wiekszym
stopniu ma miejsce poza szkota. Oprécz oczywistego przyktadu dzieci wyrastajacych w srodowisku
wielojezycznym, istnieje szereg sytuacji, w ktorych uczniowie nabywaja wiedze i umiejetnosci w za-
kresie jezykdw obcych w sytuacjach nieformalnych: przez media, sztuke (ksigzki i muzyke), kontakty
z cudzoziemcami w kraju i za granica, by wymienic tylko niektére z nich. Cho¢ czes¢ z tych czyn-
nikow wiaze sie ze statusem spoteczno-ekonomicznym rodziny (np. czestos¢ wyjazddw zagranicz-
nych), sg i takie, ktére sg od niego niezalezne (kontakt z cudzoziemcami w miejscu zamieszkania,
np. na terenach przygranicznych).

Ze wzgledu na powigzanie poszczegdlnych czynnikdw ze sobg (status finansowy rodziny, aspiracje
naukowe ucznia i rodzicow, style wychowawcze, dostep do ,dobrych” szkét i zasobdw edukacyj-
nych), uchwycenie bezposredniego zwiazku przyczynowego miedzy poszczegdlnymi aspektami
7ycia rodzinnego a wynikami uczniéw pozostaje bardzo trudne. Warto jednak zebra¢ informacje
dotyczace charakteru szkolnego i pozaszkolnego kontaktu z jezykiem oraz tych cech srodowiska
domowego jak i szkolnego, ktére moga wptywac na umiejetnosci w zakresie badanego jezyka.
Badanie ankietowe uczniow ESLC dotyczyto informacji na temat stycznosci ucznioéw z badanym je-
zykiem w okreslonych srodowiskach i okolicznosciach, rozrézniajac cztery gtdwne Zrédfa kontaktu
z jezykiem: dom rodzinny i najblizsze srodowisko ucznia, media, szkote oraz lekcje prywatne. Ponizej
prezentowane sg deklaracje uczniow dotyczace kontaktu z badanym jezykiem oraz — niekiedy -
jego intensywnosci.

6.1.1. Stycznos¢ z jezykiem w sSrodowisku domowym

Na pytanie o jezyki ktérymi regularnie postuguje sie rodzina ucznia niemal 100% badanych uczniéw
wymienia jezyk polski. Poza jezykiem polskim uczniowie deklarowali, ze dodatkowo regularnie uzy-
waja w domu jezykéw: angielskiego (13%), francuskiego (11%), niemieckiego (10%), rosyjskiego
(5%), slaskiego (3%) i kaszubskiego (3%). Jednoczesnie tylko 1,2% uczniow deklaruje, ze jezykiem
najczesciej uzywanym w ich rodzinie jest inny jezyk niz polski. Wsréd nich znajduja sie jezyki slaski
i kaszubski, a takze inne nieeuropejskie jezyki.

Liczba gimnazjalistow deklarujgcych uzywanie w srodowisku domowym badanego jezyka rézni sie
znacznie w przypadku jezyka angielskiego i niemieckiego. Udziat procentowy uczniow badanych
w zakresie jezyka angielskiego i postugujacych sie tym jezykiem w domu siega niemal 10%, a dzieci
dwujezycznych, regularnie postugujacych sie badanym jezykiem w dziecinstwie (przed 5 rokiem
zycia) wynosi niecate 5%. Dla jezyka niemieckiego grupy te sg réwnoliczne i wynosza okoto 1%.
Cho¢ liczba rodzicow bedacych rodowitymi uzytkownikami badanych jezykéw jest mata (ponad
99% dzieci podaje, ze ich matka i ojciec urodzili sie w Polsce), wptyw rodzicéw na umiejetnosci je-
zykowe ich dzieci pozostaje bardzo duzy, cho¢ nie tak bezposredni, jak w przypadku rodzin wieloje-
zycznych. Analizy danych ESLC na poziomie miedzynarodowym potwierdzaja, ze postrzegany przez
ucznidéw poziom znajomosci jezyka obcego ich rodzicéw jest istotnym czynnikiem wptywajacym
na poziom umiejetnosci ich dzieci (patrz rowniez rozdz. 3.2). Dotyczy to w szczegdlnosci rozumienia
tekstéw pisanych i rozumienia ze stuchu. Im wyzszy deklarowany stopier znajomosci jezyka u rodzi-

cow, tym wyzsze wyniki uczniow w zakresie powyzszych sprawnosci.
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Deklarowany przez polskich ucznidéw poziom znajomosci badanego jezyka ich rodzicow jest jednak
bardzo niski. Dla obu badanych jezykdéw ponad 80% ucznidow zaznaczyto, ze ich matka lub ojciec
znaja badany jezyk troche lub nie znajg go wcale. Procent ucznidw, ktorzy uwazaja, ze ich rodzice
znaja badany jezyk bardzo dobrze, waha sie od 3% (znajomos¢ jezyka niemieckiego u matki) do 7%
(znajomosc¢ jezyka angielskiego u ojca). Cho¢ porownywalne wyniki odnotowane sa w innych kra-
jach europejskich (Hiszpania i Butgaria), polskie wyniki nalezg do najnizszych w Europie.

6.1.2. Stycznosc z jezykiem w sytuacjach nieformalnych

W badaniu ESLC pytano réwniez o styczno$¢ ucznidw z jezykiem obcym poprzez kontakt z osobami
z dalszego kregu kontaktéw — krewnymi, przyjaciotmi, znajomymi, turystami odwiedzajgcymi Pol-
ske. Uczniowie odpowiadali zaréwno na pytania o kontakt z jezykiem rozumiany jako ,bierng” stycz-
nos¢ (np. stuchanie muzyki), jak i aktywne jego uzycie (np. korespondencja przez poczte elektro-
niczng). Zebrane dane sugerujg, ze i ten rodzaj kontaktow jest bardzo ograniczony. Tylko w dwdéch
kategoriach odpowiedzi (kontakt przez osoby rozmawiajace przez Internet oraz kontakt przez osoby
spotykane w czasie wakacji) nieco ponad potowa ucznidw uczacych sie angielskiego zadeklarowata
kontakt w wymienionych sytuacjach. Liczba uczniéw deklarujgcych kontakt w innych sytuacjach
nieformalnych nie przekracza 1/3 populacji. Najrzadziej uczniowie deklarujg kontakt z osobami an-
glojezycznymi lub niemieckojezycznymi mieszkajgcymi w ich miejscu zamieszkania (7% dla jezyka
niemieckiego, 8% dla jezyka angielskiego).

Zauwazalna jest dysproporcja miedzy czestoscig pozytywnych odpowiedzi na pytanie o formy kon-
taktu z jezykiem uczniéw badanych w zakresie jezyka angielskiego (rys. 25) i niemieckiego (rys. 26).
W przypadku jezyka niemieckiego liczba odpowiedzi tak byta nizsza od 5 do 28 punktéw procento-
wych w zaleznosci od formy kontaktu, ktérej dotyczyto pytanie. W przypadku pytarn o aktywne uzy-
wanie jezyka obcego do komunikacji z przyjaciétmi i krewnymi dysproporcja miedzy jezykami staje
sie jeszcze bardziej widoczna. Tylko 7% osob uczacych sie niemieckiego czesciej niz raz w miesigcu
pisze do przyjaciot w jezyku niemieckim (dla poréwnania w jezyku angielskim: 30%). Podobnie tylko
9% 0s6b rozmawia z przyjaciotmi w jezyku niemieckim (dla poréwnania w jezyku angielskim: 319%).

Rysunek 25. Odsetki pozytywnych odpowiedzi na pytanie: ,Czy Ty sam/a masz kontakt z jezykiem angielskim poza
szkota w podanych ponizej okolicznosciach?”

przez osoby méwigce po angielsku, spotykane

w wakacje

przez osoby rozmawiajace po angielsku przez Internet
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przez przyjaciot z kraju anglojezycznego

przez turystow odwiedzajacych moje miejsce
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przez osoby anglojezyczne mieszkajace w Polsce
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28,8
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Rysunek 26. Odsetki pozytywnych odpowiedzi na pytanie: ,Czy Ty sam/a masz kontakt z jezykiem niemieckim poza

szkota w podanych ponizej okolicznosciach?”

przez osoby méwiace po niemiecku spotykane
w wakacje

37,9

przez krewnych z kraju niemieckojezycznego 25,5

przez osoby rozmawiajace po niemiecku przez Internet 20,5

przez przyjacioét z kraju niemieckojezycznego 15,6

przez turystéw odwiedzajacych moje miejsce
zamieszkania

11,6

przez otrzymywana korespondencje (listy, e-maile) 10

Y
©

przez osoby niemieckojezyczne mieszkajace w Polsce

Obserwujemy takze duzy odsetek uczniow, ktorzy deklaruja, ze nie majg sposobnosci do aktywne-
go uzycia jezyka obcego (rys. 27, 28). Okoto 3/4 uczniéw uczacych sie jezyka niemieckiego twier-
dzi, ze nigdy w zyciu nie pisato do znajomych lub przyjaciot w jezyku niemieckim, nie rozmawiato
7z turystami lub rodzimymi uzytkownikami jezyka, ani nie rozmawiato po niemiecku przez Internet.
Uczniowie deklarujacy brak kontaktu z jezykiem angielskim w podanych powyzej sytuacjach, stano-
wig okoto potowe populacji. Jednoczesnie 44% uczniow badanych w zakresie jezyka angielskiego
deklaruje, ze uzywa jezyka angielskiego do rozméw przez Internet co najmniej raz w miesigcu. Obraz
wykorzystania jezykéw obcych w sytuacjach nieformalnych przez polskich gimnazjalistow jawi sie
wiec jako niejednorodny, cho¢ z wyrazng przewaga czestosci kontaktow w jezyku angielskim.

Rysunek 27. Rozklad procentowy odpowiedzi na pytanie: ,Jak czesto uzywasz jezyka angielskiego poza szkoty
w nastepujacy sposéb?”

uzywam jezyka angielskiego, rozmawiajac przez

Internet -

—_
-]

pisze do przyjaciot po angielsku 23 46

rozmawiam z przyjaciétmi po angielsku _ 25 44

rozmawiam z krewnymi po angielsku _ 25 58

rozmawiam z osobami mieszkajagcymi w moim - 14 73

miejscu zamieszkania po angielsku

rozmawiam z turystami po angielsku - 42 50

B kilka razy w tygodniu I kilka razy w miesigcu [ mniej wiecej raz w miesiacu kilka razy w roku nigdy
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Rysunek 28. Rozkfad procentowy odpowiedzi na pytanie: ,Jak czesto uzywasz jezyka niemieckiego poza szkota

w nastepujacy sposéb?”

uzywam jezyka niemieckiego, rozmawiajac przez

Internet 13 75

rozmawiam z przyjaciétmi po niemiecku - 17 74

pisze do przyjaciét po niemiecku 14 78

rozmawiam z osobami mieszkajacymi w moim . 9 26

miejscu zamieszkania po niemiecku

rozmawiam z krewnymi po niemiecku - 19 75

rozmawiam z turystami po niemiecku . 25 72

B kilka razy w tygodniu I kilka razy w miesiagcu [ mniej wiecej raz w miesiacu kilka razy w roku nigdy

6.1.3. Stycznos¢ z jezykiem przez podréze zagraniczne

Szczegodlng okolicznoscig uzywania jezyka obcego sg wyjazdy zagraniczne, zarbwno te inicjowa-
ne przez szkole, jak i typowe wyjazdy rodzinne. Zebrane dane swiadcza o duzym rozwarstwieniu
uczniow pod tym wzgledem. Niemal 1/5 uczniow badanych w zakresie jezyka niemieckiego oraz
1/3 uczniéw badanych w zakresie jezyka angielskiego deklaruje, ze w ciggu ostatnich trzech lat
wyjechata z rodzing za granice trzy razy lub czesciej (rys. 29, 30). Jednoczesnie sg uczniowie, ktorzy
deklaruja, ze takiej mozliwosci nie mieli nigdy (dla jezyka niemieckiego — 61%, a dla angielskiego
- 43%). Jezeli bra¢ pod uwage wytgcznie wizyty w krajach anglojezycznych lub niemieckojezycz-
nych, udziat uczniow deklarujacych czeste wyjazdy (srednio raz rocznie) wynosi 13% dla jezyka nie-
mieckiego i 10% dla jezyka angielskiego.

Rysunek 29. Rozktad procentowy odpowiedzi uczniéw jezyka angielskiego na pytanie: ,lle razy bytes/a$ za granica lub
przyjmowates/as gosci z zagranicy w ciggu ostatnich trzech lat?”

pobyt z rodzing w krajach nieanglojezycznych 43
wycieczka szkolna w krajach nieanglojezycznych 52
wizyty klas z krajow nieanglojezycznych w szkole 61
pobyt z rodzing w krajach anglojezycznych 71
71

wizyty klas z krajow anglojezycznych w szkole

0

) |

wycieczka szkolna w krajach anglojezycznych

B trzy lub wiecej razy I dwarazy 7 raz nigdy
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Rysunek 30. Rozktad procentowy odpowiedzi uczniéw jezyka niemieckiego na pytanie: ,lle razy bytes/as za granica lub
przyjmowates/as gosci z zagranicy w ciggu ostatnich trzech lat?”

pobyt z rodzing w krajach nie niemieckojezycznych

pobyt z rodzing w krajach niemieckojezycznych

wizyty klas z krajéw niemieckojezycznych w szkole

wizyty klas z krajéw nie niemieckojezycznych w szkole

wycieczka szkolna w krajach niemieckojezycznych

wycieczka szkolna w krajach nie niemieckojezycznych

61

65

66

71

71

73

B trzy lub wiecej razy I dwarazy 0 raz nigdy

Podroze zagraniczne stanowig przyktad czynnika $cisle zwigzanego ze statusem spoteczno-ekono-
micznym rodziny ucznia. Co ciekawe jednak, wptyw podrézy na wzrost umiejetnosci uczniow jest
bardzo nieznaczny — w zaleznosci od formy pobytu fakt uczestniczenia w podrézy ttumaczy miedzy
1% a 9% wariancji umiejetnosci ucznia. Chcac wiec otrzymac odpowiedzZ na pytanie, jakie skladowe
zaplecza rodzinnego wptywajg na wyniki ucznidw, nalezy jej szukac, eksplorujac inne cechy srodo-
wiska domowego.

6.1.4. Stycznos¢ przez media

Czynnikiem, ktory zdaje sie miec istotny pozytywny wptyw na poziom umiejetnosci uczniow w za-
kresie jezykow obcych jest intensywno$¢ kontaktu z jezykiem przez media. Zaleznos¢ ta widoczna
jest wyraznie w analizach danych catosci préby ESLC' Im wyzszy wskaznik kontaktu przez media,
tym wyzsze umiejetnosci uczniow we wszystkich badanych sprawnosciach. Stycznos¢ z jezykiem
za posrednictwem mediow jest wieksza, niz w przypadku wczesniej omawianych okolicznosci.
Co prawda dla bardziej wymagajacych form rozrywki, takich jak lektura ksigzek w oryginale, udziat
uczniow deklarujacych brak tej formy kontaktu z jezykiem wcigz jest wysoki (81% dla jezyka nie-
mieckiego i 60% dla jezyka angielskiego), to w przypadku mniej angazujacych form - takich jak
wizyty na stronach internetowych lub stuchanie piosenek — udziat uczniow deklarujacych chocby
sporadyczny kontakt (co najmniej kilka razy w roku) waha sie miedzy 45% a 98% (rys. 31, 32).

'8 Stosunkowo niskie wskazniki wptywu kontaktu przez media na umiejetnosci polskich uczniéw (R?=0.14) moga by¢

zwigzane z matg wariancjg danych.
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Rysunek 31. Rozktad procentowy odpowiedzi na pytanie: ,Jak czesto masz do czynienia z jezykiem angielskim poprzez
media w nastepujacy sposéb?”
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Rysunek 32. Rozktad procentowy odpowiedzi na pytanie: ,Jak czesto masz do czynienia z jezykiem niemieckim poprzez
media w nastepujacy sposéb?”

St R 55 35
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N
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H

ogladanie filméw w oryginalnej wersji jezykowej _ 45 27
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odwiedzanie stron internetowych - 31 55
ogladanie programéw TV w oryginalnej wersji - 29 56
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Jesli chodzi o kontakt z jezykiem za posrednictwem mediow, jezyk angielski ma wyraznie uprzywi-
lejowang pozycje. Dominacja jezyka angielskiego w Internecie, muzyce i filmie zdaje sie wptywac
na podaz dostepnych Zrédet rozrywki, ograniczajac i ukierunkowujac wybory nastolatkdw na ma-
teriaty anglojezyczne. Skrajne dysproporcje miedzy jezykiem angielskim a niemieckim obserwowac
mozna w deklarowanej czestosci uzywania badanego jezyka do grania w gry komputerowe (kon-
takt z jezykiem w ten sposob czesciej niz raz w miesigcu deklaruje 15% uczniow w przypadku jezyka
niemieckiego i az 64% uczniow w przypadku jezyka angielskiego)), ogladania filmow w oryginalnej
wersji jezykowej (7% w stosunku do 39%) oraz stuchania piosenek w badanym jezyku (30% w sto-
sunku do 96%).

6.1.5. Nauka jezyka obcego w szkole

Czesty kontakt z jezykiem w sytuacjach nieformalnych jest udziatem nielicznej grupy polskich gim-
nazjalistow. Udziat uczniéw deklarujgcych regularny kontakt w sytuacjach nieformalnych nie prze-
kracza zazwyczaj 25-30%, i to wytacznie dla jezyka angielskiego. Okazuje sie zatem, ze dla blisko
3/4 polskich gimnazjalistow szkota jest jedynym miejscem regularnego kontaktu z jezykiem obcym.
Tym wieksze znaczenie zyskuje problem jakosci nauczania jezykdw w szkole.

Badanie ESLC objeto w Polsce uczniow Il klas gimnazjum. Uczniowie ci realizowali tzw. starg pod-
stawg programowa, wedtug ktérej obowigzkowa nauka jezyka obcego rozpoczynata sie w IV klasie
szkoty podstawowej. W chwili przystepowania do testéw badani uczniowie powinni zatem reali-
zowac 6. rok nauki jezyka obcego w szkole. Obraz, ktéry wytaniania sie z zebranych danych swiad-
czy jednak o duzych rozbieznosciach w liczbie lat nauki jezyka. Srednia dtugos¢ szkolnego kursu
jezyka obcego wyniosta ok. 6 lat i 4 miesiecy (SE=0,2488) dla jezyka niemieckiego oraz prawie 8 lat
(SE=0,1985) dla jezyka angielskiego. Roznice okoto 1,5 roku w nauce nalezy zapewne wigzac z ogra-
niczong oferta zajec z jezykow innych niz angielski w placéwkach szkolnych i przedszkolnych, a tak-
ze wieksza popularnoscia jezyka angielskiego wsrdd ucznidw iich rodzicow.

Rysunek 33. Odsetki pozytywnych odpowiedzina pytanie: ,W ktorych klasach uczytes/as sie w szkole jezyka angielskiego/
niemieckiego?”

T 93
ey g5,y

|
oddz. przedszkolny 4 30

| uczniowie jezyka angielskiego ] uczniowie jezyka niemieckiego

Az 30% uczniow badanych w zakresie jezyka angielskiego deklarowato, ze uczyto sie tego jezyka juz
w klasie zerowej (rys 33). Dla uczniow badanych w zakresie jezyka niemieckiego, liczba ta jest o wiele
nizsza — tylko 4%. Roznica ta (ok. 26 punktéw procentowych) utrzymuje sie przez klasy I-IIl i maleje
nieco w klasach IV-VI szkoty podstawowej (ok. 17 punktéw procentowych).
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Niska popularnos¢ jezyka niemieckiego w pierwszych etapach edukacyjnych nie oznacza jednak,
ze uczniowie badani w zakresie jezyka niemieckiego rzadziej uczyli sie jezykow obcych w szkole
podstawowej, niz ich koledzy testowani ze znajomosci jezyka angielskiego. Udziat procentowy
uczniéw uczacych sie jezyka obcego (niekoniecznie jezyka niemieckiego lub angielskiego) w klasie
zerowej wynosi bowiem 30% dla obu grup uczniéw (rys. 34). Natomiast na dalszych etapach edu-
kacyjnych znajdujemy tylko minimalne réznice w rozktadach procentowych uczniéw deklarujacych
uczestnictwo w lekcjach jezyka obcego.

Rysunek 34. Odsetki pozytywnych odpowiedzi na pytanie: ,W ktérych klasach uczytes/as sie jezyka obcego w szkole?”

|| uczniowie jezyka angielskiego [ uczniowie jezyka niemieckiego

Mozemy zatem wnioskowac, ze uczniowie uczacy sie jezyka angielskiego czesciej kontynuowali
nauke tego jezyka, podczas gdy uczniowie badani w zakresie jezyka niemieckiego mieli bardziej
,skomplikowang” historie nauki jezykdw obcych, tj. czesciej zmieniali jezyk, ktérego sie uczyli. Wska-
ZUja na to takze odpowiedzi ucznidw na pytanie o pierwszy jezyk obcy, ktérego uczyli sie w szkole.
Niemal potowa uczniow badanych w zakresie jezyka niemieckiego, wskazata na jezyk angielski jako
na pierwszy jezyk, ktérego uczyli sie w szkole. Dla poréwnania, tylko co dziesigty uczen testowany
w zakresie jezyka angielskiego wskazat na jezyk niemiecki jako na pierwszy nauczany.

Dane ESLC zdaja sie potwierdzac takze, iz gimnazjalisci, ktorzy uczyli sie jezyka niemieckiego, uczyli
sie jednoczesnie takze innego jezyka (najpewniej jezyka angielskiego). Swiadczy¢ o tym moze chod-
by wiekszy udziat procentowy uczniow deklarujacych wysoka liczbe godzin lekcyjnych przeznaczo-
nych na jezyki obce w ogole (rys. 35). Uczniowie badani w zakresie jezyka niemieckiego czesciej
wskazywali, ze uczg sie jezykdw obcych 5 lub wiecej godzin lekcyjnych tygodniowo, niz uczniowie
badani w zakresie jezyka angielskiego. Nalezy przypomnie¢, ze badani uczniowie realizowali zapisy

poprzedniej podstawy programowej, a zatem nie mieli obowiazku nauki drugiego jezyka obcego
w gimnazjum.
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Rysunek 35. Odsetki odpowiedzi na pytanie: ,lle masz lekcji z ponizszych przedmiotéw w ciagu normalnego petnego

tygodnia nauki szkolnej? Wszystkie jezyki obce.”
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6.1.6. Korepetycje i kursy jezykowe

Wyniki badar PISA potwierdzaja popularnos¢ lekcji prywatnych wsrdd polskich gimnazjalistow (IBE
2010). W przypadku jezykéw obcych rynek prywatnych lekcji — korepetycji i kurséw jezykowych
- wydaje sie by¢ jeszcze bardziej rozbudowany, niz w przypadku innych przedmiotéw szkolnych.
Dane ESLC pozwalaja na przyjrzenie sie blizej rozpowszechnieniu zjawiska lekcji prywatnych oraz

na analize motywacji uczniéw do korzystania z tej formy nauki.

Z odpowiedzi uczniéw na pytanie o korzystanie z roznych form prywatnej nauki jezyka na poszcze-
golnych etapach edukacyjnych wynika, ze liczba uczniéw deklarujacych korzystanie z korepetycji
lub kursow jezykowych z jezyka angielskiego lub niemieckiego jest niemata (tabela 12). Korzysta
z nich niecata 1/3 populacji uczniéw. W przypadku jezyka angielskiego wieksza popularnoscia ciesza
sie korepetycje niz kursy jezykowe, w szczegdlnosci na poziomie gimnazjum i wyzszych klas szkoty
podstawowej. W przypadku jezyka niemieckiego udziat uczniéw deklarujgcych korzystanie z kore-
petydji i kurséw jest zdecydowanie nizszy. Co siédmy uczen korzysta z ktorejs z tych dwoch form

dodatkowych lekgji.

Tabela 12.
Odsetki pozytywnych odpowiedzi na pytanie: ,Czy uczeszczates/as na dodatkowe lekcje jezyka angielskiego/niemiec-
kiego (poza szkotg)?”
Etapy edukacyjne
Przed szkota
I-111 SP IV-VI SP 1GIM 11GIM 1 GIM
podstawowa
kursy 56 10,1 12,6 14 10,5 9,7
uczniowie jezyka jezykowe ' ' ' i ' '
angielskiego
korepetycje 6,5 10,9 19,1 17,1 16,8 17,1
kursy
) 26 44 55 51 54 56
uczniowie jezyka  Jezykowe
niemieckiego
korepetycje 1,7 2,6 6,6 6,2 5,7 73
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6.2. Postawy wzgledem nauki jezykdw obcych

Wsréd powodow, dla ktérych uczniowie decyduja sie na prywatne lekcje, najczesciej wybierang
opcja jest: ,Jezyk obcy jest wazny dla mojej dalszej edukacji i kariery”". Kolejne najczesciej wymie-
niane powody to: ,Chciatem/am lepiej sie przygotowac do egzaminu gimnazjalnego” oraz ,Chcia-
tem/am miec lepsze stopnie w szkole” Dwie ostatnie przyczyny wskazujg na specyficzng motywa-
cje do uczestnictwa uczniow w prywatnych formach nauki jezykdw obcych. Uczniowie podejmuja
nauke ze wzgledu na ocene ich umiejetnosci wystawiang przez szkole — czy to w formie ocen, czy
egzaminu koriczacego dany etap edukacyjny.

6.2. Postawy wzgledem nauki jezykéw obcych

Motywacja i postawy wzgledem nauki jezykdw obcych wymieniane sg jako jeden z wazniejszych
czynnikow wptywajacych na sukces w nauce jezyka (Dornyei 2003). Jednym z elementéw wptywa-
jacych na postawy uczniéw jest postrzeganie samej nauki jezykdw obcych jako sensownej, przydat-
nej oraz wzglednie trudnej. Nie mniej istotne wydaje sie postrzeganie siebie jako osoby uczacej sie
jezyka obcego, w tym przekonanie o skutecznosci w podejmowanych dziataniach. Dane badania
ESLC zdajg sie potwierdzac wptyw wyzej wymienionych czynnikdw na poziom osiggniec uczniow.
Gimnazjalisci badani w ramach ESLC odpowiadali na szereg pytar dotyczacych opinii na temat na-
uki, lekgji i nauczyciela jezykdw obcych. Ich raczej pozytywne nastawienie do nauki jezyka stwarza
dobre podstawy do nauki jezyka w szkole i poza nia.

6.2.1. Opinie na temat jezykéw obcych

Jak wspomniano, polskich uczniéw cechuje pozytywne podejscie do swoich umiejetnosci w za-
kresie badanych jezykdw. Ponad 2/3 wszystkich gimnazjalistow (67% dla jezyka niemieckiego oraz
73% dla jezyka angielskiego) na pytanie, jak radza sobie z naukg badanego jezyka, odpowiedziato:
catkiem dobrze lub bardzo dobrze. Co ciekawe, pozytywna opinia dotyczy takze Polakéw jako narodu.
Niemal 3/4 ucznidw uwaza, ze Polacy radza sobie z nauka jezykow catkiem dobrze lub bardzo dobrze.
Badani uczniowie postrzegaja jezyki jako przydatne w kontekscie dalszej sciezki edukacyjnej i zawo-
dowej. tacznie 73% ucznidw uczacych sie jezyka niemieckiego oraz az 94% uczniow uczacych sie
jezyka angielskiego uznaje jezyk, ktérego sie uczy, za catkiem przydatny lub bardzo przydatny w dal-
szym ksztatceniu. Podobnie 69% ucznidw uczacych sie jezyka niemieckiego oraz 91% uczniéw ucza-
cych sie jezyka angielskiego uznaje jezyk, ktorego sie uczy za przydatny w wykonywaniu przysztej
pracy. Znajomos¢ jezyka obcego uznawana jest takze jako istotna przy zdobyciu pracy — odpowied-
nio 78% ucznidw jezyka niemieckiego i 95% jezyka angielskiego uwaza znajomosc jezyka za przy-
datng w tym kontekscie. Widoczna jest dysproporcja miedzy postrzeganiem uzytecznosci jezyka
niemieckiego i angielskiego dla celéw naukowych i zawodowych na korzys$¢ jezyka angielskiego.
Rdznica w postrzeganiu stopnia uzytecznosci obu jezykdw pogtebia sie jeszcze bardziej w kontek-
$cie uzywania jezykdw na ptaszczyznie prywatnej. Tylko 43% ucznidw uczacych sie jezyka niemiec-
kiego deklaruje, ze uczy sie go dla wiasnej satysfakcji (dla jezyka angielskiego liczba ta wynosi 72%).
Podobnie tylko 37% uczniow uznaje jezyk niemiecki za przydatny do rozrywki (ogladanie filméw
i programow telewizyjnych, stuchanie muzyki, granie w gry). Udziat uczniéw badanych w zakresie
jezyka angielskiego, ktorzy uznali go za przydatny do celow rozrywki, wynosi natomiast 80%. Znow
nie bez znaczenia jest tu popularno$¢ débr kultury w jezyku angielskim.

6.2.2. Opinie na temat lekcji jezyka obcego

Lekcje jezyka angielskiego sa zdecydowanie bardziej lubiane niz lekcje jezyka niemieckiego. Po-
ziom pozytywnych ocen plasuje jezyk angielski zaraz po dwoch najbardziej lubianych przedmiotach
szkolnych — plastyce lub muzyce i wychowaniu fizycznym. Niemal 3/4 ucznidow (73%), ktérzy ucza
sie jezyka angielskiego twierdzi, ze catkiem lubilub bardzo lubi lekcje tego jezyka. Ucznidw badanych

9 Odpowiedzi uszeregowane pod wzgledem udziatu procentowego ucznidw, ktdrzy zadeklarowali, ze w zdecydowany
sposob wymieniony powdd sktonitich do korzystania z lekcji prywatnych.
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w zakresie jezyka niemieckiego, ktérzy lubig swoje lekcje jezyka jest o wiele mniej — tylko 47%. Mniej
lubiane s3 przez nich tylko przedmioty sciste oraz dodatkowe jezyki obce.

Jezyk angielski postrzegany jest przez uczniéw takze jako najbardziej przydatny przedmiot sposrod
wszystkich przedmiotow szkolnych — 92% ucznidw uczacych sie angielskiego ocenito lekcje tego
jezyka jako bardzo przydatne lub catkiem przydatne. Wérod tej samej grupy udziat najwyzszych ocen
przydatnosci to 90% dla jezyka polskiego i 84% dla matematyki. Jezyk niemiecki oceniany jest jako
przydatny tylko przez 67% ucznidéw uczacych sie tego jezyka. Jako mniej przydatne oceniane sa tyl-
ko nauki ciste, plastyka oraz inne jezyki obce. Istnieje zatem duza dysproporcja w postrzeganiu obu
badanych jezykdw.

Polscy gimnazjalisci nie uwazaja rowniez nauki jezykdw obcych za bardzo obcigzajaca. Niemal
2/3 uczniéw badanych w zakresie jezyka niemieckiego oraz potowa ucznidw badanych w zakresie
jezyka angielskiego twierdzi, ze na nauke badanego jezyka poswieca stosunkowo mato czasu lub
nie poswieca go wcale. Jednoczesnie az 13% uczniow badanych w zakresie jezyka angielskiego
twierdzi, ze poswieca na jego nauke bardzo duzo czasu. Tylko w przypadku jezyka polskiego procent
zaznaczen skrajnie wysokich kategorii wypowiedzi jest porownywalny.

Uczniowie generalnie odnoszg sie pozytywnie takze do swoich nauczycieli jezyka obcego. Nieza-
leznie od jezyka ok. potowa uczniéw zgadza sie w petni ze stwierdzeniem ,lubie swojego nauczy-
ciela” Dalsze 25% zgadza sie czesciowo. Okoto 75% ucznidw uwaza, ze ma dobry kontakt ze swoim
nauczycielem (75% dla zgadzam sie i zgadzam sie czesciowo). Podobnie ok. 75% uczniéw uwaza,
ze ich nauczyciel stara sie, by lekcje byty interesujace. Mimo pozytywnej oceny osoby nauczyciela
i jego intencji, efekty pracy nauczyciela oceniane sg nieco nizej. Ze stwierdzeniem,moje lekcje jezy-
ka angielskiego lub niemieckiego sa ciekawe” zgadza sie juz tylko 44% ucznidow uczacych sie jezyka
niemieckiego i 38% uczniéw uczacych sie jezyka angielskiego. Okoto 31% uczniéw uczacych sie
jezyka niemieckiego i 22% ucznidw uczacych sie jezyka angielskiego uwaza swoje lekcje za strate
czasu (skumulowana odpowiedz dla zgadzam sie i zgadzam sie czesciowo).

Jakistotne jest pozytywne odniesienie do nauki jezyka i siebie jako osoby uczacej sie, widoczne jest
w analizach wptywu tych czynnikdw na wyniki uczniéw. Analizy danych dotyczacych jezyka an-
gielskiego pokazuja, ze przekonanie o przydatnosci jezyka oraz o dawaniu sobie rady z jego nauka
s, obok statusu spoteczno-ekonomicznego rodziny, najwazniejszymi czynnikami wptywajacymi
na wysokie osiggniecia uczniow. W zaleznosci od badanej sprawnosci jezykowej czynniki te wy-
jasniaja odpowiednio do 32% i 31% wariancji wyniku. Podobnie, kwestia lubienia jezyka, ktorego
sie uczy, wyjasnia do 25% wariancji wynikéw ucznia. W zakresie jezyka niemieckiego zaleznosci te
wystepuja rowniez, choc nie sg réwnie silne.

6.3. Uczniowie osiggajacy wysokie i niskie wyniki

Analizy danych kwestionariuszowych ESLC ujawniajg pewne cechy badanych ucznidw, ktére choc
nie wykazujg bezposredniego wptywu na ich osiggniecia, réznicujg grupy uczniéw o najnizszych
i najwyzszych wynikach. Ponizej zaprezentowane zostaty te zmienne, w ktérych réznice s najwy-
razniejsze. Informacje te podane sa w rozbiciu dla ucznidw, ktérych wyniki plasujg ich w pierwszym,
najnizszym, kwartylu rozktadu osiggnie¢ w poszczegdlnych sprawnosciach i uczniéw osiggajacych
wyniki mieszczace sie w czwartym, najwyzszym, kwartylu rozktadu osiggnie¢?. Poniewaz prezen-
towane réznice s3 zazwyczaj mniej wyraziste dla uczniéw badanych w zakresie jezyka niemieckie-
go (najprawdopodobniej ze wzgledu na generalnie nizszy i mniej zréznicowany poziom wynikow)
przytaczane dane dotyczy¢ beda grupy uczniéw badanych w zakresie jezyka angielskiego. O ile nie
zaznaczono inaczej, podziat kwartylowy osiggnie¢ uczniow dotyczy sprawnosci rozumienia ze stu-
chu, uznanej tu arbitralnie za przyktadowa sprawnos¢ jezykowa.

20 Nalezy zauwazy¢, ze podziat uczniéw na osiagajacych najwyzsze i najnizsze wyniki wedtug podziatéw kwartylowych
zmiennej PV nie przektada sie dokfadnie na poziomy uczniéw wyrazone w poziomach biegtosci jezykowej ESOKJ — wedtug

zmiennej PL.
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Jednym z podstawowych aspektéw, w ktérym widoczne sg réznice miedzy uczniami osiggajacymi
najnizsze i najwyzsze wyniki, jest poziom ekspozycji na badany jezyk. Uczniowie osiggajacy najwyz-
sze wyniki czesciej majg kontakt z zywym jezykiem poza szkofa. Jak pokazuje rysunek 36 ponizej,
roéznica ta waha sie od 6 do 28 punktéw procentowych w zaleznosci od formy kontaktu z jezykiem.
Jedyny wyjatek stanowi kontakt z osobami anglojezycznymi mieszkajacymi w miejscu zamieszkania
ucznia. Czesto$¢ tego typu kontaktu jest porownywalna u obu grup, a nawet nieco wyzsza dla grupy
uczniéw o nizszych wynikach.

Rysunek 36. Odsetek pozytywnych odpowiedzi na pytanie: ,Czy Ty sam/a masz kontakt z jezykiem angielskim poza
szkota w podanych ponizej okolicznosciach?” uczniéw uczacych sie jezyka angielskiego w rozbiciu na pierwszy i czwarty
kwartyl wg wynikéw (PV1) testow rozumienia ze stuchu

przez osoby moéwiace po angielsku, spotykane 49,2
w wakacje Wi
2T ) R TR 0 T I plderel T I —448 73
przez krewnych z kraju anglojezycznego _24 318
przez otrzymywana korespondencjg (lsty, e-maile) R 46
przez przyjaciot z kraju anglojezycznego _16 31
przez turystow odwiedzajacych Twoje miejsce 13,7
zamieszkania [ 20,3

N n n 11,7
przez osoby anglojezyczne mieszkajace w Polsce e 8,7

I 1kwartyl IV kwartyl

Mozna rowniez zauwazy¢ roznice w odpowiedziach ucznidw na pytanie dotyczace aktywnego uzy-
cia jezyka angielskiego w sytuacjach nieformalnych. Najwieksze réznice w deklaracjach czestego
uzywania jezyka angielskiego (do 20 punktéw procentowych) zaobserwowac mozna w pytaniach
dotyczacych komunikacji z rowiesnikami: korespondencji i rozméw z przyjaciotmi (zarowno bezpo-
$rednio, jak i przez Internet). W odniesieniu do komunikacji z dorostymi: krewnymi, turystami i ro-
dowitymi uzytkownikami jezyka angielskiego mieszkajacymi w Polsce, czestos¢ tych deklaracji jest
zblizona w obu grupach i — generalnie — niska.

Najbardziej jaskrawe roznice miedzy uczniami z pierwszego i czwartego kwartyla wynikéw widocz-
ne sg jednak nie wsréd grupy uczniow deklarujacych duza intensywnos¢ kontaktu z jezykiem obcym
w badanych okolicznosciach, lecz grupy uczniodw deklarujacych jego brak. W wiekszosci pytan doty-
czacych uzywania jezyka angielskiego w sytuacjach nieformalnych udziat procentowy uczniow osig-
gajacych najnizsze wyniki deklarujgcych zupetny brak kontaktu z jezykiem jest co najmniej dwukrot-
nie wiekszy, niz w przypadku uczniéw osiggajacych najwyzsze wyniki. Sytuacja ta dotyczy réwniez
deklarowanej czestosci kontaktu z jezykiem angielskim przez media. Udziaty ucznidéw z najnizszego
kwartyla wynikéw deklarujacych brak kontaktu z jezykiem przez media s3 na ogot dwukrotnie wiek-
sze od udziatéw ucznidw z najwyzszego kwartyla deklarujgcych brak takiego kontaktu.

Wyrazne roznice zarysowujg sie takze w rozktadach odpowiedzi stabych i mocnych uczniéw pod
wzgledem korzystania z dodatkowych lekcji — zaréwno prywatnych, jak i tych organizowanych
przez szkote. Dwukrotnie wiecej ucznidéw z najnizszego kwartyla (w poréwnaniu z ich kolegami pla-
sujgcymi sie w kwartylu najwyzszym) uczestniczy w zajeciach wyréwnawczych z jezyka angielskie-
go (24% w stosunku do 12%). Podobnie udziat uczniow z najnizszego kwartyla deklarujacy uczest-
nictwo w kotach jezykowych jest dwukrotnie mniejszy od udziatu ucznidéw osiagajacych najwyzsze
wyniki (16% w stosunku do 33%). Cho¢ mozna zauwazyc, ze istnieje spora grupa uczniow mocnych,
korzystajacych z lekcji wyrdbwnawczych, jak rowniez istnieje grupa uczniéw stabych uczestniczacych
w zajeciach kot jezykowych.
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Odsetek pozytywnych odpowiedzi na pytanie: ,Czy uczeszczate$/as na dodatkowe lekcje jezyka angielskiego (poza
szkota)?” ucznidw uczacych sie jezyka angielskiego w rozbiciu na pierwszy i czwarty kwartyl wg wynikéw (PV1) testow

rozumienia ze stuchu.

Etapy edukacyjne
Przed szkota
I-11 SP IV-VI SP 1GIM I1GIM I GIM
podstawowa
kursy 54 10,2 92 11,9 7,5 79
[ kwartyl
korepetycje 4,6 6,5 11,6 11,6 11,7 10,2
kursy 8,1 14,2 19,7 151 16,7 159
IV kwartyl
korepetycje 84 19,7 29,7 253 24,7 269

6.4. Podsumowanie

W odniesieniu do lekcji prywatnych, dane badania ESLC pokazujg jednak wyraZnie, ze z dodatko-
wych lekgji prywatnych korzystaja gtéwnie uczniowie osiggajacy najwyzsze wyniki. W przypadku
korepetycji réznice w udziatach procentowych uczniéw z najnizszego i najwyzszego kwartyla s naj-
wieksze i siegaja 20 punktéw procentowych. Réznice miedzy udziatami ucznidw uczeszczajacych
na kursy tez sa widoczne cho¢ mniejsze (rys. 40).Oczywiscie zaleznosc te mozna interpretowac dwo-
jako: albo mocni uczniowie, ktérzy uczeszczajg na prywatne lekcje jezykdw obcych, osiggaja wy-
sokie wyniki ze wzgledu na wsparcie w formie dodatkowej nauki, albo sg to uczniowie, ktérzy i tak
0siggaja wyzsze wyniki i chca pogtebiac swoje wiadomosci i umiejetnosci. Dane zebrane w obec-
nym cyklu ESLC nie pozwalaja, niestety, rozwigzac tej oraz szeregu innych watpliwosci dotyczacych
réznic miedzy uczniami osiggajacymi najnizsze i najwyzsze wyniki. Dalsza analiza danych moze jed-
nak wskaza¢ kierunki badar nad uwarunkowaniami umiejetnosci jezykowych mtodziezy.

Polscy gimnazjalisci majg ograniczony bezposredni kontakt z badanymi jezykami w srodowisku
domowym. Tylko co setny uczen uczacy sie jezyka niemieckiego i co 10 uczen uczacy sie jezyka
angielskiego regularnie uzywa tego jezyka w domu. Tym niemniej postrzegany przez uczniéw po-
ziom znajomosci jezykdw obcych rodzicdw wptywa na umiejetnosci ich dzieci. W przypadku Polski,
poziom ten jest jednym z najnizszych w Europie — przewazajaca wiekszos$¢ uczniow uwaza, ze ich
rodzice znaja badany jezyk troche lub wcale.

Nowe i tradycyjne media sg gtownym zZrodtem pozaszkolnej ekspozycji na jezyk obcy badanych
uczniow, przy czym liczba ucznidw korzystajacych z medidw anglojezycznych jest zdecydowanie
wieksza, niz liczba uczniéw korzystajacych z mediow niemieckojezycznych. W stosunku do jezyka
angielskiego mozna stwierdzi¢, Zze istnieje pewna grupa uczniéw (ok. 1/3 populacji), ktéra regularnie
odwiedza anglojezyczne strony WWW, stucha piosenek w jezyku angielskim, oglada filmy w orygi-
nalnej wersji jezykowej oraz gra w gry komputerowe w jezyku angielskim. Wcigz jednak niepokoja-
co niska jest liczba ucznidw niemajacych sposobnosci kontaktu i aktywnego uzycia jezyka obcego
poza szkota. Dotyczy to w szczegdlnosci ucznidw uczacych sie jezyka niemieckiego. Fakt ten nie
sprzyja podwyzszaniu poziomu umiejetnosci uczniow. Analizy danych ESLC wskazuja, ze uczniowie
0 najnizszych umiejetnosciach czesciej niz uczniowie osiaggajacy najwyzsze wyniki deklarujg catko-
wity brak kontaktu z jezykiem obcym.

Dla wiekszosci polskich gimnazjalistéw szkofa jest zatem podstawowym, a niekiedy jedynym miej-
scem regularnego kontaktu z jezykiem obcym. Warto zaznaczy¢, ze badani uczniowie czesto uczy-
li sie jezykow obcych wczesniej i w wiekszym wymiarze, niz zaktadata to obowiazujaca podstawa
programowa. Okoto 1/3 badanych ucznidw rozpoczeta nauke jezykdw obcych juz w klasie zerowej.
Wiekszos¢ z nich wybierata jezyk angielski. Uczniowie uczacy sie jezyka angielskiego takze czeiciej
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kontynuowali nauke tego jezyka, podczas gdy uczniowie badani w zakresie jezyka niemieckiego
czesciej zmieniali jezyk, ktdrego sie uczyli. Wiekszos¢ gimnazjalistow, ktdrzy ucza sie jezyka niemiec-
kiego, uczy sie jednoczesnie takze innego jezyka.

Gimnazjalisci odnosza sie pozytywnie zarowno do swoich lekgji jezyka obcego, swoich nauczycieli,
jak i do siebie, jako uczacych sie jezykéw obcych. Liczba pozytywnych ocen jezyka angielskiego
wsrodd uczniodw uczacych sie tego jezyka zdecydowanie przewyzsza liczbe pozytywnych ocen na-
uczanego jezyka ucznidw uczacych sie jezyka niemieckiego. Niemal trzy czwarte uczniéw badanych
w zakresie jezyka angielskiego (i tylko potowa uczniow badanych w zakresie jezyka niemieckiego)
twierdzi, ze lubi swoje lekcje jezyka. Jezyk angielski postrzegany jest takze jako najbardziej przydatny
ze wszystkich przedmiotéw szkolnych. Uczniowie uwazaja, ze oni sami i ich koledzy dobrze sobie
radza z nauka jezykow. Przekonanie o przydatnosci znajomosci jezykdw obcych oraz o wiasnej sku-
tecznosci w tym zakresie sprzyja rozwijaniu kompetencji jezykowych uczniéw.
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7.1, Formy pracy na lekcji

7.Nauczanie jezyka obcego w gimnazjum

Dane uzyskane w badaniu ESLC daja wglad w organizacje i przebieg nauczania jezyka w szkole,
zaréwno na lekdji, jak i poza nig. Mimo Ze jest to obraz punktowy — nie obejmuje catosci procesu
dydaktycznego, dotyczy tylko wybranych aspektéw nauczania — jest cenny, poniewaz jak dotad nie
przeprowadzano w Polsce badan dotyczacych nauczania jezykéw obcych w gimnazjum na proé-
bie reprezentatywnej w skali kraju. Rozdziat ten oparty jest na analizach informacji pochodzacych
od polskich uczniow i nauczycieli obu badanych w ESLC jezykéw. Omawiane w nim kwestie doty-
€za m.in. organizacji pracy na lekcji, materiatdow wykorzystywanych do nauki i nauczania jezyka, prac
domowych oraz szkolnych pozalekcyjnych inicjatyw na rzecz wspierania nauki jezyka obcego.

7.1. Formy pracy na lekgji

Zaréwno poprzednia, jak i obecnie obowigzujaca podstawa programowa dla jezykéw obcych no-
wozytnych podkresla, ze celem nauki jest skuteczna komunikacja jezykowa. Stosowane w trakcie
lekcji formy pracy powinny zatem umozliwiac interakcje zorientowang na realizacje celéw komu-
nikacyjnych, ktéra w zrownowazony sposéb angazuje uczacych sie zaréwno jako adresatow, jak
i nadawcow wypowiedzi. Optymalna organizacja pracy na lekgji, sprzyjajaca komunikacji, powinna
uwzgledniac jednoczesnie réznorodnos¢ schematdw interakcji, czyli porozumiewanie sie uczniow
nie tylko z nauczycielem, ale i z innymi uczniami (por. Pawlak 2009).

Dane ESLC pokazujg, ze na lekcjach w gimnazjum dominuje nauczanie skupione na nauczyciely,
a formy organizacji dyskursu sg mato zréznicowane. W opinii zdecydowanej wiekszosci gimnazja-
listdw uczacych sie jezyka angielskiego i niemieckiego, zazwyczaj lub prawie zawsze na lekcjach
uczniowie wykonuja zadania samodzielnie, a nauczyciel moéwi do catej klasy. Jednoczesnie duzy
odsetek ucznidw obu jezykdw ocenit, ze na lekcjach nigdy lub bardzo rzadko grupy uczniow wy-
powiadaja sie przed catg klasa oraz uczniowie nigdy lub bardzo rzadko pracuja w grupach (rys. 37).
Ponadto okoto 40% nauczycieli obu badanych jezykdw poswieca na wyjasnianie zagadnien jezyko-
wych catej klasie az potowe lekgji, kolejne 10% anglistow i 16% germanistéw deklaruje, ze poswieca
na to wiekszos¢ zaje¢. Dominuje zatem tzw. komunikacja szkolna, czyli ukierunkowana na nauczy-
ciela (Komorowska 2002) — nauczyciel méwi wiecej i dtuzej niz uczniowie, i to on gtdwnie inicjuje
komunikacje.

Rysunek 37. Rozktad procentowy odpowiedzi uczniéw na pytanie: ,Jak czesto nastepujace sytuacje maja miejsce
podczas Twoich lekgcji jezyka angielskiego/niemieckiego?”

nauczyciel méwi do catej klasy ’\ﬁgﬂ = 192 - 7618

uczniowie pracuja pojedynczo '\ﬁgﬁ = 44 — 39 %

nauczyciel rozmawia z 1-2 uczniami '\ﬁgﬂ = g; 1122
uczen wypowiada si¢ przed cafa klasg ’\ﬁgﬂ = 2235 1 131
uczniowie pracuja w grupach ’\ﬁgﬁ g 033 44 77 21
grupa uczniéw wypowiada sie przed cala klasa ’\ﬁgﬂ = 191 32

Il nigdy

[ bardzo rzadko [ czasami zazwyczaj prawie zawsze
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Liczebnos¢ grup

Formy pracy, ktére sprzyjaja komunikacji miedzy uczniami, majg wiele zalet zaréwno pod wzgle-
dem pedagogicznym, jak i psychologicznym — m.in. zwiekszaja czas wypowiedzi poszczegdlnych
uczniéw, wspierajg rozwoj autonomii w nauce, obnizaja poziom leku jezykowego, czyli napiecia
i niepokoju zwigzanego z postugiwaniem sie nie w petni opanowanym jezykiem obcym (Komo-
rowska 2002, Piechurska-Kuciel 2011). Wiaza sie jednak z trudno$ciami organizacyjnymi, np. w przy-
padku pracy uczniéw w parach lub grupach. Nauczyciel powinien monitorowac prace wszystkich
ucznidw, utrzymywac dyscypline oraz eliminowac niezasadne uzywanie jezyka ojczystego, co w kla-
sach o duzej liczebnosci jest zadaniem trudnym.

Z zebranych od nauczycieli informacji wynika, ze lekcje jezyka w polskim gimnazjum odbywaja sie
w umiarkowanie licznych grupach. W przyblizeniu co drugi nauczyciel jezyka niemieckiego i angielskie-
go podat, ze w lekcjach, ktére prowadzi, zazwyczaj uczestniczy od 11 do 15 ucznidw, a blisko 1/3 nauczy-
cieli, ze w klasie jest na ogot 16-20 ucznidw. Warto przypomniec, ze podziat na grupy na lekcjach jezyka
obcego w przypadku, gdy oddziat klasowy jest wiekszy niz 24 uczniéw jest obligatoryjny od roku 1999
na mocy rozporzadzenia w sprawie ramowych plandéw nauczania dla szkét publicznych (MEN 1999).
W przewazajacej liczbie krajow, ktére przystapity do badania ESLC, lekcje jezyka obcego prowadzone
sa w nieco liczniejszych grupach niz w polskich gimnazjach. Ze wskazan nauczycieli wynika, ze Polska
jest jednym z dwaoch krajow, w ktérych na wiekszosci lekcji jezyka nie ma wiecej niz 15 uczniow (rys. 38).

Rysunek 38. Rozktad procentowy sredniej liczby uczniéw na lekcji na podstawie odpowiedzi nauczycieli na pytanie: ,llu
zazwyczaj jest uczniéw w Pana/i klasie podczas lekc;ji?”
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Oparta na danych pozyskanych od polskich nauczycieli analiza regresji liniowej pokazuje jednak,
Ze nie ma istotnego statystycznie zwigzku pomiedzy liczbg ucznidw w klasie a wyborem przez
nauczyciela organizacji i omawianych form pracy na lekgji, tj. pracy indywidualnej ucznia i jego
wypowiedzi, pracy i wypowiedzi uczniéw w grupach, wypowiedzi nauczyciela do catej klasy i po-
szczegdlnych ucznidw. Dotyczy to zardbwno jezyka angielskiego, jak i niemieckiego. MoZliwe za-
tem, ze przyczyn, z jakich lekcje jezyka nie sg oparte w gtdéwnej mierze na wspdtpracy i komunikadji
uczniéw, oraz powodow zaburzonej proporcji miedzy czasem wypowiedzi nauczyciela a czasem
wypowiedzi uczniéw, nalezy szuka¢ gdzie indziej.



7. Nauczanie jezyka
obcego w gimnazjum

7.2. Komunikacja w jezyku obcym na lekdji

7.2. Komunikacja w jezyku obcym na lekg;ji

Nieuzasadnione uzywanie jezyka ojczystego na lekcjach jezyka obcego uwazane jest za btad me-
todyczny, obnizajgcy warto$¢ merytoryczng zaje¢ (Martin 2009). Jednak postugiwanie sie jezykiem
obcym na zajeciach poswieconych jego nauce tylko pozornie wydaje sie kwestig oczywistg — mata
intensywnos¢ komunikacji na lekcji w jezyku docelowym zdaje sie by¢ dos¢ powszechnym zjawi-
skiem w polskim gimnazjum.

Z wypowiedzi uczniéw wynika, ze w przyblizeniu 2/3 z nich méwi po angielsku lub niemiecku
na lekdji bardzo rzadko lub nigdy, pracujac w grupach i rozmawiajac z innymi uczniami (63% ang.;
71% niem.). Okoto pofowa badanych twierdzi, ze uczniowie nigdy lub bardzo rzadko zabieraja gtos
przed cata klasa w jezyku docelowym (45% ang.; 52% niem.). Uczniowie stosunkowo najczesciej mo-
wig w jezyku docelowym, zwracajac sie do nauczyciela. Co trzeci badany ocenia, ze ma to miejsce
na jego lekcjach czasami (35% ang.; 33% niem.), jednak i w tym przypadku wysoki odsetek gimna-
zjalistéw wskazat nigdy lub bardzo rzadko (38% ang.; 46% niem.).

Mniej wiecej potowa ucznidw stwierdzita, ze podczas lekcji nauczyciel zawsze lub zazwyczaj uzy-
wa jezyka obcego, ktorego lekcja dotyczy, mowigc do catej klasy (56% ang.; 50% niem.). Natomiast
1/3 gimnazjalistow wskazata, ze nauczyciel uzywa jezyka obcego na lekcji zawsze lub zazwyczaj, kiedy
rozmawia z jednym lub dwoma uczniami (35% ang; 30% niem.). Jednoczesnie mniej wiecej co sidd-
my uczen ocenia, ze nauczyciel bardzo rzadko lub nigdy nie mowi w nauczanym jezyku zwracajac sie
do klasy (14%), a prawie co trzeci uczen podaje, ze jego nauczyciel nigdy lub bardzo rzadko postuguje
sie angielskim lub niemieckim, méwiac do poszczegdlnych ucznidw (28% ang.; 30% niem.).
Postrzeganie intensywnosci uzywania jezyka obcego na lekcji wyglada nieco inaczej z perspektywy
nauczyciela niz uczniow. Nauczyciele deklarowali, ze w jezyku docelowym czeéciej mowia i oni, iich
podopieczni. llustruje to rysunek 39, przedstawiajgcy usredniong deklarowang intensywnos$¢ komu-
nikacji w jezyku docelowym na lekcji w opinii polskich uczniow i nauczycieli.

Rysunek 39. Wartosci wskaznika intensywnosci postugiwania sie jezykiem docelowym na lekcji w okreslonej sytuacji
komunikacyjnej opartego na wskazaniach uczniéw oraz nauczycieli (0 - nigdy, 1 bardzo rzadko, 2 — czasami, 3 - zazwyczaj,
4 - zawsze)
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Wskazniki oparte na odpowiedziach uczniéw z innych krajow pokazujg, ze pomimo braku znacza-
cych réznic pomiedzy poszczegdlnymi panstwami, polscy nauczyciele i uczniowie mowig na lek-
cjach w jezyku docelowym rzadziej niz nauczyciele i uczniowie z wiekszosci krajéw europejskich

(rys. 40, 41).
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Rysunek 40. Wartosci wskaznika intensywnosci postugiwania sie jezykiem docelowym na lekcjach przez uczniow
opartego na wskazaniach uczniéw (0 - nigdy, 4 — zawsze)
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Rysunek 41. Wartosci wskaznika intensywnosci postugiwania sie jezykiem docelowym na lekcjach przez nauczycieli
opartego na wskazaniach uczniéw (0 - nigdy, 4 - zawsze)

4,0 -
3,5 4
3,0 4
2,5 4
2,0 4
1,5 4
1,0 4
0,5 4
0,0 -
s % S ool -l - 8 8 kg 8 o < < < & )
= ) ) (%) © = = o c c c = el
] c 1] I = [u] © 1] .8 =l 2
: & 5§ ¢ § = © & & & & 5 ¢ 2 35 £
= i o 5 E E a il 3 : o E
o < S T = @ T
O o
[ uczniowie pierwszego badanego jezyka | uczniowie drugiego badanego jezyka

Wyniki serii analiz regresji liniowej wskazuja, ze intensywnos¢ uzywania jezyka angielskiego i nie-
mieckiego na lekcji przez polskich uczniow jest pozytywnie skorelowana z intensywnoscia uzy-
wania tego jezyka przez nauczyciela. W nawigzaniu do zagadnienia wielkosci grup, w ktérych od-
bywaja sie lekcje jezyka w szkole, warto doda¢, ze podobna analiza dotyczaca zwiazku pomiedzy
liczebnoscig grupy a postugiwaniem sie jezykiem docelowym na zajeciach nie wykazata istotniej
statystycznie zaleznosci pomiedzy liczbg ucznidw w grupie i tym, jak czesto uczniowie i nauczyciele
maowig w nauczanym jezyku.
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7.3. Materialy i Srodki dydaktyczne

Odpowiednio dobrane materiaty dydaktyczne powinny spetnia¢ wiele kryteriow, m.in. takich jak
realizacja tresci podstawy programowej i programu nauczania, rbwnomierne rozwijanie poszcze-
golnych umiejetnosci jezykowych, wiasciwy poziom trudnosci. Powinny by¢ takze dostosowane
do poziomu rozwoju poznawczego ucznidw oraz do ich zainteresowan. Dodatkowym kryterium
jest dostepnosc, dotyczy to w duzej mierze odpowiedniego sprzetu i oprogramowania. Bez watpie-
nia zréznicowane materiaty, w tym materiaty autentyczne, wykorzystanie multimediow i Internetu
wptywaja na atrakcyjnos¢ lekcji i zwiekszajg zaangazowanie oraz motywacje ucznidw.

Z danych uzyskanych od nauczycieli wynika, ze podrecznik odgrywa centralng role w organizacji
i realizacji procesu dydaktycznego. Okoto 90% nauczycieli jezyka angielskiego i niemieckiego ocenia
podrecznik jako bardzo lub catkiem przydatny do planowania lekcji. Korzystaja z niego prawie na kaz-
dej lekcji uczniowie ponad 90% badanych anglistow i germanistow. Nauczyciele w nieco mniejszym
stopniu opieraja sie na przygotowanych przez siebie materiatach. Co czwarty germanista i co trzeci
anglista prawie na kazdej lekcji wykorzystuje materiaty lekcyjne opracowane samodzielnie lub przez
innych nauczycieli, kolejne 40% nauczycieli obu jezykdw — kilka razy w miesigcu.

Zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli — 92% anglistéw i 84% germanistow — regularnie, na prawie
kazdych zajeciach wykorzystuje nagrania audio (kasety magnetofonowe, ptyty CD lub inne materiaty
dzwiekowe). Nagrania audiowizualne (kasety wideo, ptyty DVD, filmy z YouTube, itp.) sa wykorzysty-
wane rzadziej: w przypadku 43% anglistow i 53% germanistéw — nigdy, bardzo rzadko lub kilka razy
w roku, w przypadku 33% anglistéw i 24% germanistow — raz lub kilka razy w miesiqcu.

Uczniowie majg kontakt z materiatami autentycznymi, takimi jak gazety, czasopisma, komiksy lub
teksty piosenek raz lub kilka razy w miesiqcu na lekcjach blisko 2/3 badanych anglistéw i prawie po-
towy badanych germanistow. Nauczyciele deklaruja, ze rzadziej wykorzystujg ksigzki przeznaczone
do rozwijania umiejetnosci czytania, np. powiesci (w uproszczonej wersji jezykowej) — 54% nauczy-
cieli niemieckiego i 34% angielskiego siega po nie bardzo rzadko lub nigdy, 47% anglistow i 28% ger-
manistéw — kilka razy w roku.

Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych

Nauczanie jezyka obcego w gimnazjum jest sporadycznie wspierane technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi (TIK). Zasoby szkoty wydaja sie stanowi¢ wazna bariere w wykorzystywaniu TIK
na lekcjach. Zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli obu jezykow deklaruje, ze nie ma dostepu do la-
boratorium jezykowego - PC ucznia i PC nauczyciela z oprogramowaniem do nauki jezykéw lub
do laboratorium bez oprogramowania do nauki jezykéw oraz do wirtualnych platform edukacyj-
nych, wspomagajacych nauke i nauczanie jezyka (np. Moodle). Ponad potowa badanych nie ma ta-
blicy interaktywnej w klasie, blisko potowa nauczycieli nie ma w klasie facza internetowego, okoto
40% brakuje rzutnika i komputera stacjonarnego lub laptopa. Warto jednak zwrdéci¢ uwage, ze na-
wet w przypadku, gdy wymienione urzadzenia sg dostepne, najwyzszy odsetek nauczycieli obu
jezykéw zadeklarowat, Zze nie wykorzystuje ich nigdy, wykorzystuje je bardzo rzadko lub kilka razy
w roku. Wyjatek stanowi dostepny w klasie laptop lub komputer stacjonarny, ale tylko w przypadku
nauczycieli jezyka angielskiego (rys. 42). Polska jest jednym z krajéw uczestniczacych w badaniu
0 nizszej czestosci wykorzystywania TIK jako narzedzia dydaktycznego.
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Rysunek 42. Rozktad procentowy odpowiedzi na pytanie: ,Jak czesto wykorzystuje Pan/i ponizsze urzadzenie do

nauczania jezyka?”
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7.4. Rozwijanie poszczegodlnych sprawnosci jezykowych

Dominujace we wspotczesnej glottodydaktyce podejscie komunikacyjne ktadzie nacisk na zrow-
nowazony rozwoj poszczegoélnych sprawnosci jezykowych oraz znajomosci srodkéw jezykowych.
Zapisy o kluczowej dla znajomosci jezyka kompetencji komunikacyjnej, ktéra integruje i podpo-
rzadkowuje sprawnosci jezykowe i znajomosc srodkéw jezykowych, znalez¢ mozna w poprzedniej
i obecnie obowigzujacej podstawie programowej dla jezykdw obcych nowozytnych (MEN 2008).
Poszczegodlne sprawnosci jezykowe i srodki jezykowe nauczane sg na lekcji czesto i w miare sys-
tematycznie — okoto osmiu na dziesieciu nauczycieli deklaruje, ze prawie na kazdej lekcji lub kilka
razy w tygodniu pracuje z uczniami nad doskonaleniem formutowania wypowiedzi ustnych w jezy-
ku docelowym, rozumienia ze stuchu oraz rozumienia tekstow pisanych, wymowy, poszerzaniem
stownictwa i naukg gramatyki. Nauczyciele w mniejszym stopniu koncentrujg sie na rozwijaniu
sprawnosci wypowiedzi pisemnych — prawie na kazdej lekcji lub kilka razy w tygodniu pisanie ¢wiczy
z uczniami co drugi germanista i co czwarty anglista, 41% uczacych jezyka niemieckiego i 53% an-
gielskiego robi to kilka razy w miesiqcu. Ksztattowaniu kompetencji spoteczno-kulturowej poswieca
sie mniej czasu na lekgji — literatura i kultura krajow jezyka docelowego jest kilka razy w miesiqcu
elementem lekcji 52% anglistow i 43% germanistow, a kilka razy w roku — 39% nauczycieli angiel-
skiego i 43% niemieckiego.

Analiza deklaracji nauczycieli na temat 1) czestosci nauczania poszczegoélnych sprawnosci i srodkow
jezykowych na lekgji, 2) zadawania z nich prac domowych, 3) ich wagi przy wystawianiu ocen i tego,
4) jak wazne jest dla nauczycieli, aby uczniowie je doskonalili, pokazuje wzgledna wage przypisy-
wang nauce formutowania wypowiedzi pisemnych, wypowiedzi ustnych, rozumienia tekstow pisa-
nych, rozumienia ze stuchu oraz gramatyki, wymowsy, stownictwa i znajomosci kultury krajow jezyka
docelowego. Wynika z niej, ze polscy nauczyciele nieco wiekszy nacisk, niz na pozostate sprawnosci,
ktadg na nauke formutowania wypowiedzi ustnych oraz na nauke stownictwa, natomiast zdecydo-
wanie mniejszy na rozwijanie sprawnosci wypowiedzi pisemnych. Kultura i literatura krajow jezyka
docelowego jest wyraznie na dalszym planie, podobnie jak na lekcjach prowadzonych przez na-
uczycieli z wiekszosci pozostatych krajéw uczestniczacych w badaniu. Natomiast jesli chodzi o na-
cisk na nauke stownictwa i nauke pisania, Polska wyréznia sie na tle innych krajow — ma najwyzszy
wskaznik nacisku na nauke stownictwa i najnizszy wskaznik nacisku na nauke tworzenia wypowiedzi
pisemnych dla pierwszego badanego jezyka (angielskiego) oraz drugi odpowiednio — najwyzszy
i najnizszy wskaznik dla drugiego badanego jezyka (niemieckiego). Rysunek 43 ilustruje omawiang
analize dla Polski: zero oznacza usredniony nacisk na wszystkie omawiane aspekty nauczania jezyka,
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wartosci powyzej zera — wiekszy nacisk na dang sprawnos¢ jezykowa badz jeden ze srodkéw jezyko-
wych w odniesieniu do sredniego nacisku na wszystkie sprawnosci jezykowe lub srodki jezykowe,
a wartosci ponizej zera — mniejszy nacisk.

Rysunek 43. Wartosci wskaznika wzglednego nacisku na nauczanie poszczegélnych sprawnosci jezykowych i srodkéw
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Ocena stopnia trudnosci nauki poszczegélnych sprawnosci jezykowych

Z poréwnania usrednionych odpowiedzi gimnazjalistow dotyczacych oceny stopnia trudnosdi,
7 jaka przychodzi im nauka badanych jezykéw wynika, ze nauka jezyka niemieckiego stanowi dla
ucznidw wieksze wyzwanie, niz nauka jezyka angielskiego. Wskaznik postrzeganej trudnosci nauki
jezyka docelowego na skali od 0 do 3, gdzie 3 wyraza najwyzszy stopien trudnosci, dla uczacych sie
niemieckiego wynosi 2,074 (SE=0,042) a dla uczacych sie angielskiego - 1,665 (SE=0,031).
Uczniowie obu jezykéw sg zdania, ze rozumienie tekstow pisanych i przyswajanie stownictwa jest
dla nich fatwiejsze niz nauka pozostatych sprawnosci i srodkéw jezykowych, natomiast nauka gra-
matyki jest najtrudniejsza. Rozumienie ze stuchu i nauka wymowy oraz formutowania wypowiedzi
ustnych i pisemnych plasuja sie pomiedzy, a uczniowie oceniajg podobnie stopieri ich trudnosci
(rys. 44). Analiza regresji liniowej oparta na wskazaniach ucznidw na temat czestosci nauczania
na lekcji omawianych aspektow nauki jezyka i oceng ich trudnosci pokazuje, ze im czesciej poszcze-
golne sprawnosci i srodki jezykowe sg nauczane, tym uczniowie oceniaja je jako tatwiejsze.

Rysunek 44. Wartosci wskaznika stopnia trudnosci nauki poszczegélnych sprawnosci jezykowych i Srodkéw jezykowych
w ocenie gimnazjalistéw (skala: 0 — bardzo fatwo, 3 — bardzo trudno)
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7.5. Rozwijanie Swiadomosci jezykowej

Jedna z technik pogtebiania $wiadomosci jezykowej jest kierowanie uwagi uczniéw na réznice, wzo-
ry i analogie cech oraz uzycia jezykéw. Poprzednia podstawa programowa nawigzywata do rozwo-
ju swiadomosci jezykowej, ogdlnie wyznaczajac jako cel edukacyjny i zadanie szkoty ksztattowanie
u uczniow kompetencji wielokulturowej, a co za tym idzie wielojezycznej. W obecnie obowiazujacej
podstawie rozwijanie swiadomosci jezykowej jest juz explicite jednym z wymagan szczegotowych
tredci nauczania.

Zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli obu jezykdw — powyzej 70% — deklaruje, ze pokazuje podo-
bienstwa miedzy nauczanym jezykiem obcym a innymi jezykami, w tym ojczystym, czasami lub
dos¢ czesto podczas nauczania tworzenia wypowiedzi pisemnych, wypowiedzi ustnych, rozumienia
ze stuchu, gramatyki, rozumienia tekstow pisanych oraz wymowy, natomiast dos¢ czesto lub bar-
dzo czesto, gdy uczniowie poszerzajg zakres stownictwa. Wedtug wskazar nauczycieli, uczacy jezy-
ka angielskiego nieco czesciej niz uczacy niemieckiego zwracajg uwage na podobieristwa miedzy
jezykami, uczac gramatyki, natomiast germanisci nieco czesciej niz anglisci — w przypadku pracy
z uczniami nad rozwijaniem umiejetnosci w zakresie formutowania wypowiedzi ustnych, rozumie-
nia ze stuchu i rozumienia tekstow pisanych oraz nauki wymowy.

Mimo Ze gimnazjalisci oceniaja, iz na ich lekcjach rzadziej zwraca sie uwage na podobieristwa
miedzy jezykami, niz deklarujg to sami nauczyciele, odpowiedzi obu grup respondentéw sto-
sunkowo spoéjnie wskazujg, ze rozwoj swiadomosci jezykowej jest jednym z celow lekgji jezyko-
wej i dotyczy w miare rownomiernie wszystkich sprawnosci i omawianych srodkéw jezykowych
(rys. 45).

Rysunek 45. Wartosci wskaznika czestosci wskazywania przez nauczycieli podobienstw miedzy jezykami podczas

nauczania poszczeg6lnych sprawnosci i srodkéw jezykowych na podstawie wskazan uczniéw i nauczycieli (skala:
0 - nigdy, 3 - bardzo czesto)
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W innych krajach bioracych udziat w ESLC wskazywanie podobienstw miedzy jezykami wydaje sie
by¢ czestszym elementem lekgji, niz w Polsce (rys. 46).
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Rysunek 46. Wartosci wskaznika czestosci wskazywania przez nauczycieli podobienstw miedzy jezykami opartego
na wskazaniach uczniéw (skala: 0 - nigdy, 3 - bardzo czesto)
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7.6. Prace domowe i ocenianie uczniow

Kontrola postepdw w nauce jest nieodzownym elementem procesu dydaktycznego. Dzieki niej
mozliwe jest okreslenie, w jakim zakresie i w jakim stopniu uczniowie opanowali materiat objety
nauka i w jakim stopniu rozwijaja umiejetnosci stanowigce przedmiot pracy w danym momencie.
Informacja taka jest potrzebna zarébwno nauczycielowi, jak i uczniowi. Poza funkcja diagnostyczna
monitorowanie wynikéw nauczania ma funkcje wychowawczg (Komorowska 2002: 188) — po-
winno mobilizowac uczniéw do regularnej pracy. W kontroli pracy ucznia oceny nie powinny by¢
dla niego jedynga informacjg zwrotng — komentarze lub oceny opisowe umozliwiajg przekazanie
uczniowi informacji, nie tylko o tym, jak dobrze wykonat zadanie lub opanowat dany materiat,
ale rowniez zawiera¢ moga wskazéwki, nad czym musi jeszcze popracowac. Nie bez znaczenia
jest tez aspekt motywujacy — umiejetnie sformutowana informacja zwrotna poprzez ekspozycje
mocnych stron pracy ucznia, moze podbudowywac pewnos¢ siebie i zachecac ucznia do dalszej
pracy.

Polscy nauczyciele na lekcjach regularnie zadajg prace domowe i zadania do wykonania, czesto prze-
prowadzajg testy i zadajg prace na ocene. Okoto potowa ucznidw obu badanych jezykdw wskazata,
ze ich praca i postepy w nauce poddawane sg ocenie na stopien (lub punkty) poprzez sprawdziany
lub zadania kilka razy w miesigcu, kolejne 18% uczacych sie jezyka angielskiego i 15% niemieckiego
podaje, ze oceniani s3 w ten sposéb prawie na kazdej lekcji. Wiekszo$¢ nauczycieli (70% anglistow,
78% germanistow) deklaruje, ze (prawie) na kazdej lekcji jezyka zadaje prace domowe lub zadania
do wykonania. W opinii uczniow ich nauczyciele systematycznie udzielajg ustnych lub pisemnych
komentarzy odnosnie wykonanych przez uczniéw zadar domowych i sprawdzianow.

Z usrednionych odpowiedzi nauczycieli na temat czestotliwosci przeprowadzania sprawdziandw
i zadan na ocene wynika, ze Polska nalezy do grupy krajow, w ktérych nauczyciele deklarujg stosun-
kowo czestg kontrole pracy i postepdw uczniow w ten witasnie sposéb (rys. 47).
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Rysunek 47. Srednia czestotliwosé przeprowadzania sprawdzianéw i zadan na ocene na podstawie deklaracji nauczycieli
(0 - nigdy lub bardzo rzadko, 4 — prawie na kazdej lekgcji)
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W ocenie koncowej nauczyciele uwzgledniajg postepy w zakresie wszystkich sprawnosci jezyko-
wych i znajomosci srodkow jezykowych. Niemniej nieco wieksza wage przywigzujg do dobrej zna-
jomosci stownictwa oraz do biegtosci w formutowaniu i rozumieniu wypowiedzi ustnych w jezyku
docelowym, natomiast zdecydowanie mniejszg do wiedzy na temat kultury i literatury krajow je-
zyka docelowego. Opinie ucznidw sg czesciowo zbiezne z deklaracjami nauczycieli. Wedtug nich,
wszystkie umiejetnosci s wazne w uzyskaniu na koniec roku dobrej oceny, choc¢ dobra znajomos¢
srodkow jezykowych — gramatyki oraz stownictwa w oczach uczniéw ma najwieksze znaczenie.

Czas poswiecany przez uczniéw na przygotowanie sie do lekcji jezyka

Ogolnie na wykonywanie zadan i prac domowych z jezyka obcego nieco wiecej niz potowa ucznidw
poswieca w tygodniu co najmniej 1 godzine. Pozostali gimnazjalisci przygotowuja sie do lekgji jezy-
ka krocej niz 60 minut lub wcale (rys. 48). Blisko 40% ucznidw ocenito, ze uczy sie do testu mniej niz
godzine, a okoto 20% w ogdle sie do niego nie przygotowuje. Deklarowany czas, ktory gimnazjalisci
poswiecajg na nauke jezykdw obcych, rozni sie znaczaco, jak mozna sie spodziewac, od oczekiwan
nauczycieli: znakomita wiekszosci z nich — 80% anglistow i 68% germanistow — uwaza, ze ich pod-
opieczni powinni uczy¢ sie wiecej niz dwie godziny tygodniowo.

Rysunek 48. Rozktad procentowy odpowiedzi uczniéw na pytanie: ,lle czasu poswiecasz na odrabianie lekgji i przygoto-
wanie do ponizszych przedmiotéw szkolnych w normalnym tygodniu nauki szkolnej: jezyk angielski/niemiecki?”
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7.7. Pozalekcyjny kontakt ucznia z jezykiem obcym

W polskich szkotach powinno sie przyktadac wiecej uwagi i starart do tego, aby stwarza¢ uczniom
jak najwiecej okazji do kontaktu z jezykiem obcym, ktérego sie ucza. Badanie ESLC pokazuje, ze pol-
scy uczniowie rzadko wyjezdzaja za granice, takze do krajow jezyka, ktérego ucza sie w gimnazjum.
Wyjazdy organizowane przez szkoty i miedzynarodowe projekty edukacyjne sg zatem dla nich cze-
sto jedyna szansa na kontakt z rodzimymi uzytkownikami jezyka, realiami i kulturg krajow jezyka
docelowego oraz zetknieciem sie z autentycznymi sytuacjami komunikacyjnymi, w ktérych moga
postugiwac sie jezykiem, ktérego sie ucza.

Wydaje sie, ze gimnazjum oferuje jednak niewiele mozliwosci komunikacji z rodzimymi uzytkow-
nikami nauczanego jezyka poprzez wyjazdy do kraju jezyka docelowego i wymiany uczniowskie.
Znaczna wiekszos¢ gimnazjalistow — 80% uczacych sie angielskiego i 71% uczacych sie niemieckie-
go podata, ze w ciggu ostatnich 3 lat nie byta ani razu na wycieczce szkolnej w kraju jezyka docelo-
wego, a szkoty 71% uczacych sie angielskiego i 66% uczacych sie niemieckiego nie byly odwiedza-
ne przez ucznidw z krajow jezyka docelowego. Wskazania nauczycieli s3 zblizone — 80% anglistow
i 49% germanistéw w ciggu ostatnich 3 lat ani razu nie byto zaangazowanych w organizacje wycie-
czek szkolnych do kraju jezyka, ktérego naucza, odpowiednio 86% i 65% — w wizyty uczniéw z kraju
jezyka docelowego.

Podejmowanych jest za to wiele inicjatyw i dziatart zwiazanych z pozalekcyjng nauka jezykéw obcych
i ich promowaniem na terenie szkoty. Okoto 2/3 nauczycieli co najmniej raz w ciggu 3 ostatnich
lat przygotowywato w szkole Europejski Dzier Jezykdow, 67% anglistow i 56% germanistéw
zaangazowanych byto co najmniej raz w projekty jezykowe realizowane poza programem nauki.
Trzech na czterech nauczycieli co najmniej 2 razy w ciggu ostatnich 3 lat zaangazowanych byto
w organizacje kotka jezykowego, jeszcze wiecej nauczycieli — 84% w przygotowanie co najmniej
2 razy konkurséw jezykowych. Jednak nie wszyscy uczniowie korzystajg z tej oferty. Potowa
uczestniczacych w badaniu gimnazjalistow zadeklarowata, ze w ciggu 3 ostatnich lat nie uczeszczata
w ogole na kétko jezykowe, nieco powyzej potowy ucznidw ani razu nie brato udziatu w konkursie
jezykowym, ponad 3/4 uczniéw — w Europejskim Dniu Jezykdw. Ponad 2/3 uczacych sie zarowno
jezyka angielskiego, jak i niemieckiego w ciggu ostatnich 3 lat nie brato udziatu w projekcie
jezykowym wykraczajacym poza ramy programu nauczania.

Jeszcze rzadziej realizowane s3 przedsiewziecia zwigzane z komunikacja na odlegtos¢ z mtodzieza
z krajow jezyka docelowego lub uczaca sie jezyka docelowego w innych krajach. Okoto 60% na-
uczycieli obu jezykédw wskazato, ze ani razu przez 3 lata nie byto zaangazowanych w realizacje pro-
jektu wspotpracy ze szkotami z zagranicy, blisko potowa anglistdow i germanistéw nie zainicjowata
w tym czasie wsrdd swoich uczniow znajomosci korespondencyjnych przy wykorzystaniu poczty
elektronicznej lub komunikatoréw internetowych.

Zapewne jedna z przyczyn ograniczonej liczby wymian uczniowskich i wyjazdéw zagranicznych
jest bariera finansowa. Potwierdzaja to informacje uzyskane od dyrektorow gimnazjéw na temat
Zrédet i dostepnosci srodkéw finansowych na ten cel. Wydaje sie jednoczesnie, ze duzo zalezy od za-
angazowania i operatywnosci kadry nauczycielskiej i dyrekcji szkoty. Dotyczy to zaréwno projek-
tow wspotpracy ze szkotami z zagranicy zwigzanych z wyjazdami, jak i z komunikacja na odlegfosc.
Szkoty moga np. ubiegac sie o uczestnictwo w finansowanych ze srodkdw unijnych Partnerskich
Projektach Szkot programu Comenius, umozliwiajacych realizacje projektow edukacyjnych i wy-
jazdow do krajéw partnerskich. Moga rowniez przystepowac do wspdtpracy szkot zagranicznych
i realizowac projekty edukacyjne za posrednictwem mediow elektronicznych, np. korzystajac z sieci
eTwinning wspomnianego juz unijnego programu Comenius, co nie wigze sie z dodatkowymi na-
ktadami finansowymi.

Polska ma stosunkowo wysokie wskazniki uczestnictwa w tych inicjatywach — w latach 2007-2010
7% placowek oswiatowych uczestniczacych w Partnerskich Projektach Szkét to polskie szkoty (KE
2012d), podczas gdy najwyzszy odsetek uczestnictwa pojedynczego kraju wynosit 10%. Jednak

dane ESLC sugerujg, ze nadal nie w petni wykorzystywany jest ten potencjat.
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Jednym z najwazniejszych wnioskow ptynacych z analizy informacji uzyskanych zaréwno
od ucznidw, jak i nauczycieli jest brak istotnych réznic miedzy organizacja i realizacjg nauczania jezy-
ka angielskiego i niemieckiego w gimnazjum. Wydaje sie zatem, ze réznice w osiggnieciach uczniéw
w zakresie jezyka angielskiego i niemieckiego maja inne podfoze, niz odmienny dla obu jezykdw
proces dydaktyczny w szkole.

Na lekcjach obu badanych jezykéw odnotowuje sie niewielkie zroznicowanie form pracy, zwtaszcza
uwzgledniajgcych procesy interakcyjne pomiedzy samymi uczniami. Dominujace formy organiza-
cji zaje¢, czyli praca indywidualna uczniow oraz wypowiedzi nauczyciela do catej klasy poswieco-
ne w duzej mierze wyjasnianiu zagadnien jezykowych, sktaniajg do refleksji w swietle postulatow
wspotczesnej dydaktyki jezykowej oraz zapiséw podstawy programowej ktadacej nacisk na rozwdj
jezykowej kompetencji komunikacyjnej.

Niepokojaca jest stosunkowo mata intensywnos¢ postugiwania sie na lekcjach jezykiem docelowym
przez ucznidw. Komunikacja w nauczanym jezyku na zajeciach jest z pewnoscia wyzwaniem zaréw-
no dla samych uczacych sie, jak i nauczyciela, zwtaszcza w grupach o nizszym poziomie znajomosci
jezyka, jednak powinno sie jg uwzglednia¢, dobierajac formy pracy i okredlajac cele szczegétowe
zaje¢. Nauczyciel jest bowiem podstawowym zrédtem modelowych, czyli poprawnych danych je-
zykowych, uczen z kolei musi na lekcji miec¢ okazje do rozwijania najtrudniejszej ze sprawnosci jezy-
kowych, za ktérg uwaza sie tworzenie wypowiedzi ustnych w jezyku obcym.

Nauczyciele dbajg o réwnomierny rozwdj poszczegdlnych sprawnosci jezykowych ucznidw i po-
gtebianie ich wiedzy w zakresie znajomosci srodkéw jezykowych. Na tym tle wyrdznia sie jednak
Znajomos¢ stownictwa, ktérej przypisuje sie wieksza wage, oraz umiejetnosc tworzenia wypowiedzi
pisemnych, na ktorg ktadzie sie najmniejszy nacisk. Niewykluczone, ze jest to wptyw egzaminu gim-
nazjalnego, ktory w formule obowigzujgcej do 2011 roku nie uwzgledniat wypowiedzi pisemnej,
a egzamin w obecnym ksztatcie zawiera cze$¢ poswiecong pisaniu tylko na poziomie rozszerzonym.
Z opinii gimnazjalistow wynika, ze nauczyciele dbaja i systematycznie przekazuja uczniom informa-
cje zwrotne na temat wykonywanych zadan i postepdw w nauce.

Nauczanie jezyka obcego w szkole rzadko wspierane jest technologiami informacyjno-komuni-
kacyjnymi. Wynika to w duzej mierze z ograniczonych zasobéw placowek. Ale nawet nauczyciele,
ktérzy majg dostep do wyposazenia TIK, rzadko wykorzystujg nowe technologie. Umiejetne wyko-
rzystanie multimediow i Internetu mogtoby podwyzszy¢ atrakcyjnosc¢ lekcji i motywacje uczniéw
przy jednoczesnym zachowaniu wysokiego poziomu merytorycznego zaje¢ — np. zasoby sieci daja
dostep do autentycznych materiatow w jezyku docelowym.

Szkota podejmuje sporo inicjatyw pozalekcyjnych, ktére majg zacheci¢ ucznidw do nauki jezykow
obcych oraz rozwijac¢ ich umiejetnosci. Do najpopularniejszych naleza kofa jezykowe, lekcje wy-
rownawcze, konkursy jezykowe i Europejski Dzien Jezykow. Jednak gimnazjalisci nie w petni ko-
rzystaja z tej oferty. Badanie ESLC pokazuje, ze polskim uczniom brakuje przede wszystkim okazji
do autentycznej komunikadcji z innymi uzytkownikami jezyka docelowego oraz kontaktu z kulturg
i realiami innych krajow, nie tylko jezyka docelowego. Edukacja jezykowa powinna dawac uczniom
te mozliwos¢.

Tymczasem mato ucznidw uczestniczy w wymianach zagranicznych. Szkoty realizujg niewiele
projektow jezykowych, w tym projektéw z wykorzystaniem nowych technologii. Szkoda, bo takie
przedsiewziecia rozwijaja nie tylko umiejetnosci jezykowe, ale tez zwiekszajg motywacje i autono-
mie ucznia, kompetencje w zakresie wykorzystywania TIK, kompetencje miedzykulturowa i interper-
sonalnga, ktére stanowig cele edukacyjne ujete w podstawie programowej dla gimnazjum.
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8.1. Charakterystyka nauczycieli jezyka angielskiego i niemieckiego

Uzyskane dzieki badaniu ESLC informacje dotyczace nauczycieli jezyka angielskiego i niemieckiego
w gimnazjum, to jedno z niewielu Zrédet wiedzy o polskich nauczycielach jezykéw obcych. Wytania-
jacy sie z nich obraz jest spojny z niektdrymi charakterystykami polskich nauczycieli gimnazjalnych,
dotyczacymi np.: feminizacji zawodu, struktury zatrudnienia, poziomu wyksztatcenia. Jednoczesnie
wskazuja na szczegolne cechy, np. strukture wieku, ktore pozwalajg méwic o nauczycielach jezykow
jako o osobnej grupie sposréd wszystkich nauczajgcych w gimnazjum.

Na strukture tej grupy zawodowej miata wplyw transformacja ustrojowa w Polsce. Z jednej stro-
ny powstato duze zapotrzebowanie na nauczycieli jezykéw zachodnioeuropejskich. To wigzato sie
7 koniecznoscig przeformutowania tresci programow ksztatcenia do zawodu i naboru duzej liczby
miodej kadry oraz przyzwolenia na wykonywanie zawodu przez osoby nieposiadajace petnych kwa-
lifikacji nauczycielskich. Z drugiej strony, nauczyciele jezykéw obcych, jak chyba Zzadna inna grupa
pracownikow dydaktycznych w sektorze oswiaty, posiadata i wcigz posiada duza liczbe alternatyw-
nych miejsc zatrudnienia, np. w szkotach jezykéw obcych, agencjach ttumaczeniowych czy wydaw-
nictwach jezykowych.

8.1.1. Pte¢, wiek, staz pracy

Badani nauczyciele jezyka angielskiego i niemieckiego to w przewazajacej wiekszosci kobiety (od-
powiednio 85% i 89%). Dominacja kobiet w tej grupie zawodowe]j w przypadku nauczycieli jezykdw
zdaje sie byc jeszcze bardziej jaskrawa, niz w przypadku populacji nauczycieli gimnazjum ogoétem.
Dla poréwnania, z danych Miedzynarodowego Badania Nauczania i Uczenia sie OECD (TALIS) 2008
wynika, ze trzech na czterech nauczycieli (76%) w polskich szkotach gimnazjalnych to kobiety (Piwo-
warski i Krawczyk 2009: 11). W roku szkolnym 2009/10 kobiety stanowity 81% pracujacych w zawo-
dzie nauczyciela w Polsce (IBE 2011: 183).

Na tle nauczycieli wszystkich przedmiotéw w gimnazjum, dydaktycy jezyka angielskiego i niemiec-
kiego s3 stosunkowo mtodzi. W badaniu ESLC prawie 2/3 anglistéw i ponad potowa germanistow
ma nie wiecej niz 34 lata (odpowiednio 62% i 52%). W badaniu TALIS 2008 ponad potowa nauczycieli
gimnazjum miata mniej niz 40 lat (Piwowarski i Krawczyk 2009: 11). Druga pod wzgledem liczebno-
$cigrupa nauczycieli jezykdw badanych w ESLC s3 osoby w wieku 35-44 lata, przy czym nauczyciele
jezyka niemieckiego sa o 12 punktéw procentowych liczniejsza grupa w poroéwnaniu do anglistow
(47% i 35%).

Nauczyciele angielskiego i niemieckiego stosunkowo krétko ucza jezykdw, w ktorych sie specjali-
zuja?!. Wsrdd anglistéw najwiecej jest 0séb z 6-10-letnim doswiadczeniem w nauczaniu badane-
go jezyka (37%), a najwiecej germanistow (37%) ma 11-15-letni staz nauczania jezyka docelowego.
Tylko 12% nauczycieli angielskiego i 15% nauczycieli niemieckiego naucza jezyka dtuzej niz 15 lat,
podczas gdy w badaniu TALIS 2008 blisko 1/3 nauczycieli wszystkich przedmiotéw w gimnazjum
miata za sobg co najmniej 20 lat pracy (Piwowarski i Krawczyk 2009: 13). Nalezy jednak pamietac,
ze dane ESLC dotyczg nauczania jezyka objetego badaniem, wiec catkowity staz pracy dydaktycznej
moze by¢ diuzszy w przypadku nauczycieli, ktérzy maja kwalifikacje do nauczania wiecej niz jedne-
go przedmiotu szkolnego.

Polscy nauczyciele maja stosunkowo krétki staz nauczania badanych jezykdéw rowniez w porowna-
niu do swoich kolegdw z innych krajow europejskich uczestniczacych w ESLC (rys. 49).

21 Deklarowana liczba lat nauczania danego jezyka obcego nie musi dotyczy¢ stazu pracy w szkole.
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Rysunek 49. Srednia liczba lat nauczania badanego jezyka
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Odzwierciedleniem réznic w strukturze wieku i stazu pracy miedzy anglistami i germanistami
sg roznice w stopniach awansu zawodowego obu grup nauczycieli. Wsrdd osob uczacych jezyka
niemieckiego najwiecej jest nauczycieli mianowanych (37%) oraz dyplomowanych (33%), anglisci
to w gtdbwnej mierze nauczyciele kontraktowi (38%) i mianowani (26%). Ponad czterokrotnie wiecej
jest natomiast stazystéw uczacych angielskiego niz niemieckiego (rys. 50).

Rysunek 50. Rozktad procentowy odpowiedzi na pytanie dotyczace stopnia awansu zawodowego w lutym 2011 r.
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Badani nauczyciele sg na mniej zaawansowanym etapie sciezki kariery zawodowej w poréwnaniu
7 populacjg nauczycieli w gimnazjum, w ktorej, wedtug danych GUS dotyczacych roku szkolnego
2010/11, jest zdecydowanie najwiecej nauczycieli dyplomowanych (50%) (GUS 2011: 123). Jest
to z pewnoscig zwigzane z procesem starzenia sie kadry nauczycielskiej w polskiej o$wiacie (IBE
2011:185), wydaje sie, ze zjawisko to w mniejszym stopniu dotyczy nauczycieli jezyka angielskiego
i niemieckiego.

8.1.2. Struktura zatrudnienia, czas pracy i dziatalno$¢ dydaktyczna poza szkota

W przyblizeniu 4/5 badanych pracuje w petnym wymiarze czasu pracy, w przypadku anglistow od-
setek pracujgcych na caty etat (79%) jest poréwnywalny z odsetkiem nauczycieli gimnazjum ogo-
tem pracujacych na catym etacie (81%) (GUS 2011:121), dla germanistow jest on nieco wyzszy (88%).
Dziesie¢ lat temu w petnym wymiarze czasu pracy we wszystkich typach szkot zatrudnionych byto
0 12 punktéw procentowych mniej nauczycieli jezyka angielskiego oraz 22 punkty procentowe
mniej nauczycieli jezyka niemieckiego (MEN 2005: 36).
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Wiekszos¢ badanych, tj. 77% nauczycieli jezyka angielskiego i 81% nauczycieli jezyka niemieckiego,
zatrudniona jest na czas nieokreslony. Niewielkie réznice miedzy jezykami wynika¢ moga, przynaj-
mniej czesciowo, z wiekszej liczby anglistéw rozpoczynajacych prace w zawodzie — stazystéw, kté-
rzy ze wzgledu na swdj status zatrudniani sg na mocy Karty Nauczyciela na czas okreslony.
Zgodnie z deklaracjami, nauczyciele jezyka angielskiego, pracujacy na caty etat, prowadza w tygo-
dniu $rednio 22 lekcje jezyka docelowego (SD=7), a germanisci — 20 (SD=4). W przeliczeniu na go-
dziny zegarowe daje to odpowiednio 16 i 15 godzin. W blisko potowie badanych krajéw (siedmiu),
podobnie jak w Polsce, nauczyciele pierwszego badanego jezyka zatrudnieni w petnym wymia-
rze czasu pracy prowadzg co najmniej 15 godzin zegarowych lekcji tygodniowo. Nieco inaczej jest
w przypadku nauczycieli drugiego badanego jezyka. Tylko w dwadch krajach, poza Polska, badani
nauczajacy drugiego badanego jezyka ucza tego jezyka co najmniej 15 godzin zegarowych (rys. 51).
Nalezy pamietac, ze w niektorych krajach nauczyciele prowadzg zajecia z wiecej niz jednego przed-
miotu, zatem deklarowana liczba godzin nauczania jezyka obcego nie musi by¢ catkowitg liczba
godzin prowadzonych przez nich zajec.

Rysunek 51. Srednia tygodniowa liczba godzin zegarowych nauczania badanego jezyka na podstawie wskazan
nauczycieli
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Dziatalnos¢ zawodowa polskich nauczycieli nie ogranicza sie do jednego miejsca pracy. Bez wzgle-
du na wymiar czasu pracy w badanym gimnazjum, co czwarty anglista i blisko co trzeci germanista
zadeklarowat, ze pracuje tez w innej szkole lub szkotach (odpowiednio 25% i 32%), w tym najwiecej
nauczycieli wskazato, ze prowadzi tam od 6 do 10 lekcji tygodniowo. Mniej wiecej co trzeci nauczy-
ciel angielskiego (35%) i co czwarty nauczyciel niemieckiego (26%) uczy jezyka na innych zorgani-
zowanych zajeciach (pozaszkolnych), wiekszos¢ z nich — w wymiarze od 1 do 5 godzin lekcyjnych
na tydzien. Potowa badanych udziela korepetydji i lekcji indywidualnych. Podobnie jak w przypadku
zorganizowanych kurséw, najliczniejsza grupa nauczycieli prowadzacych zajecia prywatne, udziela
w tygodniu od 1 do 5 lekcji. Tylko 26% nauczycieli angielskiego i 34% nauczycieli niemieckiego
wskazato, ze poza badanym gimnazjum nie uczy w innej szkole, a takze nie prowadzi innych zorga-
nizowanych zajec¢ poszkolnych i nie udziela lekcji prywatnych.

8.2. Ksztalcenie przygotowujace do zawodu nauczyciela

W ciggu ostatnich 20 lat w systemie ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych w Polsce nastapito wie-
le zmian. Wynikaty one m.in. ze wzrostu po 1989 roku zapotrzebowania na kadre nauczycielska,
specjalizujaca sie w nauczaniu jezykéw zachodnioeuropejskich, a takze byty zwigzane z realizacjg



8. Nauczyciele jezykow
obcych w gimnazjum

8.2. Ksztafcenie przygotowujace do zawodu nauczyciela

w polskim szkolnictwie wyzszym zatozen procesu bolonskiego i wypetniania rekomendacji unij-
nych w zakresie edukacji jezykowej oraz jakosci ksztatcenia nauczycieli po przystapieniu do Unii
Europejskiej. Do najwazniejszych z nich zaliczy¢ mozna utworzenie nauczycielskich kolegiow jezy-
kéw obcych, podziat studidw wyzszych na studia pierwszego i drugiego stopnia oraz mozliwosc
uzyskania w ich toku kwalifikacji do nauczania dwadch jezykow obcych, a takze modyfikacje celow
i standardow ksztatcenia nauczycieli jezykédw obcych (Dgbrowska 2007, MEN 2005: 32). Dane ESLC
potwierdzajg skutecznos¢ wdrozonych reform, np. w zakresie wypetnienia zapotrzebowania na na-
uczycieli z kwalifikacjami. Pokazujg jednoczesnie stabsze strony systemu ksztatcenia nauczyciel,
np. w zakresie tresci i organizacji przygotowania do zawodu.

Zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli uzyskata wyksztatcenie na poziomie ISCED 5A — czyli ukonczyta
studia | lub Il stopnia (88% nauczycieli jezyka angielskiego i 92% nauczycieli jezyka niemieckiego).
Pozostata czes¢ badanych zdobyta wyksztatcenie na poziomie ISCED 5B, czyli posiada dyplom ko-
legium nauczycielskiego, nauczycielskiego kolegium jezykéw obcych lub kolegium pracownikow
stuzb spotecznych (odpowiednio 4% i 11%). Przewazajaca grupa nauczycieli (84%) posiada wyksztat-
cenie w zakresie nauczanego jezyka. Wsréd anglistéw jest ponad dwa razy wiekszy odsetek absol-
wentow studiow licencjackich i kolegiow nauczycielskich w zakresie nauczanego jezyka w poréw-
naniu z nauczycielami jezyka niemieckiego (odpowiednio 37% i 17%), ktérzy czesciej posiadaja tytut
magistra filologii lub lingwistyki (rys. 52).

Rysunek 52. Rozkfad procentowy odpowiedzi na pytanie: ,W jakim trybie uzyskat/a Pan/i formalne wyksztalcenie

do nauczania jezyka?”
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Integracja wiedzy nabywanej w toku ksztatcenia z bezposrednim dos$wiadczeniem w zakresie na-
uczania zdobytym poprzez praktyki pedagogiczne to jeden z celdow przygotowania do wykony-
wania zawodu nauczyciela. Praktyki szkolne najwiekszej grupy badanych — 44% nauczycieli jezyka
angielskiego oraz 48% jezyka niemieckiego — trwaty od 2 do 3 miesiecy, a w przypadku co szdstego
anglisty i co pigtego germanisty — 4-6 miesiecy. Ponad 6% nauczycieli zadeklarowato, ze w ogole
nie odbywato praktyk pedagogicznych. Warto pamietac, ze w polskim prawodawstwie regulujgcym
kwestie ksztatcenia przygotowujagcego do wykonywania zawodu nauczyciela jednostka, w ktérej
wyrazona jest minimalna obowigzkowa dtugos¢ praktyk, sg godziny. W badaniu ESLC srednia dtu-
gos¢ praktyk we wszystkich krajach nie przekracza 3,5 miesieca, a w przypadku polskich nauczycieli
wynosi okoto 2,5 miesigca (rys. 53).
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Rysunek 53. Sredni czas trwania praktyk szkolnych (w miesigcach) podczas ksztatcenia przygotowujacego do zawodu
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Wedtug wskazan nauczycieli, ksztatcenie, w zasadzie bez wyjatkow — dla ponad 96% badanych,
obejmowato zarébwno merytoryczne przygotowanie do nauczania jezyka obcego, czyli nauke sa-
mego jezyka, a takze literature i kulture obszaru anglo- lub niemieckojezycznego, jak i dydaktyke
przedmiotowga — metodyke nauczania angielskiego lub niemieckiego jako jezyka obcego.
Jednoczesnie w wielu lub wrecz w wiekszosci przypadkéw zabrakto tresci ksztatcenia okreslanych
mianem nowych obszarow kompetencji nauczycielskich, wykraczajacych poza wiedze przedmio-
towa i umiejetnosci dydaktyczne sensu stricto (Eurydice 2002: 49-50), tj. w zakresie technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych (TIK), zarzadzania i administracji, specjalnych potrzeb edukacyjnych,
edukadji miedzykulturowej, kierowania zachowaniem uczniow i dyscypling szkolna. Ponadto wielu
nauczycieli, zwlaszcza germanistéw, nie zetkneto sie z zagadnieniem nauczania w klasie zréznico-
wanej pod wzgledem poziomu umiejetnosci uczniow (rys. 54).

Rysunek 54. Odsetek negatywnych odpowiedzi na pytanie: ,Czy w okresie ksztatcenia przygotowujacego do zawodu
nauczyciela szkolono Pana/Pania w nastepujacych dziedzinach?”
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W toku przygotowania do wykonywania zawodu duzy odsetek nauczycieli nie byt ksztatcony w za-
kresie korzystania z europejskich narzedzi wspierajacych nauke i nauczanie jezykéw oraz ocene
efektow ksztatcenia, takich jak Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ) oraz portfo-
lia jezykowe, np. Europejskie Portfolio Jezykowe, czy w zakresie Zintegrowanego Nauczania Jezyka

i Przedmiotu (CLIL) (rys. 55).
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Rysunek 55. Odsetek negatywnych odpowiedzi na pytanie: ,Czy w okresie ksztalcenia przygotowujacego do zawodu
nauczyciela szkolono Pana/Pania w nastepujacych dziedzinach?”
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Nieliczni badani podczas studidow zetkneli sie z zagadnieniami zwigzanymi z rozwojem i dosko-
naleniem zawodowym, takimi jak: dostep do sieci wsparcia i organizacji zawodowych, mentoring
i coaching, rozwaj refleksyjnej praktyki nauczycielskiej i umiejetnosci zdobywanych metoda badania
w dziafaniu (action research). Jedng z kluczowych kompetencji, w ktére wyposazony powinien byc
kazdy nauczyciel rozpoczynajacy prace w zawodzie, jest umiejetnosc¢ samodzielnego i $wiadomego
kierowania rozwojem zawodowym (rys. 56).

Rysunek 56. Odsetek negatywnych odpowiedzi na pytanie: ,Czy w okresie ksztalcenia przygotowujgcego do zawodu
nauczyciela szkolono Pana/Pania w nastepujacych dziedzinach?”
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8.2.2. Wyjazdy do kraju jezyka docelowego w toku ksztatcenia

W Polsce standardy ksztatcenia przygotowujacego do zawodu nauczyciela nie przewidujg obo-
wigzkowych studenckich wyjazdow zagranicznych, a w przypadku przysztych nauczycieli jezykdw
obcych —wyjazdéw do kraju jezyka docelowego. Mimo to, dla 24% anglistéw i 43% germanistow po-
byt w kraju anglo- lub niemieckojezycznym byt jednym z etapdw ksztatcenia nauczycielskiego. Warto
tu wspomnie¢, ze od 1998 roku?? wiele polskich szkot wyzszych jest partnerem programu Socrates
Erasmus, ktory oferuje studentom mozliwos¢ odbycia czesci studidw w uczelni w kraju Unii Europej-
skiej, a od ponad dziesieciu lat polscy studenci kierunkdw nauczycielskich majg mozliwos¢ uczest-
nictwa w unijnym projekcie Asystentura Comeniusa (Brzosko-Barratt 2011), obejmujgcym m.in. prak-
tyke pedagogiczno-zawodowa w partnerskich krajach europejskich, trwajaca od 13 do 45 tygodni.
Wydaje sie, ze przyszli nauczyciele doceniajg korzysci wynikajace z bezposredniego kontaktu z jezy-
kiem i kultura kraju jezyka docelowego oraz podejmujg inicjatywe w tym zakresie. Nie jest to jednak
w Polsce rozwigzanie systemowe, a to czy cze$¢ ksztatcenia odbywa sie za granica, zalezy od ope-
ratywnosci studenta, dostepnosci oferty wyjazdowej i dostepnosci srodkéw finansowych. Warto
dodac, Zze nauka i praca w kraju jezyka docelowego przysztych nauczycieli to jedna ze wskazowek
dotyczaca programéw ksztatcenia nauczycieli, zawarta w opracowanym we wspotpracy z grupg eu-
ropejskich ekspertéw Europejskim profilu ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych (Kelly i Grenfell 2006).
Dane europejskiej sieci informacji o edukacji Eurydice za rok 2010/11 pokazujg, ze w niektérych
krajach (Austria, Francja, Irlandia, Luksemburg, Niemcy, Wielka Brytania, WspdInota francuska Belgii)

2 http://www.nauka.gov.pl/szkolnictwo-wyzsze/sprawy-miedzynarodowe/programy-europejskie/
program-socrates-erasmus/
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czas spedzony w kraju, w ktérym uzywa sie jezyka docelowego, znajduje sie wsrdd zalecanych przez
wiadze edukacyjne elementéw ksztatcenia dla przysztych nauczycieli jezykow (Eurydice 2012: 96).
Nalezy jednoczesnie pamieta¢, ze wymienione kraje uzywaja jezykdw o ogromnym zasiegu
w Europie, co daje im zupetnie inng pozycje na,rynku”wymian. Ich studenci sg chetnie przyjmowani
w wielu krajach jako np. asystenci nauczyciela, poniewaz s3 rodzimymi uzytkownikami najczesciej
nauczanych w Europie jezykdw obcych.

8.2.3. Kwalifikacje nauczycielskie

Wszyscy objeci badaniem nauczyciele posiadaja kwalifikacje do nauczania danego jezyka obce-
go zgodne z wymogami rozporzadzenia MEN w sprawie szczegdtowych kwalifikacji wymaganych
od nauczycieli oraz o okredleniu przypadkéw, w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych
wyzszego wyksztatcenia lub ukoriczonego zakfadu ksztatcenia nauczycieli (MEN 2009a). Niemal
co szosty nauczyciel (16%) nie ma jednak wyksztatcenia kierunkowego w zakresie nauczanego jezy-
ka, a kwalifikacje do nauczania badanego jezyka posiada dzieki certyfikatowi jezykowemu, upraw-
niajagcemu do nauczania jezyka, lub Swiadectwu, potwierdzajgcemu znajomos¢ jezyka oraz studiom
podyplomowym lub kursowi kwalifikacyjnemu (rys. 52). Dane te obrazuja ogrom przemian i efek-
tywnos¢ reformowanego od lat 90. XX w. systemu ksztatcenia nauczycielskiego: w 1992 roku 58%
nauczycieli angielskiego i 34% niemieckiego (we wszystkich typach szkdf) nie posiadato odpowied-
nich kwalifikacji (Zawadzka 2003: 16 za Dgbrowska 2007: 201).

Wiekszo$¢ nauczycieli, dzieki posiadanym kwalifikacjom, moze uczy¢ jednego przedmiotu szkolne-
go. Jednak liczna grupa, tj. co trzeci anglista (30%) i co czwarty germanista (23%), posiada kwalifikacje
do nauczania dwoch przedmiotéw. W przypadku okoto potowy z nich — 16% nauczycieli angielskiego
i 11% nauczycieli niemieckiego, tym drugim przedmiotem jest rowniez jezyk. Usredniona liczba naucza-
nych w ciggu ostatnich pieciu lat jezykdw (w tym jezyka ojczystego) wskazuje, ze polscy nauczyciele
ucza jednak jednego jezyka, podobnie jak w wielu innych krajach uczestniczacych w badaniu (rys. 57).

Rysunek 57. Srednia liczba jezykéw, ktérych uczyli badani nauczyciele w ciggu ostatnich 5 lat
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8.3. Doskonalenie zawodowe

Doskonalenie zawodowe to ustawiczne ksztatcenie nauczycieli w okresie ich aktywnosci zawodowe).
Prowadzone jest w celu uaktualniania i poszerzania wiedzy nabytej w trakcie ksztatcenia przygoto-
wawczego, a takze w celu rozwijania nowych umiejetnosci, nabywania wrazliwosci w sferze naucza-
nia, ktorej nauczyciele moga jeszcze nie posiadac na danym etapie kariery zawodowej. Doskonalenie
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zawodowe moze przybierac rézne formy np. samoksztatcenia, doskonalenia opartego na wspétpracy
oraz doskonalenia formalnego, czyli uczestnictwa np. w kursach, konferencjach, seminariach, itp. W ba-
daniu ESLC nauczyciele proszeni byli o informacje i swoje opinie na temat doskonalenia formalnego.
Dokonujac wyboru odpowiedzi opisujacych wiasng sytuacje, okoto 40% nauczycieli okreslito,
ze doskonalenie zawodowe jest obowigzkowe, natomiast nieco wiecej, powyzej 40% nauczycieli,
jako opcjonalne. Dla okofo potowy badanych udziat w doskonaleniu zawodowym jest wymaga-
ny do awansu zawodowego (rys. 58, wartosci nie sumuja sie do 100 — respondenci mogli wybrac
wiecej niz jedng odpowiedz). Warto przypomnie¢, ze w Polsce doskonalenie zawodowe nie jest
obowigzkiem, jednak pogtebianie wiedzy i umiejetnosci zawodowych — samodzielnie lub zbiorowe
(przez udziat w réznych formach ksztatcenia ustawicznego) stanowi jeden z warunkodw, ktorych spet-
nienie niezbedne jest podczas ubiegania sie o kolejny stopier awansu zawodowego.

Rysunek 58. Odsetek pozytywnych odpowiedzi na pytanie: ,Czy dla Pana/i udziat w doskonaleniu zawodowym jest
obowiazkiem, prawem, czy wyborem?”

udziat w doskonaleniu zawodowym jest obowiazkowy [ 44,4

dla nauczycieli

38,4

udziat w doskonaleniu zawodowym jest wymagany I 4,3
do awansu zawodowego

udziat w doskonaleniu zawodowym jest opcjonalny

Tabela 14.

56,4

[
48,8

[l nauczyciele jezyka angielskiego nauczyciele jezyka niemieckiego

8.3.1. Tematyka doskonalenia zawodowego

Wsrod uczestnikdw badania nie byto nauczycieli, ktorzy w ciggu ostatnich 5 lat nie uczestniczyli
w doskonaleniu zawodowym. Przyznaja oni, ze licznie biorg udziat w szkoleniach i kursach.
Najczestszym miejscem szkolen jest placdwka oswiatowa, w ktérej nauczyciele sg zatrudnieni. Tylko
3% badanych nie uczestniczyto w ciggu ostatnich pieciu lat w szkoleniu w miejscu pracy. Najwieksza
grupa respondentdw wskazafa, ze w ciggu ostatnich 5 lat uczestniczyta w wewnatrzszkolnych
formach doskonalenia zawodowego od szesciu do dziesieciu razy. W doskonaleniu zawodowym,
organizowanym przez inne instytucje w kraju, nauczyciele uczestniczg nieco rzadziej. W ciaggu
ostatnich 5 lat najwyzszy odsetek nauczycieli wzigt udziat w tego rodzaju szkoleniu od jednego
do pieciu razy (tabela 14).

Rozktad procentowy odpowiedzi na temat czestotliwosci uczestnictwa w ciggu ostatnich 5 lat w doskonaleniu zawodo-
wym w miejscu pracy oraz w innych instytucjach na terenie kraju

Uczestnictwo w doskonaleniu zawodowym w szkole

Uczestnictwo w doskonaleniu zawodowym w instytucji
zewnetrznej w kraju

flerazy nauczyciele jezyka nauczyciele jezyka nauczyciele jezyka nauczyciele jezyka
angielskiego niemieckiego angielskiego niemieckiego
0 34 30 10,8 64
1-5 244 20,5 319 393
6-10 34,6 41,2 1838 249
11-15 17,6 14,6 14,6 12,1
16-20 87 11,1 10,7 8,6
powyzej 20 114 95 132 89
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Niewielka popularnoscia cieszy sie doskonalenie zawodowe na odlegtos¢: 2/3 anglistow (66%) i po-
nad 3/4 germanistéw (78%) w ciggu ostatnich 5 lat ani razu nie korzystato ze szkoler on-line, udziat
w jednym szkoleniu za posrednictwem Internetu zadeklarowato 18% anglistéw oraz 8% germani-
stéw. Badani nauczyciele jezykodw nie biorg udziatu w ksztatceniu ustawicznym poza Polska. W ostat-
nich 5 latach 90% uczacych jezyka angielskiego i 80% niemieckiego ani razu nie wyjechato, aby
podwyzsza¢ swoje kwalifikacje do kraju, odpowiednio — anglojezycznego lub niemieckojezyczne-
go. Ponizej 5% nauczycieli odbyto co najmniej jeden kurs w kraju innym niz kraj jezyka docelowego.
W ramach doskonalenia zawodowego zagadnienia zwiagzane z jezykiem docelowym i jego na-
uczaniem sg wybierane nieco czesciej niz teoria i praktyka nauczania ogdlnie. llustruje to wskaz-
nik stworzony na podstawie odpowiedzi nauczycieli na pytanie o tematyke form doskonalenia
zawodowego, w ktérych w ciggu ostatnich 5 lat uczestniczyli (rys. 59). Sposrdd 12 dziedzin zwigza-
nych z jezykiem obcym i jego nauczaniem oraz 10 dziedzin ogdélnie odnoszacych sie do dydaktyki
i pedagogiki, polscy nauczyciele, podobnie jak w innych krajach, czesciej wskazywali na pierwszy
z omawianych obszaréw, czyli glottodydaktyke. Na wykresie zero oznacza réwne usrednione liczby
szkolen dotyczace obu obszarow tematycznych, natomiast wartosci powyzej zera — wyzszg $rednia
liczbe szkolen zwigzanych z nauczanym przedmiotem, a wartosci ponizej zera — wyzszg $rednia
liczbe szkolen dotyczacych teorii i praktyki nauczania ogdlnie.

Rysunek 59. Wartosci wskaznika ukierunkowania doskonalenia zawodowego na zagadnienia zwigzane z jezykiem
docelowym lub teorig i praktyka nauczania ogdlnie?.
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Okoto osmiu na dziesieciu polskich nauczycieli, w ramach doskonalenia zawodowego, wybierato
szkolenia i kursy w zakresie doskonalenia wiasnej znajomosci jezyka docelowego. Widac réwniez

2 Wskaznik stworzony na podstawie odpowiedzi nauczycieli na pytanie o tematyke form doskonalenia zawodowego,

w ktérych w ciggu ostatnich 5 lat uczestniczyli.
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duze zainteresowanie nauczycieli poszerzaniem kompetencji w wykorzystaniu technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych w nauczaniu jezykéw (rys. 60). Niewielki odsetek nauczycieli obu jezykow
w Ciggu ostatnich 5 lat uczestniczyt natomiast w doskonaleniu zawodowym w zakresie zintegro-
wanego nauczania przedmiotu i jezyka (CLIL) (18% anglistow i 10% germanistow), wykorzystania
portfolio jezykowego (odpowiednio 34% i 36%), Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowe-
go (22% i 29%), czy refleksyjnej praktyki i umiejetnosci zdobywanych metoda badania w dziataniu
(action research); (17% i 10%).

Rysunek 60. Odsetek pozytywnych odpowiedzi na pytanie: ,Czy w ciggu ostatnich pieciu lat pracy w zawodzie nauczyciela
brat/a Pan/i udziat w doskonaleniu zawodowym w zakresie nastepujacych dziedzin zwigzanych z jezykiem?”

dydaktyka i metodyka nauczania jezyka docelowego

nauka jezyka docelowego

I 87,3
84,7
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7
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W obrebie teorii i praktyki nauczania ogdélnie, najwiecej nauczycieli badanych jezykéw, w ramach
doskonalenia zawodowego, brato udziat w szkoleniach dotyczacych specjalnych potrzeb edukacyj-
nych, nauczania w klasie zréznicowanej pod wzgledem poziomu umiejetnosci uczniéw oraz kie-
rowania zachowaniem ucznia (rys. 61). Sa to, obok wykorzystania technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych do nauczania, wspomniane juz ,nowe” obszary kompetencji nauczycielskich. Z drugiej
strony, w zakresie edukacji miedzykulturowej oraz zarzgdzania placéwkg szkolng (kolejnych z szesciu
omawianych obszaréw kompetencji nauczycielskich XXI wieku), udziat w doskonaleniu zawodo-
wym zadeklarowato tylko niewielkie grono badanych. W przypadku edukacji miedzykulturowej, byt
to, w przyblizeniu co czwarty nauczyciel (25% anglistow i 28% germanistow), a zarzgdzania szkotg
— co dwunasty nauczyciel (8%). Bardzo niski odsetek nauczycieli uczestniczyt w doskonaleniu zawo-
dowym, po$wieconemu samemu rozwojowi zawodowemu, tj. mentoringowi i coachingowi (12%
anglistow, 6% germanistow) oraz dostepowi do sieci wsparcia i organizacji zawodowych (10% na-
uczycieli jezyka angielskiego, 12% nauczycieli jezyka niemieckiego).

Rysunek 61. Odsetek pozytywnych odpowiedzi na pytanie:,Czy w ciggu ostatnich pieciu lat pracy w zawodzie
nauczyciela bralt/a Pan/i udziat w doskonaleniu zawodowym w zakresie nastepujacych dziedzin dotyczacych teorii
i praktyki nauczania w ogéle?”
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8.3.2. Wsparcie szkoty w doskonaleniu zawodowym nauczycieli

Srodki finansowe oraz rozwigzania organizacyjne, pomagajace w rozwoju zawodowym, sa dla bada-
nych nauczycieli dostepne w ograniczonym zakresie. Mniej niz potowa badanych - 49% anglistéw
i 41% germanistow — wskazata, ze decydujac sie na doskonalenie zawodowe moze otrzymac zwrot
kosztéw wpisowego na szkolenie, nieznacznie mniej — 44% uczacych angielskiego i 40% uczacych
niemieckiego moze liczy¢ na pokrycie innych wydatkdw zwigzanych z udziatem w szkoleniach.
Mozliwos$¢ uzyskania wyzszej pensji po odbyciu szkolenia zadeklarowato 6% nauczycieli angielskie-
go i 2% niemieckiego, natomiast wiekszo$¢ badanych, scislej, 60% anglistow i 65% germanistow
stwierdzito, ze moze otrzymac na czas szkolenia ptatny urlop bez utraty zarobkéw. Dla okoto czte-
rech na dziesieciu nauczycieli jezyka niemieckiego (39%) oraz trzech na dziesieciu uczacych jezy-
ka angielskiego (27%) zadne z omawianych $wiadczen finansowych (zwrot kosztéw wpisowego
na szkolenie, innych wydatkéw zwigzanych ze szkoleniem, ptatny urlop, podwyzka pensji) nie jest
dostepne.

Dane ESLC sg zblizone do wynikow badania TALIS 2008 ktére pokazuje, ze 44% polskich nauczycieli
wszystkich przedmiotéw w gimnazjum nie jest obcigzana zadnymi opfatami zwigzanymi z rozwo-
jem zawodowym, a 5% otrzymuje dodatki do pensji w wyniku uczestnictwa w ptatnych formach
doskonalenia zawodowego (Piwowarski i Krawczyk 2009: 22).

Na rysunku 62 przedstawiono $rednig ze wskazan nauczycieli z kazdego kraju uczestniczacego
w badaniu na temat dostepnych form finansowego wsparcia w doskonaleniu zawodowym, ta-
kich jak: zwrot kosztow wpisowego na szkolenie, zwrot innych wydatkéw zwigzanych z udziatem
w szkoleniu, ptatny urlop podczas szkolenia, podwyzka pensji po odbyciu szkolenia. W wiekszosci
krajow usredniona liczba form wsparcia i zachet finansowych do podwyzszania kwalifikacji miesci
sie w przedziale od 1,5 do 2, Polska znajduje sie wsrdd 5 krajow ze Srednig nieco ponizej 1,5.

Rysunek 62. Srednia liczba dostepnych form wsparcia finansowanego w doskonaleniu zawodowym
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Wsparcie szkoty w zakresie rozwoju zawodowego pracownikéw poza $wiadczeniami finansowymi
moze przejawiac sie rbwniez w stwarzaniu nauczycielom mozliwosci uczestnictwa w kursach i szko-
leniach, np. poprzez czasowg zmiane organizacji pracy i obowigzkéw nauczycieli. 47% anglistéw
moze uczestniczy¢ w szkoleniach w czasie godzin pracy z zapewnieniem zastepstwa na lekcjach,
jednak niewiele nizszy odsetek — 39% badanych zadeklarowato, ze udziat w doskonaleniu zawodo-
wym jest dla nich mozliwy wytacznie poza godzinami pracy. W przypadku nauczycieli jezyka nie-
mieckiego jest to odpowiednio 37% i 46% badanych.

Mozliwo$¢ otrzymania od szkoty wsparcia finansowego czy organizacyjnego zdaje sie nie wptywac
istotnie na decyzje nauczycieli o doskonaleniu zawodowym. Analiza regresji liniowej wykazata brak
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statystycznie istotnych zwigzkdw pomiedzy tym, jak czesto nauczyciele biorg udziat w szkoleniach
zarowno w kraju, jak i za granicg, a oferowanym dofinansowaniem i mozliwoscig uczestnictwa
w szkoleniach w godzinach pracy. Dane te dotyczg badanych nauczycieli obu jezykdw.

8.4. Stycznosc z nauczanym jezykiem

Jezyka angielskiego i niemieckiego w badanych gimnazjach nie ucza rodowici uzytkownicy tych je-
zykéw i nauczyciele z innych krajow — 98% badanych nauczycieli urodzito sie w Polsce i jako dziecko
uzywato w domu jezyka polskiego. Mimo ze w zasadzie wszyscy badani zadeklarowali, ze postuguja
sie w domu najczesciej jezykiem polskim, 11% nauczycieli jezyka niemieckiego oraz 8% nauczy-
cieli jezyka angielskiego wskazato, ze poza polskim, regularnie uzywa w domu nauczanego jezyka.
Co ciekawe, 4% germanistéw deklaruje, ze regularnie méwi w domu po angielsku.

Jak pokazuje poréwnanie miedzynarodowe, Polska jest jednym z krajow o najnizszym odsetku na-
uczycieli, dla ktérych nauczany jezyk jest ich pierwszym jezykiem (rys. 63).

Rysunek 63. Proporcja nauczycieli, dla ktérych nauczany jezyk jest jezykiem ojczystym
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Germanisci zdecydowanie czesciej odwiedzajg kraje niemieckojezyczne niz nauczyciele jezyka
angielskiego kraje anglosaskie. Nauczyciele najczesciej wyjezdzali na wakacje lub do pracy innej niz
nauczanie — ponad poftowa germanistow i okoto 1/3 anglistow zadeklarowata co najmniej jeden
wyjazd w celach zarobkowych i jeden pobyt zwigzany z wypoczynkiem, trwajace powyzej miesiaca.
Blisko 40% nauczycieli niemieckiego i 0 20 punktéw procentowych mniej nauczycieli angielskiego
wyjechato na okres dtuzszy niz miesiac, jeden lub dwa razy na studia lub kurs do kraju niemiecko-
lub anglojezycznego. Warto jednak zauwazy¢, ze ponad potowa badanych anglistow (57%) i blisko
1/3 germanistéw (30%) podata, ze nigdy nie spedzita w kraju anglojezycznym lub odpowiednio
— niemieckojezycznym wiecej niz miesigc w czasie wakacji, podczas studiow lub na kursach, pracu-
jac tam lub mieszkajac z rodzina.

Wyjazdy zwigzane z wykonywanym zawodem sg rowniez w wiekszym stopniu domeng nauczycieli
jezyka niemieckiego. W poréwnaniu z germanistami, prawie dwukrotnie mniejszy odsetek anglistow
zadeklarowat pobyt w kraju anglojezycznym jako cze$¢ ksztatcenia przygotowujacego do zawodu (od-
powiednio 43% i 24%). Co dziesigty badany germanista pracowat w kraju niemieckojezycznym jako
nauczyciel, odsetek nauczycieli pracujgcych w zawodzie w krajach anglojezycznych jest sporo nizszy
(3%). Anglisci s znacznie rzadziej zaangazowani w organizacje wycieczek szkolnych do kraju, w kto-
rym mowi sie nauczanym jezykiem, niz nauczyciele jezyka niemieckiego - przygotowanie takiego
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wyjazdu co najmniej raz zadeklarowat co piaty nauczyciel angielskiego i co drugi nauczyciel niemiec-
kiego. Nie bez znaczenia wydaje sie fakt, ze w Polsce dziata wiecej instytucji, organizacji i fundacji zwia-
zanych z jezykiem niemieckim i ich oferta jest bogatsza, niz jest to w przypadku jezyka angielskiego.
W poréwnaniu z nauczycielami z innych krajow, polscy germanisci odwiedzaja kraje jezyka doce-
lowego stosunkowo czesto, co ilustruje rysunek 64, przedstawiajacy srednig liczbe wyjazdow trwa-
jacych powyzej jednego miesigca w celach takich jak wakacje, studia lub kurs, praca w zawodzie
nauczyciela, praca inna niz nauczanie, zamieszkanie z rodzina.

Rysunek 64. Srednia liczba wyjazdéw nauczycieli, ktére trwaty dtuzej niz miesiac, do krajéw jezyka docelowego w réznych

celach
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8.5. Podsumowanie

Pracujacy w polskich gimnazjach anglisci i germanisci sa osobami mtodymi, ponad potowa nauczy-
cieli nie przekroczyta 35. roku zycia. Wszyscy posiadajg wyksztatcenie wyzsze na poziomie ISCED 58
lub ISCED 5A, przewazajgca wiekszos¢ nauczycieli ukonczyta studia w zakresie nauczanego jezyka.
Nie zdarza sie, aby w gimnazjach pracowali nauczyciele uczacy angielskiego i niemieckiego bez wy-
maganych kwalifikacji. Jest to z pewnoscig zastuga wprowadzanych po 1990 roku zmian w systemie
ksztatcenia przygotowawczego do wykonywania zawodu nauczyciela jezykéw obcych.

Na uwage zastuguja programy ksztatcenia nauczycieli. Przygotowuja one kandydatéw do zawodu
w zakresie samego jezyka docelowego, a takze dydaktyki przedmiotowej. Ale wielu nauczycieli nie
spotkato sie z niektérymi zagadnieniami zwigzanymi z nauczaniem jezyka, ktore sg istotne w kon-
tekscie celow i technik nauczania w systemie o$wiaty. Chodzi tu np. o zastosowanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych, prace w grupach o zréznicowanym poziomie umiejetnosci, eduka-
cje miedzykulturowa. Podczas przygotowania do wykonywania zawodu duza grupa nauczycieli nie
zetkneta sie z treSciami ksztatcenia dotyczacymi teorii i praktyki nauczania ogolnie, takimi jak np. kie-
rowanie zachowaniem ucznia i dyscypling, specjalne potrzeby edukacyjne. Wydaje sie, ze brakuje
tez nacisku na rozwijanie kompetencji nauczycieli w zakresie rozwoju i doskonalenia zawodowego.
Nauczyciele badanych jezykéw chetnie i systematycznie uczestniczg w roznych formach dosko-
nalenia zawodowego, szczegdlnie tych, ktére sg prowadzone w ich macierzystych placéwkach.
Tematyka wybieranych szkoler i kursow zwigzana jest zarbwno z nauczaniem jezyka obcego, jak
i zagadnieniami ogdélnopedagogicznymi, z niewielka przewaga tych pierwszych.

W prébie charakterystyki anglistow i germanistéw kilkakrotnie pokazano, ze réznig sie oni nieco
od populacji nauczycieli wszystkich przedmiotdw nauczanych w gimnazjum. Réznice istniejg tez
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miedzy samymi nauczycielami obu jezykow. Najwazniejsze z nich to: wyzszy odsetek germani-
stow z dyplomem ukonczenia studiow Il stopnia (magisterskich), wyzszy odsetek oséb w wieku
35-54 lata, a w konsekwencji tego: nieco dtuzszy staz nauczania jezyka oraz wyzszy stopiert awansu
zawodowego germanistow.

Nauczyciele obu jezykdw réznig sie rowniez pod wzgledem stopnia intensywnosci bezposredniego
kontaktu z jezykiem docelowym oraz realiami i kulturg krajow jezyka docelowego. Germanisci cze-
$ciej wyjezdzajg do krajow niemieckojezycznych w celach prywatnych, w czasie ksztatcenia przygo-
towujacego do zawodu oraz w trakcie praktyki nauczycielskiej w celach zawodowych, np. wymian
szkolnych.
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W badaniach edukacyjnych tradycyjnie analizuje sie szkolne czynniki wptywajace na osiggniecia
uczniow (OECD 2005). Zidentyfikowanie tych czynnikow, ktore majg pozytywny wptyw na umiejet-
nosci ucznidw jest jedna z najcenniejszych informacji dla systemu oswiaty. W przeciwienstwie bo-
wiem do takich czynnikdw, jak motywacja, zdolnosci czy zaplecze domowe ucznidw, stosunkowo
najtatwiej poddaja sie one planowej zmianie, a w konsekwencji moga stac sie przedmiotem reform
odwiatowych.

Czasem jednak wskazanie tych czynnikow jest dos¢ trudne. Dzieje sie tak w szczegdlnosci wtedy,
gdy analizowane szkoty i systemy oswiaty nie roznig sie wystepowaniem lub natezeniem badanej
cechy. | tak, trudno wypowiadac sie np. o wptywie uzywania technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych na osiggniecia uczniéw w krajach, gdzie wykorzystanie TIK jest powszechne. Podobny
poziom natezenia badanych czynnikdw zwiazany jest czesto z przyjetymi w danym kraju rozwia-
zaniami systemowymi, takimi jak wymiar czasowy czy sposéb organizacji nauczania danego przed-
miotu. Nie inaczej jest w przypadku badania organizacyjnych ram nauki jezykdw obcych. Dlatego,
aby wypowiedziec sie na temat czesci z zyskanych danych, prezentowane beda analizy dotyczace
nie tylko samej Polski, lecz danych z wszystkich krajow uczestniczacych w badaniu ESLC (lub tej ich
czesci, w ktorej dostrzegalne byty réznice w natezeniu badanych czynnikéw).

9.1. Charakterystyka badanych szkot

Jak wspomniano w rozdziale drugim, badanie ESLC realizowane byto na probie 152 szkét gimna-
zjalnych, przy czym dobdr préby optymalizowany byt pod katem wielkosci miejscowosci oraz wiel-
kosci szkoty. Do dyrektorow tych placowek skierowano obszerne kwestionariusze. Zawieraty one
pytania dotyczace charakterystyk szkét, ktorymi zarzadzaja, oraz stosowanych rozwiagzan w zakresie
organizacji nauczania jezykéw obcych. Odpowiedzi udzielito 124 dyrektoréw, z czego wiekszos¢
(69%) zarzadzata szkotami, w ktérych badany byt jezyk angielski, a tylko 31% dyrektoréw kierowata
placéwkami, w ktérych badany byt jezyk niemiecki. Dlatego dane uzyskane od dyrektorow szkot
prezentowane bedg przewaznie tacznie dla obu badanych jezykéw. Ponadto, tylko 6% dyrektordw,
ktérzy udzielili odpowiedzi na pytania kwestionariuszowe, zarzadzato placéwkami niepublicznymi.
Wiekszos¢ wypowiedzi (94%) dotyczy zatem gimnazjow publicznych. Fakt ten nalezy uwzgledni¢
przy interpretacji danych.

Nalezy réwniez zwroéci¢ uwage na rozktad szkot pod wzgledem wielkosci miejscowosci (rys. 65).
Proba szkét byta dobierana pod wzgledem wielkosci miejscowosci, ale odmowy odpowiedzi dy-
rektorow szkot wielkomiejskich zaburzyty nieco jej reprezentatywno$c. Na pytanie o charakter spo-
tecznosci, w ktorej funkcjonuje szkota, prawie potowa dyrektorow (44%) odpowiedziata, ze szkota
miesci sie na wsi, w osadzie lub na terenie wiejskim (do 3 tys. mieszkancow). Pozostata czes¢ szkot
funkcjonuje w srodowisku miejskim — 24% w $rednich miastach (od 15 tys. do ok. 100 tys. miesz-
kancow), 17% w duzych miastach (od 100 tys. do ok. T mIn mieszkancéw) i 15% w matych miastach
(od 3 tys. do ok. 15 tys. mieszkancéw). Przy interpretacji danych nalezy zatem takze uwzglednic fakt,
7e w grupie odpowiadajacych na pytania kwestionariusza nie byto ani jednego dyrektora szkoty
lezacej w wielkiej aglomeracji (powyzej 1 miliona).
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Rysunek 65. Odsetki odpowiedzi na pytanie: ,Ktora z ponizszych definicji najtrafniej opisuje spotecznos¢, w ramach
ktorej funkcjonuje Pana/i szkota?”

duze miasto (od 100 tys. do ok. 1 mIn mieszkancow)

miasto (od 15 tys. do ok. 100 tys. mieszkancow)
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wies, osada lub teren wiejski (mniej niz 3 tys.
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9.2. Oferta jezykowa
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Badani dyrektorzy zadeklarowali, ze na dzien 1 lutego 2011 r. do ich szkét byto zapisanych od
21 do 844 ucznidw, co dato srednio 254 uczniéw zapisanych do jednej szkoty. Liczba chtopcow
i dziewczat zapisanych do badanych szkét jest poréwnywalna. Przecietna liczba dziewczat zapisa-
nych do szkoty wynosi 128, a dla chtopcow — 133. Liczby te sg wieksze od podawanych w krajowych
zestawieniach?'; wigzac to nalezy z faktem, ze czes¢ dyrektorow zespotdw szkét podawata informa-
cje dotyczace wszystkich ucznidw zespotu. Udziat zespotdw szkdt wsrdd badanych placowek jest
bowiem bardzo duzy. Az 41% dyrektoréw zadeklarowato, ze w szkole funkcjonuja oddziaty na po-
ziomie szkoty podstawowej, ok. 9% — Ze istniejg w ich placdwce klasy liceum ogdlnoksztatcacego,
liceum profilowanego, technikum czy zasadniczej szkoty zawodowej.

Polska jest jednym z krajow, w ktérych decyzja o oferowanych jezykach obcych nie jest regulo-
wana centralnie, lecz nalezy do dyrekgji szkoty?. Podobnie liczba jezykdw, sposrod ktdrych uczen
moze wybrac jezyk, ktérego chce sie uczy¢, nie jest ustalona odgdrnie. Mimo to polskie gimnazja
posiadajg dos¢ ograniczong oferte nauczania jezykow obcych. Najczesciej oferowane sg dwa jezyki
obce — dotyczy to 66% badanych szkét. Jednoczesnie az 19% dyrektoréw podato, ze w ich szkole
oferowane sg przynajmniej trzy jezyki obce, a wedtug 10% dyrektorow oferta obejmuje przynaj-
mniej cztery jezyki obce. Tylko w nieco ponad 2% szkdt uczert moze wybrac jezyk, ktérego bedzie
sie uczyt sposréd pieciu lub szesciu jezykdw. Warto zauwazyc, ze ze $rednig ok. 2,5 jezykdw ofero-
wanych przez szkote, Polska sytuuje sie wsrdd krajow o najmniej zréznicowanej ofercie jezykowej.
Jak pokazuje rysunek 66, kraje, w ktorych srednia liczba oferowanych jezykdw jest najwyzsza (Malta,
Grecja, Belgia, Szwecja i Holandia), proponujg swoim uczniom $rednio o dwa jezyki wiecej. Biorac
pod uwage, ze od 2011 roku uczniowie gimnazjum zobowigzani sg do nauki dwoch jezykéw ob-
cych, oznacza to, ze duza czes¢ polskich ucznidw de facto nie ma wyboru, ktérych jezykow bedzie
sie uczyc.

»* Srednia liczba uczniéw przypadajacych na gimnazjum w miescie to wg zestawienia GUS na 2010/11 rok — 234 ucznidw,
anawsi- 132 (GUS 2011: 66)

»  Zgodnie z Rozporzadzeniem ministra edukacji narodowej w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach publicznych (MEN 2007),
uczen gimnazjum musi przystapic¢ do egzaminu z jednego z szesciu jezykdw (angielskiego, niemieckiego, francuskiego, hisz-
panskiego, rosyjskiego, wtoskiego), ktérego uczy sie jako jezyka obowigzkowego — a zatem realnie wybor przynajmniej jed-
nego jezyka obowiazkowego jest ograniczony do tej listy.
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Rysunek 66. Wartosci wskaznika liczby oferowanych jezykéw obcych. Wskaznik stworzony na postawie odpowiedzi
na pytanie: ,Ktérych z wymienionych jezykéw uczniowie moga sie uczy¢ w Pana/i szkole?”
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Z odpowiedzi dyrektorow na pytanie o oferte jezykowa ich szkdt wynika réwniez, ktore z jezykdw
oferowane sg najczesciej w polskich gimnazjach. Wszyscy dyrektorzy wskazali, Zze uczniowie moga
w ich szkole uczy¢ sie jezyka angielskiego (100% wskazan), a prawie wszyscy — niemieckiego (93%).
Kolejno najpopularniejsze oferowane jezyki (poza jezykami regionalnymi i jezykami mniejszosci na-
rodowych) to rosyjski (27%), francuski (18%) i facina (2%). Dane te potwierdzaja, ze mimo iz jezyk
angielski nie ma w Polsce obligatoryjnego statusu, faktycznie jest on oferowany przez wszystkie
szkoty gimnazjalne.

9.3. Praktyki promujace nauke jezykéw obcych

Wiele polskich szkét stara sie wspiera¢ nauczanie jezykow obcych takze poza klasa. Uczestniczac
W szeregu inicjatyw na rzecz promowania jezykow oraz organizujac dodatkowe zajecia z jezykow
obcych, starajg sie wzbudzi¢ zainteresowanie nauka jezykdw i zwiekszy¢ motywacje ucznidéw. Wpi-
suje sie to w polityke UE uczynienia szkoty jednym ze srodowisk,przyjaznych jezykom’, to jest miej-
sca, w ktérym jezyki majg odpowiednia range.

Badani dyrektorzy byli proszeni o udzielenie informacji na temat metod promowania nauki jezy-
kow w zarzadzanych przez nich szkofach. Na podstawie ich odpowiedzi widac, Zze polscy dyrektorzy
chetnie wykorzystuja dostepne narzedzia promodji jezykdw. Niemal trzy czwarte dyrektorédw (71%)
deklaruje organizowanie wiekszej liczby zajec¢ pozalekcyjnych, zwigzanych z uczeniem sie jezykdw,
niz jest to przyjete lub wymagane (rys. 71). Podobnie ponad jedna trzecia dyrektoréw (38%) twier-
dzi, ze przeznacza na nauke jezykdw obcych wiecej godzin dydaktycznych, niz jest okreslone w ra-
mowych planach nauczania. Co czwarty dyrektor stara sie takze zapewni¢ mniej liczebne grupy
na lekcjach jezykdw obcych niz jest to przyjete lub wymagane. Pozytywne nastawienie polskich
szkot do nauki jezyka widoczne jest takze w porownaniu miedzynarodowym — wéréd badanych
systemow oswiaty polskie szkoty osiggaja srednio jedne z wyzszych wartosci wskaznika promocji
nauki jezykéw (rys. 67).
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Rysunek 67. Wartosci wskaznika promocji nauki jezykéw. Wskaznik odpowiada sumie pozytywnych odpowiedzi
na pytanie: ,Czy Pana/i szkota stosuje nastepujace metody promowania nauki jezykow?”
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Zaskakujacy jest wysoki odsetek dyrektoréw, ktorzy zadeklarowali zastosowanie elementéw zinte-
growanego nauczania jezyka i przedmiotu (CLIL) (rys 68). Udziat dyrektorow korzystajgcych z tej
metody wspierania nauczania jezyka siega 11% dla szkot badanych w zakresie jezyka angielskiego
oraz az 17% szkét badanych w zakresie jezyka niemieckiego. By¢ moze jednak sposob rozumienia
zintegrowanego nauczania jezyka i przedmiotu u autoréw kwestionariusza i respondentéw nie byt
bardzo jednoznaczny. Zintegrowane nauczanie jezyka i przedmiotu bywa bowiem bardzo odmien-
nie definiowane (Komorowska 2010). Na pytanie bowiem: W jakich jezykach prowadzi sie lekcje
z przedmiotow innych niz jezyki?” sposrédd wszystkich dyrektorow szkét biorgcych udziat w badaniu,
tylko po 4% dyrektoréw wskazato na jezyk niemiecki i angielski jako uzywany jezyk wyktadowy. W in-
nych szkotach jako jezyk wyktadowy wskazywany byt francuski (1%) i rosyjski (1%).

Rysunek 68. Odsetek pozytywnych odpowiedzi na pytanie: ,Czy Pana/i szkota stosuje nastepujace metody promowania

nauki jezykéw?”

organizowanych jest wiecej zajec¢ pozalekcyjnych
zwigzanych z uczeniem sie jezykéw niz jest to

przyjete lub wymagane

wiecej, niz jest to przyjete lub wymagane, godzin
dydaktycznych poswieconych jest na nauke jezykéw

obcych

oferowany jest wiekszy, niz przyjety lub wymagany

wybor jezykow

lekcje jezykow obcych sa oferowane w klasach
nizszych, niz jest to przyjete lub wymagane
(w przypadku zespotow szkét)

uczniowie moga uczy¢ sie wiekszej liczby jezykow,
niz jest to przyjete lub wymagane

liczba uczniéw na lekcjach jezykéw obcych jest
mniejsza, niz jest to przyjete lub wymagane

zintegrowane nauczanie jezyka i przedmiotu (CLIL)
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Tabela 15.

9.3. Praktyki promujace nauke jezykdw obcych

Polskie gimnazja angazujg sie rowniez w okolicznosciowe wydarzenia, majace na celu promocje
nauki jezykow obcych. Najczesciej, wedtug dyrektorow, w ciggu ostatnich trzech lat szkolnych
byty organizowane konkursy jezykowe (w 94% szkét) oraz Europejski Dzien Jezykdw (68% szkot).
Nieco rzadziej prowadzone sg projekty jezykowe realizowane poza programem nauki — miaty
one miejsce w 62% szkot. Natomiast wycieczki i wyjazdy terenowe zwigzane z nauka jezykow
oraz projekty wspotpracy ze szkotami zagranicznymi byty realizowane odpowiednio w 56% i 48%
szkot.

Biorac pod uwage generalnie pozytywne nastawienie dyrekcji gimnazjow do nauki jezykdw obcych,
zaskakujacy jest niski odsetek szkét zaangazowanych w wymiany miedzynarodowe uczniow. Wedtug
74% dyrektoréw w ich szkotach wymiany uczniéw w ogodle nie byty organizowane. W 30% szkdt,
gdzie badany byt jezyk niemiecki, oraz 24% szkdt, w ktérych badany byt jezyk angielski, wymiany te
finansowane byty gtéwnie z funduszy europejskich oraz zrodet parstwowych - ale tylko w matym
stopniu. Podobnie niewielu ucznidw korzysta z mozliwosci wymiany miedzynarodowej, w innych
badanych krajach europejskich (tabela 15).

Rozktad procentowy wartosci wskaznika finansowania wymian miedzynarodowych w rozbiciu na kraje. Wskaznik opra-
cowany na podstawie pytania,W jakim stopniu wymiany miedzynarodowe uczniéw (np. wymiany dwustronne) sa finan-
sowane w nastepujacy sposob?

kraj
Belgia (cze$¢ niemieckojezyczna)
Belgia (cze$¢ francuskojezyczna)
Belgia (czes¢ flamandzka)
Butgaria
Estonia
Grecja
Hiszpania
Francja
Chorwacja
Malta
Holandia
Polska
Portugalia
Szwecja

Stowenia

Pierwszy badany jezyk Drugi badany jezyk

wcale'nie byly w mah{m w dui){m catkowicie wcale.nie byty w mah{m w dui){m catkowicie

organizowane  stopniu stopniu organizowane  stopniu stopniu
% % % % % % % %
50 50 0 0 50 50 0 0
34 66 0 0 19 78 0 3
39 54 7 0 43 50 3 4
74 24 1 0 57 41 2 0
61 38 1 0 39 58 2 0
79 17 4 0 72 28 0 0
40 54 4 3 43 55 3 0
25 75 0 0 8 80 12 0
79 20 1 0 73 27 0 0
29 66 5 0 29 66 5 0
38 62 0 0 50 50 0 0
75 23 0 2 70 27 3 1
48 48 4 0 54 44 2 0
76 22 0 1 71 29 0 0
41 56 2 0 43 55 2 0
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9.4. Zasoby szkoty

Miedzynarodowe badania edukacyjne pokazuja, ze poziom zasobow szkolnych w rézny sposéb
wptywa na kazdy system edukacyjny. Przeprowadzone w 2005 roku analizy pierwszego cyklu bada-
nia PISA wskazywaty na przyktad, ze srednio dla krajow OECD ok. 50% miedzyszkolnej wariancji wyni-
kéw wyjasni¢c mozna cechami ucznidw, ok. 18% czynnikami srodowiska, w ktérym funkcjonuje szko-
ta (school context), a tylko 6% przez klimat szkoty, polityke i zasoby szkoty (OECD 2005). Polska zostata
wowczas zaliczona do krajow, w ktérych klimat szkoty, jej polityka i zasoby w ponadprzecietny spo-
sob wptywaty na osiggniecia ucznidw. Warto zatem przyjrzec sie deklaracjom dyrektoréw badanych
szkot dotyczacych szeroko pojetych zasobow szkét — zarowno tych kadrowych, jak materialnych.

9.4.1. Zasoby materialne szkoly

Dyrektorzy badanych gimnazjoéw pytani byli o czynniki ograniczajgce mozliwo$¢ nauczania w ich
szkotach. Jedli chodzi o zasoby materialne, dyrektorzy ponad potowy (58%) gimnazjow deklaruja,
ze w ich placéwkach sg catkowicie dostepne materiaty dydaktyczne, biblioteczne czy pomoce au-
diowizualne, a w ponad 1/3 szkot (35%) s one zapewnione do pewnego stopnia (rys. 69). W 38%
szkot zasoby zwigzane z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi sg w miare wystarczajace,
a w ponad potowie placowek (56%) sg wystarczajgce catkowicie i — wedtug badanych dyrektorow —
nie ograniczaja tym samym mozliwos$ci nauczania.

Rysunek 69. Wskazniki zasobow szkoty. Wskaznik oparty o przeksztatcone odpowiedzi na pytanie: ,Czy wymienione
ponizej zagadnienia ograniczaja mozliwosci nauczania w Pana/i szkole?”

wystarczajaca ilos¢ zasobow TIK

wystarczajaca ilos¢ materiatéw dydaktycznych,
bibliotecznych i audiowizualnych

wystarczajaca liczba personelu pomocniczego

wystarczajaca liczba wykwalifikowanych nauczycieli

=)}

B tak [ w pewnym stopniu nie

Jesli chodzi o materiaty dydaktyczne do nauki jezykéw obcych, tylko niewielka czes¢ dyrektorow
zgtosita braki w tym zakresie. Zapytano dyrektorow o to czy posiadajag 12 typow materiatow do nauki
badanego jezyka lub jezykow obcych w ogole, takich jak: ,kasety wideo, ptyty DVD, filmy z YouTube-
'a lub inne materiaty audiowizualne w jezyku angielskim”albo ksiazki napisane w jezyku angielskim
przeznaczone do tzw. czytania ekstensywnego, np. powiesci. Najpopularniejszym zasobem sg we-
dtug dyrektoréw materiaty lekcyjne —w 80% szkot dyrektorzy zadeklarowali posiadanie wszystkich
typow pomocy dydaktycznych wchodzgcych w skiad tej kategorii. Podobnie, pomoce audiowizual-
ne w badanym jezyku sg zapewnione w wystarczajagcym zakresie w wiekszosci szkdt (69%). Stosun-
kowo najgorzej wygladaja zasoby biblioteczne. Tylko co czwarta placéwka (26%) posiada wszystkie
z wymienionych materiatéw bibliotecznych w badanym jezyku.

9.4.2. Zasoby kadrowe szkoty

Wiekszos¢ dyrektordw polskich gimnazjéw nie doswiadcza problemdw kadrowych w stopniu, ktory
uniemozliwiatby efektywne nauczanie jezykodw obcych. W prawie 93% szkét jest wystarczajgco duzo
wykwalifikowanych nauczycieli, w 83% nie brakuje personelu wspomagajacego np. bibliotekarzy.
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Pytano tez o trudnosci w zapetieniu wakatow nauczycielskich lub znalezieniu zastepstwa za nie-
obecnych nauczycieli w ciggu ostatnich pieciu lat. Okoto 16% dyrektorow zgtosito problemy z za-
petnieniem wakatow nauczycieli jezykow. Ta sytuacja jest podobna, jesli chodzi o wakaty z innych
przedmiotéw niz jezyki (ok. 17% dyrektoréw zgtaszato trudnosci z zapetnieniem wakatow z innych
przedmiotéw niz jezyki). Warto jednak zaznaczy¢, ze problemy te zdecydowanie czesciej dotycza
nauczycieli jezyka angielskiego niz niemieckiego. Sposrdd grupy dyrektoréw deklarujgcych proble-
my kadrowe, tylko 11% zgtaszato trudnosci, ktére dotyczyty nauczycieli jezyka niemieckiego, a az
89% — jezyka angielskiego.

Polskie szkoty w zasadzie nie goszcza nauczycieli zagranicznych, ktérzy pracowaliby w placéwce
dtuzej niz miesigc w ciggu ostatniego roku — tak jest w przypadku 99% szkot. Dyrektorzy zgtosili
pojedynczych nauczycieli — gosci spoza kraju. Gtéwnie odnosito sie to do nauczycieli jezyka angiel-
skiego. Zagraniczni nauczyciele innych przedmiotéw niz jezyki w ogole nie goszczg w takiej formie
w polskich gimnazjach. Dyrektorow zapytano rowniez, ilu nauczycieli brato udziat w programach
wymiany nauczycieli zwigzanych z pracg lub szkoleniem w innym kraju dtuzej niz przez miesiac,
w minionym roku szkolnym. Okazato sie, ze nauczyciele badanych jezykéw generalnie (w 90% szkét)
nie biorg udziatu w programach wymian miedzynarodowych. W 10% szkét jeden nauczyciel miat
tego rodzaju doswiadczenie zawodowe, a jedynie w 5% szkot dwoch nauczycieli z danej szkoty.
Wedtug dyrektoréw w wiekszosci dotyczyto to nauczycieli jezyka angielskiego — sposréd wszystkich
szkot, w ktérych badano znajomosc jezyka angielskiego, prawie 14% nauczycieli jezyka angielskie-
go wyjezdzato na wymiany. Nauczyciele jezykow innych niz badany jezyk angielski czy niemiecki
rowniez nie brali udziatu w wymianach (97%). Podobnie rozktadaja sie wyniki dla nauczycieli innych
przedmiotéw niz jezyki — w zaledwie 2% szkot dyrektorzy zadeklarowali wyjazd nauczyciela przed-
miotu innego niz jezyki na wymiany miedzynarodowe. Zaledwie w 8% szkét ktérykolwiek z nauczy-
cieli, rowniez goszczonych w szkole, otrzymat stypendium na uczestnictwo w wymianie nauczy-
cielskiej w formie stypendium z Unii Europejskiej, np. w ramach programu Comenius. Dotyczyto
to gtownie szkot, w ktdrych badany byt jezyk niemiecki. W opinii 99% dyrektoréw zaden nauczyciel
nie otrzymat stypendium wiadz panstwowych (w tym wiadz samorzadowych i centralnych) czy
to z funduszy otrzymanych od darczyncéw, pochodzacych z dotacji, darowizn, od sponsoréw lub
ze zbidrek pieniedzy wsréd rodzicow.

9.4.3. Technologie informacyjno-komunikacyjne

Jak wspomniano, wiekszos¢ badanych dyrektoréw uwaza posiadane przez szkote zasoby (zwiaza-
ne z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi) za zupetnie wystarczajace do nauki jezykodw.
Dane zebrane od dyrektorow polskich gimnazjow pokazujg, ze szkoty mogg wykorzystywac w na-
uczaniu przecietnie 20 komputeréw z taczem internetowym. Zwykle nauczyciele majg do dys-
pozycji jedynie 2 komputery. Okoto 16% dyrektorow zadeklarowato, ze w prawie wszystkich kla-
sach dostepny jest komputer lub laptop dla nauczyciela. W wiekszosci szkdt (84%) w niektorych
klasach dostepny jest rzutnik. Interaktywne tablice s3 na wyposazeniu 68% szkot, przy czym tylko
w 2% szkot taki sprzet jest dostepny w prawie wszystkich klasach. Dostep do Internetu jest zapew-
niony w prawie wszystkich salach dydaktycznych wedtug 26% dyrektoréw, a w niektérych klasach
wedtug 63% dyrektorow.

Na wyposazeniu 21% szkot jest multimedialne laboratorium jezykowe, a w 5% szkot jest laborato-
rium, ale bez specjalnego oprogramowania do nauki jezykéw obcych. Wirtualna platforma eduka-
cyjna istnieje w 6% szkot. Oprogramowanie i strony internetowe zaprojektowane do nauki jezykow
obcych oraz narzedzia komunikacyjne w tym: e-mail, gadu-gadu, dostep do internetowych stowni-
kéw, internetowych mediéw informacyjnych w badanych jezykach sa dostepne w duzym stopniu
w wiekszosci szkot (72%). Specjalnie opracowane w szkole pomoce do oceniania i uczenia sie jezy-
kéw sg dostepne w srednim zakresie w wiekszosci szkdt (53%).

Wyniki te w poréwnaniu z innymi badaniami edukacyjnymi, realizowanymi od 2000 roku (np. PISA
2000, 2003, 2006), swiadcza o coraz lepszym wyposazeniu polskich szkét ponadpodstawowych.
Jak obserwujemy, w opinii wiekszosci dyrektoréw poziom wyposazenia TIK, cho¢ by¢ moze nie
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9.5. Podsumowanie

w petni satysfakcjonujacy, zasadniczo nie wptywa negatywnie na nauczanie jezykow obcych. Warto
jednak zauwazy¢, ze poziom doposazenia szkdt w nowoczesne technologie informacyjno-komu-
nikacyjne rézni sie bardzo w poszczegdinych krajach Europy. Na przykifadzie informacji dotycza-
cych multimedialnego laboratorium jezykowego mozna zobaczy¢, ze w czedci krajéw europejskich
udziat szkot dysponujacych tego typu wyposazeniem siega niekiedy 40-50% badanych placéwek
(dane dla pierwszego badanego jezyka przedstawione sg na rys.70). Jeszcze wieksza dysproporcja
zauwazalna jest w przypadku wirtualnej platformy edukacyjnej. Choc sa kraje, w ktérych, podobnie
jak w Polsce, udziat szkot korzystajacych z takiej platformy nie przekracza 10%, w innych krajach
7 rozwiazania tego moze korzysta¢ ok. 40% szkét (Hiszpania, Estonia, Holandia, Stowenia) czy tez
przewazajgca wiekszos¢ placéwek, tak jak to ma miejsce w Portugalii (ponad 80%).

Rysunek 70. Odsetek odpowiedzi na pytania: ,Czy Pana/i szkota posiada nastepujace technologie informacyjno-
-komunikacyjne?” dla szk6t badanych w zakresie pierwszego jezyka.
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9.5. Podsumowanie

Warto tez zaznaczy¢, ze dostepnos¢ technologii informacyjno-komunikacyjnych w szkole jest pozy-
tywnie skorelowana ze sprawnosciami czytania i pisania (zarowno pod wzgledem komunikacji, jak
i poprawnosci jezykowej) w jezyku angielskim. Podobnie jak we wcze$niejszych analizach, zwiagzek
taki nie zostat wykryty dla Zadnej ze sprawnosci dotyczacej jezyka niemieckiego.

W opinii badanych dyrektorow szkot polskie gimnazja dysponujg wystarczajgcymi zasobami, aby
skutecznie nauczac jezykéw obcych. Mimo dos$wiadczanych problemoéw z zapetnieniem waka-
tow nauczycieli jezykdw obcych, niemal wszyscy dyrektorzy deklarujg posiadanie wystarczajacej
liczby wykwalifikowanej kadry. Materiaty dydaktyczne, w tym pomoce audiowizualne, zapewnio-
ne s3 co najmniej do pewnego stopnia w wiekszosci szkot. W niemal wszystkich szkotach zasoby
zwigzane z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi uznawane s3 za wystarczajgce co naj-
mniej do pewnego stopnia i w opinii dyrektoréw nie ograniczajg tym samym mozliwosci naucza-
nia. Jednoczesnie tylko co piata szkota dysponuje multimedialnym laboratorium jezykowym, a tylko
co dwudziesta korzysta z wirtualnych platform edukacyjnych pomocnych w nauczaniu jezykow
obcych takich jak Moodle, czy Blackboard. Wskazniki te naleza do najnizszych w Europie.

Polskie szkoty wspieraja nauke jezykdw obcych, oferujac szereg zajec jezykowych i dziatarh promu-
jacych nauke jezykow. Wiekszos¢ szkdt organizuje konkursy jezykowe, kota jezykowe oraz obchodzi
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Europejski Dzien Jezykow. Niemal trzy czwarte szkdt organizuje dodatkowe zajecia jezykowe (wy-
rownawcze i kotka jezykowe) w zakresie szerszym, niz wymagane w ramowych planach nauczania.
Okoto potowa szkdt regularnie organizuje wycieczki i wyjazdy terenowe zwigzane z nauka jezykéw.
Mimo to wymiany miedzynarodowe w ostatnich trzech latach zorganizowata tylko co trzecia szko-
ta. Czestos¢ wyjazdow na wymiany miedzynarodowe jest wieksza w szkotach badanych w zakresie
jezyka niemieckiego.

Jednoczesnie polskie gimnazja posiadajg dos¢ ograniczong oferte nauczania jezykdw obcych. W po-
réwnaniu z innymi krajami biorgcymi udziat w badaniu, szkoty w Polsce oferuja niewiele, bo srednio
okoto dwdch jezykéw. Tylko w co piatej szkole oferowane sg przynajmniej trzy jezyki obce, a tylko
w co piecdziesigtej mozna wybrac jezyk, ktérego chce sie uczy¢, sposrdd pieciu lub szesciu jezykow
obcych.
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Zakaczniki

Zataczniki

Zatacznik 1

Wyniki analiz wptywu zmiennych socjodemograficznych na wyniki uczniéw z testow jezykowych

1. Wyniki dziewczat i chtopcow

Jezyk angielski R?

Wspétczynnik

. Btad standardowy t t parametryczne p
regresji
rozumienie tekstow
) chtopcy 0,003 -0,133 0,225 -0,590 40,289 0,558
pisanych
rozumienie ze stuchu chtopcy 0,002 -0,095 0,129 -0,738 43,292 0,465
tworzenie wypowiedzi
) chtopcy 0,021 -0,836 0519 -1,612 40,935 0,115
pisemnych?
kategoria odniesienia — dziewczeta
Lo 5 Wspétczynnik
Jezyk niemiecki R . Bfad standardowy t t parametryczne p
regresji
rozumienie tekstow
. chtopcy 0,009 -0,159 0,120 -1,325 38,449 0,193
pisanych
rozumienie ze stuchu chtopcy 0,005 -0,104 0,124 -0,844 36,926 0,404
tworzenie wypowiedzi
. chtopcy 0,058 -1,466 0330 -4,450 38,980 0,000
pisemnych
kategoria odniesienia — dziewczeta
2. Wyniki uczniéw ze wzgledu na wielkos¢ miejscowosci, w ktérej znajduje sie szkota
X . ) Wspétczynnik Btad
Jezyk angielski R . t t parametryczne p
regresji standardowy
miasto do 20 tys. 0,117 0,249 0,296 0,841 42,783 0,405
rozumienie tekstow )
) miasto 20-100 tys. 0,600 0313 1,921 40,645 0,062
pisanych
miasto pow. 100 tys. 1,079 0,585 1,845 40,575 0,072
miasto do 20 tys. 0,123 0,279 0,261 1,070 40,560 0,291
rozumienie ze stuchu miasto 20-100 tys. 0,698 0,198 3,528 43,558 0,001
miasto pow. 100 tys. 0,870 0453 1,921 40,071 0,062
miasto do 20 tys. 0,107 0,304 0,938 0,325 40,452 0,747
tworzenie wypowiedzi )
) miasto 20-100 tys. 1,760 0,749 2,351 41,281 0,024
pisemnych
miasto pow. 100 tys. 2,150 1,321 1,628 40,897 0111

kategoria odniesienia — wies

1

Wszystkie analizy wptywu zmiennych socjodemograficznych na wynik umiejetnosci w zakresie tworzenia wypowiedzi

pisemnych zamieszczone w tym zataczniku dotycza facznego wyniku za wypowiedz pisemna, uwzgledniajacego ocene prze-
kazania okreslonych tresci oraz poprawnosci jezykowej i wykorzystanych srodkéw jezykowych.



Zalaczniki

L ) Wspétczynnik Btad
Jezyk niemiecki R . t t parametryczne p
regresji standardowy
miasto do 20 tys. 0,016 0,082 0,145 0,563 37,306 0,577
rozumienie tekstow .
. miasto 20-100 tys. 0,300 0317 0,947 35,632 0,350
pisanych
miasto pow. 100 tys. 0,139 0,265 0,524 36,192 0,603
miasto do 20 tys. 0,049 0,147 0,129 1,139 35,575 0,262
rozumienie ze stuchu miasto 20-100 tys. 0,289 0,284 1,017 35,636 0316
miasto pow. 100 tys. 0,408 0,282 1,447 35,698 0,157
miasto do 20 tys. 0,045 0,726 0,945 0,769 38,994 0,447
tworzenie wypowiedzi .
i miasto 20-100 tys. 1,844 1141 1,616 37,172 0,115
pisemnych
miasto pow. 100 tys. 0,950 1,236 0,769 35,700 0,447
kategoria odniesienia — wies
3. Wyniki uczniéw ze wzgledu na wielkos¢ miejscowosci, w ktérej mieszkaja
Kategoria wielkosci miejscowosci Liczba mieszkancow
wies, osada wiejska lub teren wiejski mniej niz 3 tys. mieszkancow
mate miasto od 3 tys. do ok. 15 tys. mieszkaricow
miasto od 15 tys. do ok. 100 tys. mieszkarncow
duze miasto od 100 tys. do ok. 1 mIn mieszkaricow
bardzo duze miasto ponad 1 min mieszkancéw
o ) Wspétczynnik Btad
Jezyk angielski R . t t parametryczne p
regresji standardowy
mate miasto 0,088 0,057 0,264 0216 41,297 0,830
rozumienie tekstow miasto 0,362 0,270 1,342 40,886 0,187
pisanych duze miasto 0943 0510 1,851 40,174 0072
bardzo duze miasto 1211 0,629 1,925 43,339 0,061
mate miasto 0,108 0,256 0,247 1,035 40,313 0,307
miasto 0,391 0,222 1,758 43,329 0,086
rozumienie ze stuchu
duze miasto 0915 0,408 2,246 40,312 0,030
bardzo duze miasto -0,224 0,639 -0,351 28,537 0,728
mate miasto 0,119 0,561 0,750 0,748 40,629 0,459
tworzenie wypowiedzi miasto 1,332 0,594 2,242 41,371 0,030
pisemnych duze miasto 2604 1,130 2,305 41152 0,026
bardzo duze miasto 3,790 1,084 3,496 43,032 0,001

kategoria odniesienia — wies, osada wiejska lub teren wigjski (mniej niz 3 tys. mieszkaricow)
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L ) Wspétczynnik Btad
Jezyk niemiecki R . t t parametryczne p
regresji standardowy
mate miasto 0,019 0,039 0,110 0,356 38,980 0,723
rozumienie tekstéw miasto 0,230 0,187 1234 36,712 0,225
pisanych duze miasto 0,177 0,261 0677 36,056 0,503
bardzo duze miasto 0,738 0433 1,703 35,273 0,097
mate miasto 0,056 0,072 0,172 0421 36,822 0,676
miasto 0,221 0,150 1,478 36,348 0,148
rozumienie ze stuchu
duze miasto 0454 0,263 1,728 36,818 0,092
bardzo duze miasto 0,310 0,446 0,696 36,142 0,491
mate miasto 0,030 -0,066 0,778 -0,085 38,999 0,933
miasto 0,870 0,754 1,153 37,480 0,256
tworzenie wypowiedzi L
. duze miasto 1,057 0,975 1,084 35,978 0,285
pisemnych
bardzo duze miasto -1,803 2,153 -0,837 37,419 0,408
kategoria odniesienia — wies, osada wiejska lub teren wigjski (mniej niz 3 tys. mieszkaricow)
4. Wyksztatcenie rodzicéw a wyniki uczniéw
Deklarowane przez ucznia wyksztatcenie rodzica Kod wyksztatcenia
nie ukonczyt(a) szkoty podstawowej lub nigdy nie chodzit(a) do szkoty 1
szkota podstawowa 2
gimnazjum 3
zasadnicza szkota zawodowa, technikum 4
liceum ogdlnoksztatcace, liceum profilowane, szkota policealna 5
kolegium nauczycielskie, nauczycielskie kolegium jezykéw obcych, kolegium pracownikéw stuzb spotecznych 6
studia (licencjackie, magisterskie lub doktoranckie) 7
Kategoria
o 9 . , Wspotczynnik Btad
Jezyk angielski wyksztatcenia R . t t parametryczne P
K regresji standardowy
matki
1 0,158 0,832 1,644 0,506 43,297 0615
2 -0,902 0,556 -1,624 41,963 0,112
rozumienie tekstéw 3 -1,418 0,495 -2,868 43411 0,006
pisanych 4 -1,197 0,296 -4,046 43,139 0,000
5 -0,756 0313 -2418 40,163 0,020
6 -1,293 0,695 -1,860 43,044 0,070
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Kategoria 3 .
o . ) Wspétczynnik Btad
Jezyk angielski wyksztatcenia R . t t parametryczne p
K regresji standardowy
matki
1 0,150 0 0 40
2 -1,195 0,551 -2,168 43,691 0,036
3 -1,330 0,447 -2973 41,629 0,005
rozumienie ze stuchu
4 -0,927 0,308 -3,012 40,253 0,004
5 -0,543 0,291 -1,869 42,446 0,069
6 -0,601 0,768 -0,782 40,839 0,439
1 0,152 2,525 1,490 1,695 43,217 0,097
2 -1,791 1,546 -1,159 41,226 0,253
tworzenie wypowiedzi 3 -3,941 1,109 -3,553 43,841 0,001
pisemnych 4 -2425 0,664 -3,653 42,495 0,001
5 -1,503 0,791 -1,900 41,489 0,064
6 -4,423 1,468 -3,014 43,926 0,004
kategoria odniesienia — studia (licencjackie, magisterskie lub doktoranckie)
o Kategoria , Wspotczynnik Biad
Jezyk angielski L R . t parametryczne p
wyksztalcenia ojca regresji standardowy
1 0,114 -2,552 0,492 -5,182 10,950 0,000
2 -1,321 1,007 -1,312 41,225 0,197
rozumienie tekstow 3 -1,387 0,395 -3,509 43,194 0,001
pisanych 4 -1,061 0302 3,507 41,033 0,001
5 -0,871 0,303 -2,877 42,925 0,006
6 -1,030 0,833 -1,236 42,086 0,223
1 0,102 0 0 40
2 -0,946 0,510 -1,856 43,342 0,070
3 -1,059 0,498 -2,124 43,022 0,039
rozumienie ze stuchu
4 -0,859 0,308 -2,792 41,277 0,008
5 -0,566 0,283 -1,999 40,827 0,052
6 -0,682 0,774 -0,882 43,338 0,383
1 0,128 0,693 0,773 0,896 40,751 0,376
2 -3,788 2,149 -1,763 40,377 0,085
tworzenie wypowiedzi 3 -4,136 1,168 -3,540 42,492 0,001
pisemnych 4 2,258 0,640 3,528 43,499 0,001
5 -1,506 0,699 -2,153 41,137 0,037
6 -4,910 1,272 -3,861 41,334 0,000

kategoria odniesienia — studia (licencjackie, magisterskie lub doktoranckie)



Zakaczniki

Kategoria 3 i
o . ) Wspétczynnik Btad
Jezyk niemiecki wyksztatcenia R . t t parametryczne p
K regresji standardowy
matki
1 0,053 -2,282 1,467 -1,555 38,939 0,128
2 -0,575 0,341 -1,684 36,487 0,101
rozumienie tekstéw 3 -0471 0322 -1,462 37,055 0,152
pisanych 4 -0,360 0,220 -1,637 37,228 0,110
5 -0,286 0,199 -1,435 37,126 0,160
6 -0,413 0,277 -1,495 35,586 0,144
1 0,067 -1,293 0,359 -3,601 11,961 0,004
2 -0,582 0,242 -2,403 38,258 0,021
3 -0,577 0,293 -1,971 37,909 0,056
rozumienie ze stuchu
4 -0411 0,234 -1,758 37,959 0,087
5 -0,276 0,231 -1,196 38,267 0,239
6 -0417 0,368 -1,132 36,111 0,265
1 0,099 0 0 35
2 -3,466 1,067 -3,248 36,570 0,002
tworzenie wypowiedzi 3 -3,508 1,009 -3,475 38,827 0,001
pisemnych 4 1935 0,836 2315 35611 0,026
5 -1,141 0,622 -1,835 38,262 0,074
6 -2,616 1,371 -1,908 36,782 0,064
kategoria odniesienia — studia (licencjackie, magisterskie lub doktoranckie)
Kategoria 3 X
o . 5 Wspétczynnik Btad
Jezyk niemiecki wyksztatcenia R . t t parametryczne p
. regresji standardowy
ojca
1 0,030 -0,571 0,375 -1,522 36,657 0,137
2 -0,667 0,407 -1,640 36,518 0,110
rozumienie tekstow 3 -0475 0,527 -0,902 38,735 0,373
pisanych 4 -0,298 0,227 -1,310 38,945 0,198
5 -0,305 0216 -1,415 38,249 0,165
6 -0,501 0,538 -0,931 17,378 0,364
1 0,043 -0,754 0,538 -1,402 38,375 0,169
2 -0,390 0,381 -1,024 36,353 0,312
3 -0,581 0,379 -1,535 38,638 0,133
rozumienie ze stuchu
4 -0,371 0,218 -1,702 39,000 0,097
5 -0,294 0,204 -1,443 38,881 0,157
6 0,023 0316 0,072 27,081 0,943
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Kategoria 3 .
L . ) Wspétczynnik Btad
Jezyk niemiecki wyksztatcenia R . t t parametryczne p
i regresji standardowy
ojca
1 0,054 -2,813 1,312 -2,145 23,042 0,043
2 -2410 1,288 -1,872 35,644 0,069
tworzenie wypowiedzi 3 -2,709 1,437 -1,885 37,616 0,067
pisemnych 4 -1,605 0,853 -1,881 35412 0,068
5 -1,222 0,675 -1,809 38,278 0,078
6 0,977 1,498 0,652 36,435 0518
kategoria odniesienia — studia (licencjackie, magisterskie lub doktoranckie)
5. Pozycja zawodowa rodzicéw (HISEI) a wyniki uczniéw
s > Wspétczynnik
Jezyk angielski R . Bfad standardowy t t parametryczne p
regresji
rozumienie tekstéw pisanych 0,139 0,030 0,007 4,542 42,843 0,000
rozumienie ze stuchu 0,148 0,026 0,007 3,855 41,446 0,000
tworzenie wypowiedzi pisemnych 0,131 0,065 0,017 3,952 42,559 0,000
L R Wspétczynnik
Jezyk niemiecki R . Btad standardowy t t parametryczne p
regresji
rozumienie tekstow pisanych 0,040 0,011 0,005 2,088 38,907 0,043
rozumienie ze stuchu 0,087 0,014 0,004 3,045 38,172 0,004
tworzenie wypowiedzi pisemnych 0,059 0,046 0,022 2,068 35,176 0,046
6. Zasoby materialne rodziny a wyniki uczniéw
s > Wspétczynnik
Jezyk angielski R . Bfad standardowy t t parametryczne p
regresji
rozumienie tekstéw pisanych 0,093 1,421 0,431 3,296 43,806 0,002
rozumienie ze stuchu 0,089 1,080 0,393 2,750 41,487 0,009
tworzenie wypowiedzi pisemnych 0,082 2,984 1,326 2,250 41,222 0,030
L R Wspétczynnik
Jezyk niemiecki R . Btad standardowy t t parametryczne p
regresji
rozumienie tekstow pisanych 0,054 0,688 0319 2,159 38,448 0,037
rozumienie ze stuchu 0,054 0612 0,258 2,377 37,378 0,023
tworzenie wypowiedzi pisemnych 0,044 2,279 1,006 2,266 36,153 0,030
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