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Streszczenie

CAPI (Computer Assisted Personal Interviewing) — wywiad indywidualny
wspomagany komputerowo

IPET — indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny
OzN — osoby z niepetnosprawnoscig
UzN — uczniowie z niepetnosprawnoscia

SEON - Badanie s$ciezek edukacyjnych niepetnosprawnych dziedi,
uczniéw i absolwentéw

Niniejsza broszura zawiera wybrane wnioski ptynace z pierwszej
rundy Badania sciezek edukacyjnych niepetnosprawnych dzieci, uczniow
i absolwentéw (SEON). Badaniem objeto zaréwno rodzicéw ucznidw
z niepetnosprawnoscig' (UzN) z szostych klas szkét podstawowych
i trzecich klas gimnazjum, jak tez dyrektorow szkét, do ktérych chodzili
wylosowani uczniowie. Pierwsza runda badania terenowego zostata
zrealizowana w okresie od 4 grudnia 2013 roku do 15 maja 2014.
Druga runda planowana jest na poczatku roku szkolnego 2014/2015.
Szczegdtowe i bardziej pogtebione analizy opisujace wyniki obu rund
znajda sie w raporcie, ktéry ukaze sie w 2015 roku.

Celem projektu prowadzonego przez Instytut Badan Edukacyjnych jest
rozpoznanie uwarunkowan dostepu UzN do edukacji, w tym wptywu
rodzicow i opiekundw prawnych na edukacje dzieci z niepetnospraw-
nosciami. Badanie SEON obejmuje przede wszystkim zagadnienia
dotyczace ksztattowania sie $ciezek edukacyjnych UzN, poczawszy
od momentu zdiagnozowania niepetnosprawnosci poprzez sytuacje
obecng az do plandéw edukacyjnych i zawodowych uczniow.
W ramach badania pytano takze o sytuacje spoteczno-ekonomiczng
rodzin, rozwazano czynniki stymulujgce i ograniczajace obecnosc
dzieci z dana niepetnosprawnoscia w poszczegolnych typach szkot
i formach nauczania (ogdlnodostepne, integracyjne, specjalne).
Analizowano rowniez kwestie dotyczace relacji szkoty z rodzicami
tych dzieci. Dyrektorow szkét pytano gtéwnie o réznorodne kwestie
zwigzane z funkcjonowaniem zarzadzanych przez nich szkof, takie
jak: dostosowanie szkét do potrzeb ucznidw z niepetnosprawnoscia,

1 W badaniu przez ucznidéw z niepetnosprawnoscia rozumiano uczniow

i absolwentéw posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego z tytutu
niepetnosprawnosci, wydane przez odpowiednig poradnie psychologiczno-
-pedagogiczna.



Wprowadzenie

Wprowadzenie

obowigzujace przepisy prawa o$wiatowego czy regulacje dotyczace
finansowania szkét i zwiekszonych potrzeb edukacyjnych  UzN.
Koncepcje i narzedzia badawcze w badaniu przygotowali eksperci
Instytutu Badan Edukacyjnych, a zrealizowanie badania powierzono pro-
fesjonalnej firmie ankieterskiej PBS Spétka z 0.0.

Wsréd kluczowych wnioskéw ptynacych z analiz nalezy wskaza¢ na
bardzo dobre opinie zdecydowanej wiekszosci rodzicéw na temat
szkdt, w ktorych ucza sie ich dzieci. Szczegodlnie dotyczy to szkot
specjalnych i integracyjnych, a w mniejszym stopniu — szkdt ogdlno-
dostepnych. Opinie o dobrej sytuadji tej grupy uczniow potwierdzaja
wypowiedzi dyrektoréw na temat dostosowania szkét do potrzeb
UzN, jak tez oferowanego dzieciom wsparcia. Warto jednak zwroci¢
uwage, ze w opinii dyrektoréw czes¢ szkot nie jest dostosowana do
potrzeb ucznidw, a okofo jednej trzeciej rodzicéw dzieci z podstawo-
wych szkot przeniosto swoje dzieci do innej szkoty w trakcie edukadji.
Rowniez dyrektorzy wskazuja, ze zmiany szkoty w trakcie roku szkolnego
z powodu braku mozliwosci zapewnienia odpowiedniego wsparcia nie
naleza do rzadkosci.

Polska dzieki ratyfikacji Konwencji ONZ o prawach oséb niepetnospraw-
nych oraz cztonkostwie w Unii Europejskiej znajduje sie w awangardzie
panstw, ktérych rozwigzania prawne gwarantujg osobom z niepet-
nosprawnoscig (OzN) respektowanie praw czlowieka i podstawo-
wych wolnosci, w tym prawa do edukacji. Jednoczesnie kluczowym
wyzwaniem dla Polski jest stworzenie odpowiedniego, réwnie spdjnego
i catosciowego jak ogdlne ramy prawne, systemu wsparcia OzN w zyciu
codziennym. Systemu, ktdérego bardzo istotnym, nawet mozna by
powiedzie¢, ze kluczowym elementem jest szkota.

Doswiadczenia zebrane przez organizacje spoteczne (Kubicki, 2012,
2013), Rzecznika Praw Obywatelskich (Biuletyn RPO, 2012), wypowiedzi
dyrektoréw szkof oraz rodzicow na forach internetowych?®, wnioski
pokontrolne Najwyzszej Izby Kontroli* (NIK, 2012), dyskusje prowadzone
w ramach Osrodka Rozwoju Edukacji Ministerstwa Edukacji Narodowej

2 Patrz wybrane watki Forum Ogdélnopolskiego Stowarzyszenia Kadry Kierowniczej
Oswiaty. Pozyskano z: http://oskko.edu.pl/forum/.

3 Konwencja ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych. Dostepne w Internecie pod
adresem: http://www.rpo.gov.pl/pl/content/zasada-r%C3%B3wnego-traktowania-prawo-
i-praktyka-nr-3-r%C3%B3wne-szanse-w-dost%C4%99pie-do-edukacji-0s%C3%B3b-z

4 Ksztatcenie ucznidéw z niepetnosprawnosciami o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Pozyskano z: http://www.nik.gov.pl/plik/id,4585,vp,5892.pdf.



1. Koncepcja badania sciezek edukacyjnych...

(MEN)*, jak tez wywiady eksperckie zrealizowane w ramach jednego
z projektdow badawczych Instytutu Badan Edukacyjnych® wskazuja,
Ze uczniowie z niepetnosprawnosciami wciaz napotykajg wiele barier
zwigzanych z realizacjg swoich praw, w szczegdlnosci w odniesieniu
do edukacji witaczajacej. Bariery te powodujg, ze w Polsce wiele
0s6b - takze rodzicéw dzieci z niepetnosprawnosciami — rozwazajac
wiasciwe warunki do nauki dziecka z niepetnosprawnoscia, bierze pod
uwage szkoty specjalne i segregacyjny model edukacji, a w dalszej
kolejnosci takze — segregacyjny rynek pracy opierajacy sie na zatrud-
nieniu w zaktadach pracy chronionej. To ogranicza zaréwno integracje
0s6b z niepetnosprawnosciami ze spoteczenstwem, jak i realny
wybdr pomiedzy réznymi gwarantowanymi przez prawo formami
wsparcia oraz przeczy petnemu i rownemu korzystaniu ze wszystkich
praw cztowieka i podstawowych wolnosci przez wszystkie osoby
niepetnosprawne.

Aby zweryfikowac te opinie dotyczace napotykanych przez ucznidéw
barier, oparte przede wszystkim na badaniach jakosciowych, umozliwi¢
oszacowanie skali i rodzaju wyzwan zwigzanych z edukacjg UzN oraz
zbadac¢ uwarunkowania $ciezek edukacyjnych, postanowiono w ramach
Instytutu Badan Edukacyjnych zrealizowa¢ badania na probie repre-
zentatywnej rodzicow ucznidéw z niepetnosprawnosciami i dyrektorow
szkdt. Niniejsze opracowanie zawiera wybrane wnioski z pierwszej
rundy badania. Omdéwiono w nim réwniez koncepcje i metodologie
samego badania. Zasadnicza cze$¢ tekstu stanowi przedstawienie
wstepnych wnioskéw z wywiadow przeprowadzonych wsréd rodzicéw
i dyrektoréw.

1. Koncepcja badania sciezek edukacyjnych
niepetnosprawnych dzieci, uczniéw i absolwentow

Edukacja 0séb z niepetnosprawnoscia ma zasadnicze znaczenie dla
ich przysztego funkcjonowania w spoteczenstwie i na rynku pracy.
Szczegdlnie istotne s3 moment przejscia pomiedzy poszczegdl-
nymi etapami edukacji oraz mechanizmy decydujace o tym, jaka
szkote i dlaczego wiasnie taka wybrato/ma zamiar wybra¢ dziecko

5 Patrz np. podsumowanie seminarium pos$wieconego edukacji wigczajacej.

Pozyskano z: http://www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_content&view=
article&id=3884:podsumowanie-seminariumtworzenie-w-szkoach-ogolnodostpnych-
warunkow-do-edukadji-dzieci-i-modziey-ze-specjalnymi-potrzebami-edukac-
yjnymi&catid=106:specjalne-potrzeby-edukacyjne-aktualnoci&ltemid=1081&Itemid=1081.
6 ,Wiaczajacy system edukacji i rynku pracy — rekomendacje dla polityki publicznej” -
badanie realizowane przez Zespo6t Edukacji i Rynku Pracy. Pozyskano z: https://wserp.ibe.
edu.pl/.
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z niepetnosprawnoscia. Zgodnie z danymi Systemu Informadji
Oswiatoweyj’, o ile na wczesnym etapie edukacji wiekszos¢ ucznidw
uczy sie w przedszkolach ogdlnodostepnych, o tyle z kazdym kolejnym
etapem edukacji wzrasta udziat ucznidw w szkotach i placéwkach
specjalnych. W pewnej czedci jest to prawdopodobnie naturalne
zjawisko, wynikajace z narastania zaburzen i coraz wiekszych réznic
rozwojowych, jednak w czesci moze to byc¢ efekt wypychania takich
dzieci z edukadji wiaczajacej w wyniku réznego rodzaju zaniedban
edukacyjnych. Duze znaczenie maja takze mozliwosci i ograniczenia dia-
gnozowania potrzeb edukacyjnych. Jednoczesnie decyzje i motywacje
opiekundw i uczniéw w zakresie edukacji wptywaja na zaréwno przyszte
szanse dotyczace aktywnosci spofeczno-zawodowej w dorostym
zyciu, jak i podejscie do edukacji przez cate zycie — doswiadczenia
z dziecinstwa ksztattuja bowiem mechanizm dokonywania wyboréw
edukacyjnych. Stad wiedza o mechanizmach przejscia pomiedzy
poszczegdlnymi etapami edukacyjnymi jest niezbedna przy tworzeniu
strategii edukacyjnych. Otwiera to rowniez kolejny obszar do dyskusji,
do ktérego nalezg preferowanie formy nauczania osob z niepetnospraw-
noscig (ogodlinodostepna, integracyjna i specjalna) oraz ich wady i zalety.

Widoczne w  statystykach przechodzenie ucznidw z edukadji
wiaczajacej/ogdlnodostepnej do segregacyjnej jest rdwniez sprzeczne
z zatozeniami ratyfikowanej przez Polske 6 wrzesnia 2012 r. Konwendji
ONZ o prawach osob niepetnosprawnych, a w szczegolnosci z art. 24
wskazujgcym, ze:

JParistwa  Strony uznajg prawo o0séb niepetnosprawnych do edukadji.
W celu realizacji tego prawa bez dyskryminacji i na zasadach réwnych szans,
Panstwa Strony zapewniq wiqczajqcy system ksztatcenia (...) osoby
niepetnosprawne bedq korzysta¢ z wiqczajgcego, bezptatnego
nauczania obowigzkowego wysokiej jakosci, na poziomie podstawowym
i Srednim, na zasadzie rownosci z innymi osobami, w spotecznosciach,
w ktérych zyjq”.

Nalezy jednak pamieta¢, ze w Polsce przez wiele lat dominowato
i wcigz przewaza ksztatcenie UzN w szkotach specjalnych, co powoduje,
ze szkoty te maja najlepiej wyszkolong kadre i sa w najwiekszym
stopniu  dostosowane do specyficznych  potrzeb  wynikajacych
Z niepetosprawnosci ucznidw. Z kolei uniemozliwia to wielu dzieciom
Z niepetnosprawnosciami rywalizacje i rozwijanie sie ze sprawnymi
rowiesnikami.

7 Patrz strona z danymi SIO: http://www.cie.men.gov.pl/index.php/dane-
statystyczne/139.html.
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, 10 powoduje obnizenie umiejetnosci spofecznych tych oséb i czesto skutkuje
porazkg w probie dostania sie na studia wyzsze, a zatem pozostajg one
z kwalifikacjami, ktdre nie wystarczajq do podjecia pracy o ambitniejszym
charakterze. Zazwyczaj koriczy sie to zatrudnieniem w sektorze chronionym,
co powoduje ich dalszq izolacje od reszty spoteczeristwa. Czesto jednak
osoby te nie uzyskujg w ogéle zadnej pracy, a zatem wszyscy podatnicy
muszq ponies¢ konsekwencje finansowe takiego stanu rzeczy” (Biatek,
Nowak-Adamczyk, 2012).

Wyzwaniem staje sie zatem zwiekszenie odsetka uczniow w ramach
edukacji wiaczajacej przy jednoczesnym wykorzystaniu potencjatu
szkolnictwa specjalnego i pracujgcej tam kadry.

Rozwigzaniem tego dylematu i sposobem na przejscie pomiedzy szkol-
nictwem specjalnym a wigczajgcym miaty by¢ szkoty integracyjne.
Integracyjny system ksztatcenia i wychowania miat umozliwi¢ UzN
dorastanie i nauke w gronie zdrowych réwiesnikéw. W Europie w latach
60., a w Polsce dopiero w latach 90. zaczety powstawac przedszkola,
szkoty podstawowe, a pdzniej gimnazja integracyjne badz z oddziatami
integracyjnymi. Autorzy opracowania ,Edukacja wigczajaca. Budowla
o mocnych fundamentach” (Biatek, Nowak-Adamczyk, 2012) zwracaja
uwage, ze wiele krajéw europejskich przechodzito etap ksztatcenia
integracyjnego, ale w wielu tych krajach koncepcja ta byfa krytykowana
ze wzgledu na tworzenie ,rozwigzan specjalnie pod katem ucznidéw
niepetnosprawnych”. Wigzato sie to z gorszym poziomem nauczania
w klasach integracyjnych, za co winiono uczniéw z niepetnospraw-
noscia, a nie braki systemowe w zakresie wspierania edukacyjnego.
Wskazano réwniez na brak wsparcia szkoleniowego dla nauczycieli. Stad
wspotczesnie wielu ekspertow przyjmuje, ze z punktu widzenia prawi-
dtowego rozwoju dzieci z niepetnosprawnoscig najkorzystniejsze dla
nich bytoby ksztatcenie sie w szkotach ogdlnodostepnych. Jednak ze
wzgledu na rézne zaawansowanie czy rodzaj niepetnosprawnosci nie
zawsze jest to mozliwe. Poza tym niektdre dzieci najchetniej przebywaja
wsérod ,podobnych” do siebie réwiesnikow, w srodowisku, gdzie nie
Czujg sie inne.

Zmiana paradygmatu z ksztafcenia w szkotach specjalnych na rzecz
edukacji wiaczajacej powigzana jest z catosciowg zmiang modelu nie-
petnosprawnosci z podejscia bardziej medycznego, koncentrujacego sie
na braku sprawnosci i deficytach jednostki, do spotecznego - nakiero-
wanego na funkcjonowanie osoby z niepetnosprawnoscia w spoteczen-
stwie i jej podmiotowos¢. Model medyczny traktuje niepetnosprawnosc
jako anormalnos¢, problem jednostkowy. W modelu tym aktywnos¢
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zawodowa jest znikoma, zazwyczaj ograniczona do zaktaddéw pracy
chronionej. Model interaktywny/spoteczny traktuje niepetnosprawnosc
jako réznice o charakterze neutralnym niepowodujgca wykluczenia ze
spoteczenstwa (Golinowska, 2012; Kurowski, 2012; Brzezinska, Rycielski
i Sijko, 2010, s. 11-20). Taki model prawnie obowigzuje w Polsce i na
przyktad w krajach anglosaskich. Mimo to dystans, jaki dzieli OzN i osoby
sprawne w obszarze edukadji i rynku pracy, powoduje, ze uczestnictwo
w ksztatceniu ogolnodostepnym wsrdd OzN jest szczegdlnie wazne.
Wspiera réwniez ich dobrostan psychologiczny i spoteczno-ekono-
miczny (PFRON 2009).

Edukacji OzN nie mozna réwniez rozpatrywac¢ w oderwaniu od zycia
prywatnego. Rodzina i spotecznos¢, w ktérej zyja OzN, moga wptywac
na typ ksztatcenia, a czasami wptyw ten decyduje o wyborze $ciezki
edukacyjnej lub zawodowej danego ucznia. Przy czym z literatury
przedmiotu wynika, ze niejednokrotnie wptyw ten nie musi by¢
pozytywny, a rodzina/opiekunowie moga by¢ najwieksza barierg
w rozwoju edukacyjnym i zawodowym OzN. Wynika¢ to moze z obaw
0 niepetnosprawnego cztonka rodziny (jak poradzi sobie w szkole, na
uczelni, w pracy) lub z leku przed utratg swiadczert wyptacanych OzN
(renta socjalna, z tytutu niezdolnosci do pracy itd). Istotng kwestig
bedzie tu réwniez sytuacja rodziny niepetnosprawnego ucznia, na
przyktad czy rodzice rezygnuja z kariery zawodowej na rzecz opieki
nad swoim dzieckiem; jaka jest sytuacja materialna rodziny; czy stac ja
na pokrycie kosztéw rehabilitacji, dojazddéw, urzadzen, spedjalistycz-
nego sprzetu itp. Niejednokrotnie rodzice odmawiajg sobie i/lub innym
cztonkom rodziny wielu potrzebnych rzeczy, rezygnuja z odpowied-
niego standardu zycia, ktadac nacisk na potrzeby zwigzane z niepetno-
sprawnoscig dziecka (Stanko, bd). Zta sytuacja materialna wptywa na
ograniczanie mozliwosci edukacyjnych oraz rehabilitacyjnych. Rodzice
muszg dokonywac wyboréw miedzy réznymi opcjami ksztatcenia,
leczenia i usprawniania. Ubdstwo rodziny sprzyja takze dyskryminacji
w szkotach, nierzadko tgczac wizerunek niepetnosprawnosci z bieds,
co nie sprzyja budowaniu poczucia wiasnej wartosci wsréd osob
z niepetnosprawnoscig,a w wypadku zdrowych réwiesnikéw wytwarza
przekonanie o korelacji pomiedzy niedostatkiem a brakiem sprawnosci
(Stanko, bd.). Dlatego tez poza kontekstem edukacyjnym w badaniu
poswiecono réwniez uwage sytuadji spoteczno-ekonomicznej rodziny.

Majac na uwadze wymienione uwarunkowania, w badaniu przedmioto-
wym postawiono dwie podstawowe tezy:
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I, Obecny system wsparcia dla dzieci, mtodziezy z niepetnospraw-
noscia i ich rodzin ogranicza mozliwos¢ budowania kapitatu ludzkiego
dzieci i mtodziezy zgodnie z ich aspiracjami edukacyjnymi.

Il. Forma ksztatcenia dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnoscia ma
wptyw na ich poZniejsze wyksztatcenie i aktywnos¢ zawodowa,.

Do gtéwnego celu, wymienionego we wprowadzeniu do niniejszego
opracowania, sformutowano nastepujace cele szczegdtowe badania:

1. Zidentyfikowanie gtéwnych obszarow problemowych zwigzanych
z edukacjg ucznidw z niepetnosprawnoscig z perspektywy zardwno
rodzicow, jak i wiadz szkoty.

2. Dostarczenie informacji na temat wyboréw edukacyjnych
i zawodowych® OzN. Zidentyfikowanie mechanizméw lezacych
u podstaw wyboru placéwki ogélnodostepnej, integracyjnej i specjalnej
oraz porownanie loséw edukacyjnych i zawodowych.

Ramy odniesienia do badan empirycznych stanowita natomiast analiza
polityki publicznej dotyczacej dzieci z niepetnosprawnoscia i ocena
jej skutecznosci pod katem dostepu tych dzieci do wybranej $ciezki
edukacyjnej.

2. Metodyka badania sciezek edukacyjnych
niepetnosprawnych dzieci, ucznidow i absolwentéw

Pierwszym etapem realizacji projektu byto przeprowadzenie badania
pilotazowego, ktérego podstawowym celem byta weryfikacja
narzedzi badawczych stuzacych do realizacji wywiadoéw z rodzicami
ucznidw z niepetnosprawnoscia (27 wywiaddéw pilotazowych)
oraz z dyrektorami placowek, do ktérych ci uczniowie uczeszczaja
(27 wywiadéw pilotazowych).

Kolejny etap projektu zaktadat realizacje dwodch elementow:
wywiadow z dyrektorami szkét podstawowych oraz gimnazjow
i wywiaddw z rodzicami/opiekunami prawnymi dzieci z niepetno-
sprawnoscia, uczeszczajacych do tych placowek, aktualnie uczacych
sie w ostatnich klasach (VI klasa szkoty podstawowej i Il klasa
gimnazjum). Wybor tych, a nie innych rocznikbw podyktowany
jest z jednej strony logika i budowa systemu edukacji, ktory jest

8 Dotyczy absolwentéw gimnazjéw w drugiej turze badania.
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podzielony na poszczegdlne etapy, a z drugiej checig zbadania
procesu decyzyjnego i mechanizmow przejscia pomiedzy poszcze-
golnymi etapami ucznidow z niepetnosprawnosciami, jak i ewentu-
alnych barier ograniczajacych wybdr danej placowki. Dodatkowo
argumentem przemawiajagcym za takim podziatem byt fakt, ze
zardwno orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego i zalecenia
tam podane, jak i podstawy programowe i sposdéb nauczania
podzielone sg na etapy. Dzieci maja jedno orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego na okres edukacji przedszkolnej, kolejne na
lata 1-3, potem 4-6 szkoty podstawowej, gimnazjum itd.

W roku szkolnym 2014/2015 przewidziana jest druga runda badania,
ktdérg objeci zostang rodzice lub opiekunowie prawni tych samych
uczniéw. Ze wzgledu na panelowy charakter badania jest to wymaog
konieczny, umozliwiajacy poznanie loséw uczniow znajdujgcych sie na
progu przejscia ze szkoty podstawowej do gimnazjum oraz z gimnazjum
do szkoty ponadgimnazjalnej lub na rynek pracy. Powtarzany pomiar ma
przyblizy¢ obraz aktualnych uwarunkowari dostepu dzieciz niepetno-
sprawnoscig do edukadcji, a co za tym idzie — pomoze poprawic funkcjo-
nowanie niepetnosprawnych uczestnikdw systemu edukacji i wyréwnac
szanse w srodowisku szkolnym oraz zyciu zawodowym.

Operatem losowania byt System Informacji O$wiatowej. Na jego
podstawie stworzono baze zawierajaca szkoty, w ktérych w klasie piatej
(szkoty podstawowej) oraz w klasie drugiej (gimnazja) dyrektorzy tych
szkot wykazali obecnos¢ uczniow z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia
specjalnego z tytutu niepetnosprawnosci. Przesuniecie to wynikato
7 braku dostepnosci w chwili doboru préby zaktualizowanego operatu
pozwalajgcego na bezposrednie losowanie uczniow klas szostych szkot
podstawowych i trzecich szkét gimnazjalnych. Dokonano losowania
warstwowego z uwzglednieniem podziatu na makroregiony (Centralny,
Potudniowy, Wschodni, Pétnocno-Zachodni, Potudniowo-Zachodni,
Potnocny) oraz klase wielkosci miejscowosci (wies, miasto, miasto na
prawach powiatu). Losowanie w poszczegolnych makroregionach miato
charakter proporcjonalny, natomiast w probie, ze wzgledu na niewielka
liczebnos¢, uwzgledniono wszystkie szkoty wiejskie oraz dobrano pro-
porcjonalnie brakujaca liczbe szkdt miejskich.

W pierwszej fazie przeprowadzano wywiad z dyrektorem szkoty.
Dyrektorzy tworzyli anonimowa liste uczniow z orzeczeniem o potrzebie
ksztafcenia specjalnego z tytutu niepetnosprawnosci, uczacych sie
w zarzadzanej przez nich szkole. Na podstawie listy za pomoca siatki
Kisha losowano do dalszych badan UzN, ktérych rodzice brali udziat
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Tabela 1.

w wywiadach. Od typu szkoty uzalezniona byta liczba uczniow, ktérzy
mogli zosta¢ zaklasyfikowani do badania w ramach jednej placéwki:

¢ 2 rodzicow UzN w przypadku szkdt ogdlnodostepnych;
® 4 rodzicow UzN w przypadku szkédt integracyjnych;

® 5 rodzicow UzN w przypadku szkét specjalnych.

Wywiady z dyrektorami oraz z rodzicami uczniéw z niepetnospraw-
noscig realizowano przy uzyciu techniki wywiadow wspomaga-
nych komputerowo (CAPI, Computer Assisted Personal Interviewing).
W pierwszej rundzie badania osiggnieto poziom realizacji 58,6%
(najwyzszy w szkotach podstawowych ogdlnodostepnych — 65,0%,
a najnizszy w gimnazjach z oddziatami integracyjnymi — 53,6%). W sumie
zrealizowano 3202 wywiady z rodzicami UzN oraz 1260 z dyrektorami
szkot W tabeli 1 przedstawiono szczegdtowe dane.

Liczba przeprowadzonych wywiadéw w podziale na typ i rodzaj placéwki

Rodzice Dyrektorzy
Typ szkoty Szkoty Gimnazja Szkoty Gimnazja
podstawowe podstawowe

Ogdlnodostepne 402 400 310 280
Integracyjne 600 600 208 200
Specjalne 600 600 135 127
Ogotem 1602 1600 653 607
RAZEM 3202 1260

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badar SEON.

Ankiete dla rodzicow opracowano zgodnie ze szczegdtowymi celami
badania — miato ono na celu zebranie informacji na temat zréznicowa-
nia $ciezek edukacyjnych i zawodowych dzieci i mfodziezy z niepetno-
sprawnoscig, uwarunkowan decyzji edukacyjnych na progu przejscia
z jednego etapu edukacyjnego do kolejnego oraz spoteczno-eko-
nomicznego kontekstu funkcjonowania gospodarstw domowych
z 0sobami z niepetnosprawnoscia.

Rozmowy z dyrektorami miaty na celu poszerzenie kontekstu funk-
cjonowania ucznidw z niepetnosprawnoscia w srodowisku szkolnym.
Dotyczyty miedzy innymi edukacji ucznidw z niepetnosprawnoscia,
a takze zawieraty pytania: jak wielu takich uczniéw trafia do danej
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placéwki i jakie s ich dalsze losy. W kwestionariuszu podnoszono
rowniez kwestie dostosowania szkoty do potrzeb oséb z niepetno-
sprawnoscig (w tym aktualnych warunkéw lokalowych oraz zaplecza
kadrowego i potrzeb w tym zakresie).

Runda druga badania SEON pozwoli uzyska¢ dodatkowe informacje
o uwarunkowaniach podejmowanych decyzji, dotyczacych ksztatcenia
UzN oraz ich obecnosci na rynku pracy.

2.1. Gtéwne wyniki analiz - ankieta rodzica

2.1.1. Podstawowe dane na temat badanych uczniéw z niepetnosprawnoscia i ich

rodzicow

W wiekszosci wywiaddw na pytania ankiety odpowiadaty matki — 88%,
w dalszej kolejnosci byli to ojcowie (8%), reszte stanowili opiekunowie
prawni. Prawie 74% rodzicéw pozostaje w zwigzku matzenskim,
wspolnie wychowujac dziecko, 12% jest rozwiedzionych®.

Wsréd 3202 wywiadow przeprowadzonych z rodzicami uczniow z nie-
petnosprawnoscig 1272 z tych ucznidw (39,73%) stanowity dziewczeta,
1930 (60,27%) to chtopcy. Najwiekszy odsetek (63,54%) to dzieci z upo-
sledzeniem umystowym, w tym w stopniu lekkim (40,65%) i umiarko-
wanym (22,89%). Najmniejsza grupg w badanej populacji byty dzieci
niewidome - 0,26% (8 0sob).

Ponizej przedstawiono procentowy udziat UzN w podziale na typ
niepetnosprawnosci:

uposledzenie umystowe w stopniu lekkim — 41%;

uposledzenie umystowe w stopniu umiarkowanym lub znacznym -
23%

niepetnosprawnosc¢ sprzezona — 8%;

niepetnosprawnosc ruchowa, w tym z afazja — 8%j;

autyzm, w tym zespot Aspergera — 7%;

stabostyszacy — 6%;

stabowidzacy — 6%;

niestyszacy — 1%;

niewidomi — 0,26%.

O 0 N O s W

9  Wszystkie przedstawione w opracowaniu dane sg wazone.
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Wiekszos¢ dzieci otrzymuje swoje pierwsze orzeczenie w chwili péjscia
do szkoty podstawowej, czyli w wieku 6-7 lat. W wypadku niektérych
(ok. 6%) takze wtedy, kiedy sama diagnoza o niepetnosprawnosci zostata
wydana wcze$niej, na przyktad tuz po porodzie. Swiadczy to o pewnej
luce ograniczajacej zakres wczesnej interwencji i rehabilitacji dziecka
w odniesieniu do dzieci w wieku przedszkolnym, u ktérych pomimo
wiedzy o niepetnosprawnosci dziecka, popartej odpowiednig diagnoza
dziecko nie otrzymuje odpowiedniego orzeczenia, a tym samym
dodatkowego wsparcia w ramach edukacji przedszkolnej. Natomiast
w momencie kiedy niepetnosprawnos¢ jest diagnozowana powyzej
wieku rozpoczecia szkoty podstawowej, uczniowie otrzymuja
orzeczenie zwykle w tym samym czasie co diagnoza.

Nalezy podkredli¢, ze o ile wiekszos¢ ucznidw rozpoczynata swoja
edukacje w ramach edukacji ogdlnodostepnej, o tyle z kazdym
kolejnym etapem edukacji coraz wiekszy odsetek uczniéw przechodzit
do szkoét integracyjnych i specjalnych®. Proces przejscia z edukadji
wigczajacej do segregacyjnej wyraznie wida¢ w przypadku ucznidéw
szkot  gimnazjalnych, co zobrazowano na rysunku 1. Zaréwno
jesli porowna¢ go do edukacji przedszkolnej, jak i na poziomie szkoty
podstawowej. Kluczowym etapem edukadji sg szkoty podstawowe i to
na tym etapie dokonuje sie dla wiekszosci uczniow wybdr docelowej
Sciezki edukacyjnej. O$ pozioma to oS czasu, pokazuje trzy etapy
Sciezki edukacyjnej (1 - przedszkole, 2 — szkota podstawowa, 3 —
gimnazjum). Z kolei kazdy punkt na osi pionowej to pojedynczy uczen,
kolory i zmiany koloréw poziomej linii na wysokosci tego punktu to
jego Sciezka edukacyjna (typ placowki i jego ewentualne zmiany).
Jezeli ucznidw o danej $ciezce edukacyjnej jest wielu, to poziomy pas
o kombinacji koloréw opisujacych te $ciezke jest szeroki, i na odwrot.

10 Szczegotowe dane dotyczace dzieci uczeszczajacych w roku szkolnym 2013/2014
do szkét podstawowych zaprezentowano w Raporcie Koricowym.
11 Dla celéw prezentacyjnych pokazujemy dane surowe (niewazone).
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Rysunek 1. Sciezki edukacyjne uczniéw gimnazjéow

Ogdlnodostepne

B ntegracyjne
. Specjalne

1 2 3

Zrodto: Mateusz Pawtowski, obliczenia wiasne na podstawie badar SEON.

Wyniki te warto poréwnac z odpowiedziami na pytanie o to, czy dziecko
zmieniato szkote w trakcie nauki (32% zmieniato). Relatywnie najczesciej
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odpowiadano w ten sposéb w przypadku uczniéw uczacych sie w ogol-
nodostepnych szkotach podstawowych. Szczegdtowe analizy dotyczace
tego zagadnienia zostang zaprezentowane w Raporcie Korcowym, juz
teraz mozna jednak stwierdzi¢, ze zarbwno dominujacy kierunek zmian
(od szkét ogodlnodostepnych do integracyjnych i specjalnych), jak i ich
czestos¢ wyraznie wskazuja, ze wiele szkot ogolnodostepnych nie jest
w stanie zapewni¢ odpowiedniego wsparcia. Gtéwnym argumentem
przemawiajagcym za zmianami byto nieradzenie sobie w danej szkole
ze wzgledu na niepetnosprawnosc¢ (35%), kolejnymi: zmiana miejsca
zamieszkania (15%) oraz otrzymanie nowego orzeczenia (14%). W tabeli
2 zaprezentowano wyniki dla szkoty podstawowej.

Tabela 2.
Typ szkoty, do ktdrej uczeszczali uczniowie szkolty podstawowej przed zmiang

na obecna szkote (%)

Obecna szkota podstawowa

Typ szkoty, do ktérej Ogélnodostepna Integracyjna Specjalna
uczeszczali przed
obecna szkota

Ogdlnodostepna 85 83 65
Integracyjna 9 14 19
Specjalna 6 2 15

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badar SEON — dane wazone.

Natomiast w przypadku uczniéw gimnazjow tylko 5% z nich uczeszczato
do innej szkoty przed trafieniem do obecnej placéwki.

2.1.2. Opinia rodzicéw na temat szkoty

Zatozono, ze wielu rodzicéw nie bedzie zadowolonych z oferowanego
przez szkote wsparcia. Wyniki wywiadéw zdajg sie temu przeczyc.
W pytaniu dotyczacym oceny szkoty, do ktdrej uczeszcza ich dziecko,
zdecydowana wiekszo$¢ rodzicéw ocenia jg pozytywnie. Odpowiedzi
,oceniam jg bardzo dobrze” udzielito 72% rodzicow dzieci uczacych sie
w szkotach specjalnych, okoto 60% w integracyjnych i ogdélnodostep-
nych. Warto jednak zwroci¢ uwage, ze w czesci przypadkdw nie sg to
szkoty pierwszego wyboru (ok. 9% w przypadku szkét podstawowych
i 3%w przypadku gimnazjéw), a okoto 18% dzieci trafito do ocenianej
przez nich szkoty z innej, ktéra z roznych powoddw nie spetnita ich
oczekiwan.
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Dane te potwierdza opinia rodzicow na temat szkoty najlepiej
dopasowanej do potrzeb ich dzieci (tabela 3). Reguta jest, ze rodzice
najlepiej oceniajg te typy szkét, do ktérych aktualnie uczeszcza ich
dziecko. Nalezy jednak zwroci¢ uwage, Zze relatywnie najczesciej na
inng forme nauczania wskazujg rodzice dzieci uczacych sie w szkotach
ogolnodostepnych, az co czwarty rodzic dziecka uczacego sie szkole
podstawowej wolatby, by jego dziecko uczyto sie w szkole integracyjnej,
a jeden na dwudziestu wskazuje na szkote specjalna.

Tabela 3.
Pytanie ankiety: Wedtug Pana(i) opinii, jaki typ szkoty jest najlepiej dostosowany
do potrzeb dziecka? (%)

Obecna szkota podstawowa

Typ szkoty, do ktérej Ogélnodostepna Integracyjna Specjalna
uczeszczali przed

obecna szkota

Ogdlnodostepna 64 10 65
Integracyjna 9 14 19
Specjalna 6 2 15

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badar SEON — dane wazone.

Co ciekawe, generalnie pozytywne opinie co do szkoty, w ktorej uczy
sie dziecko z niepetnosprawnoscia, nie wigzg sie ze wspodtpraca rodzica
i szkoty w planowaniu edukadji i terapii danego ucznia. Swiadczg
o tym wskazania dotyczace wspotpracy przy tworzeniu indywidual-
nego programu edukacyjno-terapeutycznego (IPET)™. Wyniki badania
pokazuja, ze zdecydowana wiekszos¢ rodzicéw nie brata udziatu
w tworzeniu IPET (74%), wsrdd nich 20% z nich nie wie w ogdle, co to jest.

Wedtug opinii badanych szkoty wywiazujg sie jednak z realizadji
zalecen zapisanych w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego.
W populadji dzieci uczeszczajagcych do szkét ogdlnodostepnych az

12 Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 1.
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej

w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach dyrektor placowki ma obowiazek
powotac zespot. Zespodt opracowuje IPET dla ucznia posiadajacego orzeczenie

o0 potrzebie ksztatcenia specjalnego, niezaleznie od formy ksztatcenia, w kazdym typie
placowki IPET, uwzgledniajacy zalecenia zawarte w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia
specjalnego oraz dostosowany do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych,
a takze mozliwosci psychofizycznych ucznia. Program opracowuje sie na okres, na jaki
zostato wydane orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego, nie dtuzszy jednak niz
etap edukacyjny. O formach wsparcia wypracowanych w IPET informuje sie rodzicow
ucznia. Rozporzadzenie nie okresla jednak, w jakiej formie informacja ta powinna do

rodzicéw dotrzec.
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83% odpowiedziato, ze realizowane sg wszystkie zalecenia. W szkotach
specjalnych iintegracyjnych jest to odpowiednio 88% i 77%.

2.1.3. Klasyfikacja rodzin uczniéw z niepetnosprawnoscia — pierwsze podejécie

W Raporcie Korcowym przedstawiona zostanie precyzyjna klasyfikacja
badanej populadji, uzyskana za pomocga analizy skupien® z wykorzysta-
niem mozliwie szerokiego zestawu parametréw zmierzonych w badaniu.
Wczesdniej jednak przeprowadzono uproszczong analize w celu zweryfi-
kowania, czy uda sie podzieli¢ rodziny na pie¢ hipotetycznych podgrup
pod wzgledem relacji miedzy trzema podstawowymi parametrami,
opisujgcymi sytuacje rodziny z dzieckiem z niepetnosprawnoscig, to jest
miejscem zamieszkania, poziomem wyksztatcenia rodzica oraz typem
szkoty, do ktérej uczeszcza dziecko.

Wskazano pie¢ wyjsciowych klas rodzin. Pierwszg byli mieszkancy
wsi i matych miast z wyksztatceniem podstawowym, ktérych dzieci
uczeszczajg do szkét ogdinodostepnych, druga — rodzice z wyksztatce-
niem wyzszym zamieszkujacy wsie i mate miasta, ktorych dzieci chodzity
do wszystkich typdow szkot, trzecig — rodzice z duzych miast wysyfajacy
uczniéw do szkdt ogodlnodostepnych iintegracyjnych, czwartg — rodzice
z wyksztatceniem zawodowym i srednim ze wsi i matych miast, ktorych
dzieci chodzg do szkét specjalnych. Ostatnia grupa byfa analogiczna
do czwartej, réznita sie jedynie zamieszkiwaniem rodzicéw w duzych
miastach.

Zakwalifikowano w ten sposéb tylko te rodziny, ktére w sposéb
najbardziej jednoznaczny odpowiadaty zatozonym kombinacjom
parametréw. Pozostatych rodzicéw podzielono na klasy okreslone przez
kombinacje tych samych trzech charakterystyk. Kazdg z klas przytaczano
w sekwencyjnym procesie do tej z pieciu grup, do ktérej okazata sie
najbardziej podobna — kryterium podobienstwa byto kilkanascie facznie
ujetych kluczowych zmiennych w badaniu. Warto zaznaczy¢, ze poza
nielicznymi wyjatkami nie byfo watpliwosci, w ktérej z grup kazda
kolejna klasa powinna sie znalez¢.

Ostatecznie uzyskano podziat catej populacji na pie¢ grup-segmen-
tow. Okazaty sie one na tyle interesujgce i specyficzne, ze mozna uznac
ujawniong strukture za potwierdzenie trafnosci sposobu patrzenia
badaczy na te populacje. Konstruujac poprzez analize skupien
ostateczng postaé segmentacji, starano sie utrzymac segmenty

13 Ten typ analizy najlepiej odpowiada specyfice zgromadzonych danych.
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w obecnej postaci, weryfikujgc ich spéjnos¢ i jednorodnos¢, pokazujac
wzajemne relacje.

Ponizej zaprezentowano ich opis w obecnej postaci.

Wiaczeni mimo woli (23%) — sg to rodzice zamieszkujacy na terenie
wsi i matych miast, z wyksztatceniem podstawowym lub zawodowym,
matka do$¢ czesto nie pracuje i zajmuje sie domem. Uczniowie 7 tej
grupy uczeszczajg przede wszystkim do szkét ogélnodostepnych i maja
niepetnosprawnos¢ intelektualng w stopniu lekkim. Moga liczy¢ na
mniejsze wsparcie w edukadji, co przejawia sie miedzy innymi: rzadszym
od innych grup uczeszczaniem do przedszkola, gorszymi warunkami
do nauki (czesciej sa pozbawieni oddzielnego pokoju, wtasnego biurka
do nauki, komputera, majg mniej ksiazek), mniejsza liczba dodatkowych
aktywnosci edukacyjno-terapeutycznych. Uczniowie tacy majg za to
czestsze kontakty towarzyskie, pochodza tez z liczniejszych rodzin.
Nalezy podkresli¢, ze edukacja wiaczajaca nie jest tutaj prawdopodob-
nie Swiadomym wyborem, ale konsekwencja miejsca zamieszkania
i wyboru szkoty najblizszej miejsca zamieszkania.

Aktywni i zaangazowani (16%) — rodzice z wyksztatceniem wyzszym,
relatywnie lepszg sytuacjg materialng, aktywni zawodowo, wspierajacy
edukacje swoich dzieci i stwarzajacy im do tego warunki. Jest to tez
grupa najczesciej ze wszystkich zaangazowana w proces tworzenia
programoéw IPET, a takze niezadowolona z poziomu realizacji zalecen.
Ich dzieci chodza do réznych typow szkét, cho¢ nieznacznie czeiciej
od innych grup wybieraja oddziaty integracyjne, znacznie czesciej od
innych grup chodzity tez do przedszkoli. Uczniowie tacy czesciej niz
w innych grupach sa diagnozowani we wczesniejszym okresie, maja
orzeczenia o niepetnosprawnosci ruchowej, autyzmie czy réznego
rodzaju sprzezeniach.

Ptynacy z pradem (14%) — rodzice z wyksztatceniem przede wszystkim
podstawowym, ale tez zawodowym i srednim w wypadku mieszkancow
duzych miast. Od pierwszej grupy (wtaczeni mimo woli) réznig sie
relatywnie czestszym wyborem przez dzieci szkdt specjalnych i inte-
gracyjnych, od pozostatych grup zas — wiekszym odsetkiem zwigzkéw
partnerskich i rzadszym uczestnictwem ojca dziecka w wychowaniu.
W ograniczonym stopniu wspieraja edukacje dzieci, zyja rowniez
w relatywnie gorszych warunkach mieszkaniowych (mniejszy metraz,
mieszkania komunalne), utrzymuja sie z niezarobkowych Zrédet
dochoddéw. Wiekszos¢ ucznidow z tej grupy ma orzeczona niepetno-
sprawnos¢ intelektualng w stopniu lekkim.
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Walczacy z barierami (31%) — grupa ta sktada sie z oséb z wyksztat-
ceniem zawodowym i Srednim, zamieszkuje zarébwno wsie, jak tez
mate i Srednie miasta z wytgczeniem metropolii powyzej 500 tys. osob.
Rodzice starajg sie zapewni¢ swoim dzieciom dobre warunki do nauki
oraz organizujg réznego rodzaju aktywnosci. Charakterystycznym
przypadkiem dla tej grupy jest matzenstwo, gdzie jedno z rodzicow
zrezygnowato badZ ograniczyto prace i organizuje terapie, a drugi
z partneréw — gtéwnie ojciec — pracuje zawodowo. Uczniowie z tej
grupy chodza do wszystkich typow szkédt, choc nieznacznie czesciej od
innych grup uczg sie w szkotach integracyjnych.

Wykluczeni zwolennicy segregacji (16%) — s3 to rodzice z wyksztat-
ceniem zawodowym i $rednim, zamieszkujacy Srednie (od 20 tys.)
i wieksze miasta, ktérych dzieci ucza sie wytacznie w szkotach integra-
cyjnych i specjalnych. Podobnie jak ptynacy z pradem od pozostatych
grup odrézniajg sie wiekszym odsetkiem zwigzkdéw partnerskich
i rzadszym uczestnictwem ojca w wychowaniu dziecka. W ograni-
czonym stopniu wspierajg edukacje dzieci, zyja rowniez w relatywnie
gorszych warunkach mieszkaniowych (mniejszy metraz, mieszkania
komunalne), utrzymuja sie z niezarobkowych Zrédet dochodéw. To, co
ich odrdznia od ptynacych z pradem, to wyzsza niz w innych grupach
czestotliwos¢ zmiany szkoty oraz rezygnacja z pracy. Rodzice z tej grupy
relatywnie czesciej wychowuja tez dzieci z niepetnosprawnoscig intelek-
tualng w stopniu umiarkowanym i znacznym.

Podsumowujac, mozna zatem wyrdézni¢ kilka trajektorii Zzyciowych
zwigzanych z edukacja i wychowywaniem ucznia z niepetnosprawno-
$cia. Pierwszy przypadek to matzenstwa mieszkajgce na wsi i w matych
miastach, ktére rzadko podejmujg dodatkowe dziatania w zwigzku
Z niepetnosprawnoscia swojego dziecka i wybierajg bliskg domu szkote
ogolnodostepna. Kolejny to gtebokie zaangazowanie rodzicéw w proces
edukacji i wsparcia, poparte srodkami finansowymi i prawdopodob-
nie wiedzg o niepetnosprawnosci. Trzeci moze sie wigzac¢ z brakiem
kompetencji do dziatari oraz wyborem rekomendowanych rozwigzan
dotyczacych edukacji wiasnego potomstwa, ale z ograniczong wtasna
inicjatywa. Czwarty to postawa aktywna, ale przy mniejszym zapleczu
intelektualno-finansowym niz w wypadku grupy aktywnych. Ostatni
przypadek polega na postawieniu na wykwalifikowane placowki, ktére
zapewniajg dzienne wsparcie w ramach edukadji i ograniczone dziatania
we wiasnym zakresie. Na zakoniczenie nalezy tez jeszcze raz podkreslic,
ze przedstawiona segmentacja ma charakter roboczy i zostanie zweryfi-
kowana po przeprowadzeniu drugiej rundy badan.
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2.2. Gtéwne wyniki analiz - dyrektorzy szkét

Wywiady z dyrektorami szkdt pozwolity na poznanie opinii rozmowcow
na temat dostosowania szkét w Polsce do specjalnych potrzeb
edukacyjnych oraz miejsca ucznidw z niepetnosprawnosciami
w systemie edukacji. Prezentowany podrozdziat zostat podzielony na
trzy bloki tematyczne dotyczace dostosowania szkoty do potrzeb UzN,
obejmujace: warunki lokalowe i kadrowe, aspekty prawne i finansowe
oraz opinie na temat preferowanych form nauczania UzN.

2.2.1. Podstawowe dane na temat dyrektoréw

tacznie w badaniu wzieto udziat 1260 dyrektorow, wsrdd nich trzy
czwarte (74%) stanowity kobiety. Relatywnie najmniej sfeminizo-
wane byty placowki ogdlnodostepne (72% kobiet), a najbardziej
szkoty i placowki specjalne (87%). Jednocze$nie dla czterech na pieciu
dyrektorow (81%), we wszystkich typach szkét, byto to pierwsze
stanowisko dyrektorskie w ich karierze. Poszczegdlne typy szkét rédznity
sie ze wzgledu na swoje potozenie. Ponad potowa szkét ogdlnodo-
stepnych (60%) byta zlokalizowana w gminach wiejskich w poréwnaniu
7 co dziesigta szkotg specjalng. Odzwierciedla to stan faktyczny, gdzie
szkoty integracyjne i specjalne zlokalizowane sg gtéwnie w miastach
powiatowych. Takie rozproszenie sieci szkolnej przekfada sie tez na
proporcje uczniéw z niepetnosprawnosciami uczacych sie w poszcze-
golnych typach szkét. Relatywnie wiekszy odsetek uczniow uczy sie
w ramach edukadji wigczajacej na terenach wiejskich, gdy w duzych
miastach odsetek dzieci z orzeczeniem o niepetnosprawnosci uczacych
sie w klasach integracyjnych i specjalnych jest relatywnie wiekszy.

Omowione wybrane wyniki potwierdzajg przyjete w badaniu zatozenie
o duzym zréznicowaniu pomiedzy poszczegolnymi typami szkot. | tak,
mimo generalnie pozytywnych opinii o réznego rodzaju aspektach
edukacji ucznidw z niepetnosprawnosciami, relatywnie najczesciej
rozmaite problemy zgtaszane byty przez dyrektorow szkdt ogdlno-
dostepnych, a najrzadziej szkot specjalnych. Pomiedzy tymi dwoma
skrajnosciami znajdowaty sie opinie wygtaszane przez dyrektorédw szkot
integracyjnych. Réznice te w odniesieniu do wiekszosci pytanh byty
istotne statystycznie. Co ciekawe, prawie nie wystapito zréznicowanie
pomiedzy szkotami podstawowymi i gimnazjalnymi. Oznacza to, ze nie
wiek ucznia i program szkolny, ale czestos¢ stykania sie danej szkoty
Z niepetnosprawnoscig i odsetek takich ucznidéw, a w konsekwencji

poziom dostosowania szkoty majg decydujace znaczenie.
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2.2.2. Dostepnosc szkoty i dostosowanie do potrzeb os6b z niepetnosprawnoscia

Do kategorii dostepnosci szkoty dla oséb z niepetnosprawnosciami
wiaczano zaréwno brak barier architektonicznych, jak i odpowiednie
wyposazenie szkdt w sprzet i pomoce naukowe oraz dostepno$c¢
odpowiednio wykwalifikowanej kadry. Krétko méwiac, uznano, ze szkota
dostepna to taka, ktdra jest przygotowana na przyjecie 0séb z réznymi
niepetnosprawnosciami.

Dyrektorzy spytani o to, jak ogdlnie oceniajg dostosowanie swoich
szkot do potrzeb UzN, wypowiadali sie raczej pozytywnie. Wida¢ byto
jednak istotne réznice pomiedzy szkotami specjalnymi i ogdlnodo-
stepnymi. Zdecydowanie dobrze o poziomie dostosowania wypowie-
dziato sie 60% dyrektorow szkédt specjalnych, a raczej dobrze 32%, gdy
jedynie 2% okreslito ten poziom jako zdecydowanie zty. W wypadku
dyrektorow ze szkét ogoélnodostepnych, mimo ze liczba ocen zdecy-
dowanie negatywnych nie réznita sie (2%) w poréwnaniu ze szkotami
specjalnymi, jednak potowa (53%) mowita o raczej dobrym, a jedynie co
piaty (18%) o bardzo dobrym dostosowaniu.

Zdecydowanie bardziej pesymistyczne wnioski mozna wysnuc
z rozktadéw odpowiedzi w odniesieniu do poszczegdlinych wymiardw
dostepnosci, takich jak brak barier architektonicznych, posiadanie odpo-
wiednich pomocy naukowych, formy komunikacji (np. piktogramy,
jezyk migowy) czy dostepnos¢ strony internetowej. Na przyktad
o placéwkach jako o szkotach bez barier architektonicznych wypowiada
sie jedynie co piaty dyrektor (21%), réwniez co piaty wskazuje, ze jego
szkotfa nie jest wcale dostosowana pod katem architektonicznym (20%).
Znowu relatywnie najlepiej wypadaja szkoty specjalne (46% wskazan na
petng dostepnos¢ architektoniczng), a najgorzej szkoty ogélnodostepne
(16% w petni dostosowanych). Najnizszy deklarowany poziom dosto-
sowania wystepuje w przypadku form komunikacji, gdzie na petne
dostosowanie do potrzeb UzN wskazuje 6% dyrektoréw szkét ogdino-
dostepnych i 50% szkoét specjalnych. Gtoéwnym wyttumaczeniem braku
dostosowania jest brak takiej potrzeby — zwtaszcza w odniesieniu do
szkdt ogodlnodostepnych moze to by¢ zgodne z prawda w wypadku
braku uczniéw z dang niepetnosprawnoscia. Z kolei moze to tworzyc
swoiste btedne koto, gdzie brak uczniéw z niepetnosprawnoscia
generuje brak dostosowania, ale brak dostosowania wptywa tez na
wybory rodzicéw i polityke rekrutacyjng szkoty, a tym samym wigze sie
z brakiem uczniodw z niepetnosprawnoscia.
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Kolejnym ze sposobdw na ocene poziomu dostepnosci szkoty jest
wystepowanie sytuacji, kiedy szkole zdarza sie nie przyjaé dziecka
niepetnosprawnego do swojej szkoty ze wzgledu na brak mozliwosci
zapewnienia odpowiedniego wsparcia. Sytuacja taka, zgodnie z prawem
oswiatowym, nie powinna zaistnie¢. Mimo to odpowiedzi dyrektoréw
sugeruja, ze przypadki takie wystapity w 4% szkét ogdlnodostepnych,
20% szkot integracyjnych i 8% szkot specjalnych. Dyrektorom  szkot
zdarzato sie takze rekomendowaé rodzicom/opiekunom dziecka
zmiane szkoty ze wzgledu na brak mozliwosci zapewnienia odpowied-
niego wsparcia. Doszto do takiej sytuacji w 30% szkdt ogodlnodostep-
nych, 40% integracyjnych i 23% specjalnych. Jednoczednie, zgodnie
z przewidywaniami, ruch pomiedzy szkotami odbywa sie relatywnie
najczesciej od szkot integracyjnych i ogélnodostepnych do specjalnych,
choc zdarzaja sie rowniez — choc rzadziej — przejécia uczniow pomiedzy
pozostatymi formami nauczania, w tym ze szkdt specjalnych do ogolno-
dostepnych (21%). Na pytanie, czy zdarza sie, ze uczniowie z niepetno-
sprawnoscig z danej szkoty ogdlnodostepnej badZ integracyjnej odeszli
do szkoty specjalnej, twierdzaco odpowiedziato 40% dyrektorow ze
szkét ogdlnodostepnych i 61% z integracyjnych.

Roznig sie réwniez wskazywane przez dyrektorow motywy zmiany
szkoty. Ze szkoét specjalnych odchodzg uczniowie ze wzgledu na
przyczyny niezwigzane bezposrednio z funkcjonowaniem dziecka
w placéwee, na przyktad na skutek indywidualnej decyzji rodzica, po
Zmianie orzeczenia lub miejsca zamieszkania. Tymczasem gtownym
motywem przejécia do szkoty specjalnej — poza zmiang orzeczenia
— jest brak zapewnienia opieki w ramach edukacji wigczajacej badz
integracyjnej lub trudnosci z zachowaniem dziecka. Kolokwialnie rzecz
ujmujac, mozna powiedzie¢, ze zmiana szkoty na specjalng to efekt tego,
ze szkofa ,nie radzi sobie” z uczniem. Potwierdza to lustrzane pytanie,
czy do danej szkoty, na przyktad specjalnej lub integracyjnej, przyszli
uczniowie z innych szkot. | tak do szkot integracyjnych i specjalnych
trafiajg — w opinii dyrektorow — gtdwnie uczniowie ze szkét, gdzie nie
potrafiono zapewni¢ im odpowiedniego wsparcia.

Wyniki te potwierdzajg istniejacg w srodowisku rodzicow opinie o tym,
ze wiele szkot stosuje ,castingi” na ucznidw z niepetnosprawnosciami,
a relatywnie najczesciej selekcjonujg uczniéw placowki integra-
cyjne. Jesli zestawi¢ to z odpowiedziami rodzicow o czestotliwosci
zmieniania szkét przez ich dzieci, mozna postawi¢ hipoteze, ze za czesc¢
pozytywnych odpowiedzi obu stron (rodzicéw i dyrektoréw) na temat
edukacji uczniéw z niepetnosprawnosciami odpowiada wstepny proces
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selekgji uczniow i dopasowywania danego ucznia do szkoty, a nie szkoty
do ucznia. Jeszcze raz nalezy przy tym podkresli¢, ze proces ten jest
niezgodny z prawem oswiatowym.

Jednoczesnie jednym z argumentow i wyjasniert dotyczacych niedosto-
sowania czesci szkét sg braki odpowiednich pomieszczenr, na przyktad
do prowadzenia terapii logopedycznej. Taki gabinet maja wszystkie
szkoty specjalne, ale 60% ogdlnodostepnych. Kolejnym problemem
sg zgtaszane braki kadrowe — prawie pofowa (48%) dyrektoréw szkot
ogodlnodostepnych i znacznie mniej — bo juz 28% — dyrektoréw ze szkot
specjalnych uwaza, ze by méc w petni efektywnie pracowac z dzie¢mi
z niepetnosprawnoscig, w szkole powinni by¢ zatrudnieni dodatkowi
pracownicy pedagogiczni lub niepedagogiczni.

2.2.3. Regulacje prawne i finansowe

Modut poswiecony problematyce regulacji prawnych i finansowych
rozpoczeto od pytania o ogdlng ocene obowigzujacych w kraju
przepisow prawa os$wiatowego, dotyczacych zasad wspierania uczniow
z niepetnosprawnoscia. Byto to jedno z nielicznych pytani, gdzie
odpowiedzi poszczegodlnych dyrektoréw szkdt, niezaleznie od formy
nauczania i typu szkoty, nie réznity sie istotnie statystycznie. Wsrdd
0gotu respondentdw przewazali optymisci (8% ocen zdecydowanie
dobrych i 46% raczej dobrych), w poréwnaniu z 2% ocen zdecydo-
wanie negatywnych i 14% raczej ztych. Trzech na dziesieciu badanych
dyrektorow (29%) wybrato wskazanie srodkowe: ,ani Zle, ani dobrze”.

Nalezy podkresli¢, ze ta ogdina ocena byta powigzana z rownie dobrg
deklarowang znajomoscig konkretnych regulacji prawnych. Wsréd
dwunastu (Konwencja ONZ o prawach o0séb niepetnosprawnych,
Ustawa o systemie oswiaty, dziesie¢ kluczowych rozporzadzen),
o ktore zapytalismy, okoto potowy respondentéw potrafito spontanicz-
nie wymieni¢ wiekszosci z nich. Natomiast zdecydowana wiekszos¢
rozméwcow potrafita przypomnie¢ je sobie po odczytaniu przez
ankietera, czyli w ramach tzw. znajomosci wspomaganej. Najczesciej
respondenci poproszeni o wymienienie kluczowych przepisow
wskazywali spontanicznie ustawe o systemie oswiaty (72%) oraz rozpo-
rzadzenie o pomocy psychologiczno-pedagogicznej (74%), relatywnie
najrzadziej za$ Konwencje ONZ (34%). W wypadku znajomosci
wspomaganej Konwendji nie znato réwniez 18% dyrektoréw. Nieco
lepszg znajomoscig wybranych przepiséw cechowali sie przy tym
dyrektorzy ze szkét specjalnych, a dla czesci rozporzadzen nie wystapity
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roznice istotne statystycznie. Wyniki te oznaczaja, ze dyrektorzy
relatywnie dobrze znajg i kojarza przepisy o$wiatowe. Wyjatkiem
jest tutaj Konwencja o prawach osob niepetnosprawnych, ktéra
w Swiadomosci respondentow nie jest przyporzadkowana do prawa
oswiatowego, co niewatpliwie powinno ulec zmianie.

Jednoczesnie w co dwudziestej szkole (5%) realizuje sie jedynie
kluczowe zalecenia z orzeczerh o potrzebie ksztatcenia specjalnego
wystawianych przez poradnie. | cho¢ pozostate 95% deklaruje, ze
realizuje wszystkie, to az 40% ma z tym problemy. Wida¢ réwniez, ze
zdecydowanie najczesciej na brak jakichkolwiek probleméw wskazuja
szkoty specjalne (75% wskazan na brak problemow w realizacji zalecen),
a relatywnie najrzadziej szkoty ogélnodostepne (53%). Nalezy tez pod-
kresli¢,ze zdecydowana wiekszos¢ szkot (82%) deklaruje, ze przecietny
wymiar wsparcia w zakresie rewalidacji wynosi do 2 godzin zaje¢ rewali-
dacyjnych tygodniowo.

Réwniez w 5% szkdt tamie sie prawo oswiatowe, nie tworzac dla ucznidéw
indywidualnych programéw edukacyjno-terapeutycznych. Przy czym
wszystkie wskazane przypadki, poza jednym, dotyczg szkét ogdélnodo-
stepnych. Warto te wyniki poréwnac z odpowiedziami rodzicow, ktérzy
w znacznej czesci nie kojarza IPET, nie s3 tez z nimi zaznajomieni. Moze
to oznacza¢ rozbiezno$¢ pomiedzy deklarowang znajomoscia prawa
i teorig a praktycznym wdrazaniem przepisow w zycie. Co istotne, to
wiasnie IPET jest podstawowym dokumentem okreslajacym zaréwno
sposob realizacji zalecen z orzeczenia, jak i wymiar wsparcia.

Na tym tle interesujgco wygladajg rozktady odpowiedzi dotyczace
regulacji finansowych. Dziewieciu na dziesieciu dyrektorow (87%)
wskazato, ze otrzymuja dodatkowe $rodki na edukacje UzN. Jednak
tylko 27% wskazato, ze srodki te wystarczajg na pokrycie petnych
kosztow wsparcia, 43% mowito o wiekszosci, a 15% jedynie o zaspo-
kojeniu niewielkiej czesci wszystkich wydatkdw. Przy czym istotnie
czesciej na lepsze zaspokojenie kosztow wskazywali dyrektorzy ze
szkot specjalnych, a relatywnie rzadziej rozméwcy ze szkét ogdlnodo-
stepnych. Moze to oznacza¢ albo zbyt optymistyczng wczesniejsza
deklaracje o realizacji wszystkich zalecen z orzeczenia, albo o probach
realizacji zalecen kosztem innych potrzeb szkoty czy tez przerzucaniu
dodatkowych kosztéw na rodzicéw. Ewentualnie moze to $wiadczy¢
rowniez o nieuwzglednieniu czedci potrzeb w orzeczeniu. Z catg
pewnosciag wymaga to dalszych badan o charakterze jakosciowym.
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Dwoch na pieciu dyrektoréw (40%) zadeklarowato, ze wie, jaka
dodatkowa kwote otrzymuje samorzad z budzetu panstwa
w ramach subwencji o$wiatowej na jednego niepetnosprawnego
ucznia zgtoszonego przez szkote do Systemu Informacji Oswiatowej.
Jednoczesnie badani poproszeni o probe oszacowania, ile wynosi
roczna dodatkowa kwota naliczana na ucznia z niepetnosprawnoscia
sprzezong i autyzmem, gdy dla porownania srednia kwota przypadajaca
na ucznia petnosprawnego w 2013 roku (tzw. Standard o$wiatowy A)
wyniosta 5171 zt, w 35% odmowili odpowiedzi, co trzeci (34%) wskazat
kwoty w przedziale od 0 do 10 000 ztotych, a jedynie 5% responden-
téw prawidtowo zaproponowato kwote w okolicach 49-50 tys. ztotych.
Rozktady odpowiedzi bardzo wyraZnie wskazuja zatem, ze zdecydowana
wiekszos¢ dyrektorow nie zna zasad podziatu srodkow finansowych
z subwencji oswiatowej, a takze nie wie o skali dodatkowego wsparcia
kierowanego na potrzeby UzN. Daje to wiekszg swobode w podziale
srodkéw samorzadom, ale moze budzi¢ w dyrektorach poczucie
frustracji oraz nieadekwatnosci wyznaczonych prawem zadan do przy-
stugujacego im wsparcia. Tym samym moze sie zwiekszac skala krytyki
wobec polityki panstwa w tym zakresie.

2.2.4. Opinie na temat edukacji uczniéw z niepetnosprawnosciami

Autorzy badania wyszli z zatozenia, ze jednym z istotnych elementéw
funkcjonowania danego ucznia w srodowisku szkolnym  jest
przekonanie wifadz szkolnych, czy powinien on w ogdle zosta¢ do
danej szkoty przyjety. Stad w kwestionariuszu znalazto sie pytanie
0 wskazanie najbardziej odpowiedniej formy edukacji dla uczniéw
z danym orzeczeniem o niepetnosprawnosci badz UzN jako takich.
Rozméwcy mogli wskaza¢ forme ogdlnodostepna, integracyjng
i specjalng badZ wybra¢ odpowiedzZ najbardziej zgodna z Konwendja,
ze to zalezy od indywidualnej sytuacji ucznia. tacznie respondenci
wypowiadali sie o dziesieciu przypadkach i byli to uczniowie: niepetno-
sprawni niezaleznie od rodzaju niepetnosprawnosci (1); niestyszacy (2);
stabostyszacy (3); niewidomi (4); stabowidzacy (5); z niepetnosprawnoscia
ruchowa, w tym z afazjg (6); z uposledzeniem umystowym w stopniu
lekkim (7); z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub
znacznym (8); z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera (9); z niepetno-
sprawnosciami sprzezonymi (10).

Rozmowcy relatywnie najczesciej deklarowali  zindywidualizowane
podejscie w odniesieniu do 0sdb z niepetnosprawnosciami, niezaleznie
od rodzaju niepetnosprawnosci (64,4%), badz z niepetnosprawnosciami
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Tabela 4.

sprzezonymi  (37%). Na edukacje w szkotach ogdlnodostepnych
wskazywano najchetniej w odniesieniu do uczniéw z uposledzeniem
umystowym w stopniu lekkim (49%), stabostyszacych (42%) i stabowi-
dzacych (40%). Szkoty specjalne byty pierwszym wyborem wiekszosci
rozméwcow w przypadku ucznidw niewidomych (67%), z uposledze-
niem umystowym w stopniu umiarkowanym i znacznym (65%), nie-
styszacych (56%). Natomiast szkoty integracyjne uznano za relatywnie
najlepsze w odniesieniu do ucznidw z niepetnosprawnoscig ruchowg
(38%) i autyzmem lub zespotem Aspergera (30%).

Nalezy réwniez podkreslic bardzo duze zréznicowanie odpowiedzi
w zaleznosci od typu szkoty. Najwiekszymi zwolennikami szkot
specjalnych byli dyrektorzy takich szkdt, a za integracjg najczesciej
optowali dyrektorzy prowadzacy oddziaty integracyjne. Srednio
w potowie przypadkow jako najlepszy typ szkoty dla oséb z poszczegdl-
nymi niepetnosprawnosciami wskazywano ten, ktorym sami kierowali.
Z tego trendu wytamali sie dyrektorzy szkét ogolnodostepnych, ktérzy
w miare proporcjonalnie wskazywali na wszystkie formy nauczania
oraz na indywidualne podejscie, a co za tym idzie — nie byli tak jedno-
znacznie przekonani, ze akurat szkota ogdlnodostepna jest najlepsza dla
ucznidw z niepetnosprawnosciami. W tabeli 4 zaprezentowano rozktad
odpowiedzi dla uczniéw z autyzmem i zespotem Aspergera, ktory
dobrze odzwierciedla to zréznicowanie pogladdw.

Najbardziej odpowiednia forma nauki dla uczniéw z autyzmem (%)

Szkoty Dyrektorzy
Ogolnodostepne Integracyjne Specjalne

Najbardziej Ogoélnodostepne 25 7 2

odpowiednia .

forma edukacji Integracyjne 26 63 8
Specjalne 26 6 61
Indywidualnie 22 24 29
Trudno 1 0 0
powiedziec¢

Zrodto: Obliczenia wiasne na podstawie badari SEON: dane wazone.

Dodatkowo poproszono o wskazanie czynnikdw, jakie maja istotny
wptyw na radzenie sobie z naukg uczniéw z niepetnosprawnoscig
w szkole, roznicujac je na zwigzane z samym uczniem, w tym jego
niepetnosprawnoscia, oraz ze s$rodowiskiem szkolnym i rodzinnym.



3. Podsumowanie

Na podstawie analizy wynikéw stwierdzono, ze dyrektorzy ze szkodt
specjalnych relatywnie czesciej podkreslali bardzo duzy wptyw na nauke
ucznia takich czynnikéw, jak niepetnosprawnosc¢ (43%) i zachowanie
ucznia (25%), niz dyrektorzy szkét ogoélnodostepnych (odpowiednio:
12% i 10%). Tymczasem ci drudzy czesciej podkreslali role zaintereso-
wania wynikami w nauce przez rodzicéw (54% przy 38% w szkotach
specjalnych).

To rozroznienie mozna jednak wyttumaczy¢ specyfika poszczegodlnych
szkoét, gdzie w szkole ogdlinodostepnej kazdy uczen z niepetnospraw-
noscig to indywidualny przypadek, a sama obecno$¢ takiego ucznia
generuje dla szkoty wiele nowych wyzwan i wymusza czesty kontakt
z rodzicem. W szkotach specjalnych, przy znacznie wiekszej liczbie
dzieci z orzeczeniami oraz doswiadczeniu, rodzice odgrywaja mniejsza
role. Natomiast wszyscy dyrektorzy dos$¢ zgodnie uznali, ze jednym
z kluczowych czynnikéw sg takze takie aspekty edukacji, jak wielkos¢
klasy, kwalifikacje nauczycieli czy ogdlna sytuacja w rodzinie ucznia

3. Podsumowanie

Zdecydowanie najbardziej istotnym wnioskiem dla realizatoréw
niniejszego badania byty generalnie pozytywne oceny dotyczace tego,
jak szkofa radzi sobie z niepetnosprawnoscig ucznia. | to niezaleznie
od tego, czy respondentami byli dyrektorzy, czy rodzice uczniéw
z niepetnosprawnosciami. Juz zgodnie z przewidywaniami zdecydo-
wanie najlepiej wypadty szkoty specjalne, a najczesciej réznego rodzaju
problemy i bariery wskazywano w szkofach ogéinodostepnych.

Nalezy jednak podkresli¢, ze po doktadniejszej analizie wyraznie widac
kilka obszarow wymagajacych dokfadniejszego zbadania oraz wska-
zujacych na nie tak oczywisty i pozytywny obraz polskiej edukadji
w odniesieniu do ucznidw z niepetnosprawnosciami. Za kluczowe
wyzwanie nalezy uznac ograniczenie zaréwno stopniowego przecho-
dzenia uczniéw z edukacji wigczajacej do specjalnej, jak i powigzanego
z tym procesu selekcji uczniow przez dyrektorédw szkdt. Tego typu
zmiana jest zgodna z podejsciem, Ze to szkota powinna sie dostosowac
do potrzeb ucznia, a nie uczen do potrzeb i mozliwosci szkoty.
Szczegdlnie doktadniejszymi badaniami o charakterze jakosciowym
powinny by¢ objete ogdélnodostepne szkoty podstawowe.

Kolejnym obszarem wymagajagcym baczniejszej uwagi jest wspotpraca
szkotirodzicow. Trudno bowiem nie zauwazyc, ze generalnie pozytywne
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