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Badania nieréwnosci edukacyjnych nastawione sg na poszukiwanie prawidtowosci wspélnych dla
réznych krajéow badz dla réznych okreséw czasu. Mniejszg uwage przykfada sie przez to do
spotecznego kontekstu, w jakim nieréwnosci te powstajg. Na kontekst ten skiada sie, z jednej
strony, dostepnos¢ szkét réznych szczebli, ktéra podlega zmianom wraz z ekspansjg oswiaty.
Z drugiej zas strony niejednakowe wyposazenie klas spotecznych w materialne i kulturowe
zasoby pozwalajgce wesprzec¢ dzieci w uzyskaniu wyksztatcenia. Wiekszos¢ dotychczasowych
badan nieréwnosci edukacyjnych ograniczyto sie do waskiej grupy krajow rozwinietych, w ktérych
zjawisko to ksztaltuje sie podobnie. Aby wyjS¢ z kregu dotychczas formutowanych hipotez,
w opracowaniu tym podjeto probe utworzenia — metodg symulacji komputerowych — fikcyjnych
danych, obejmujgcych dos¢ szerokie spectrum mozliwych relacji miedzy rozwojem systemu
szkolnego, a uktadem sit miedzy klasami rywalizujgcymi o dostep do wyksztatcenia. Najwiece;j
uwagi poswiecono sytuacji, w ktérej ekspansji edukacyjnej towarzyszy systematyczny wzrost
wielkoéci klas uprzywilejowanych. Prébujgc w pierwszym rzedzie znalez¢ odpowiedz na pytanie,
w jakim stopniu tempo zmian w strukturze pochodzenia ucznidéw wptywa na rozmiary nieréwnosci.
Dla uzupetnienia obrazu przeprowadzono rowniez symulacje przy zatozeniu, ze ekspansja
edukaciji nie nastepuje, natomiast ilosciowe relacje miedzy klasami ulegajg zmianom. Rezultaty
przeprowadzonych symulacji dowiodly, ze wnioski dotyczgce rozmiardéw i kierunku przemian
nieréwnosci edukacyjnych zalezg w znacznym stopniu od przyjetego sposobu definiowania
rozmiarow tego zjawiska. Przy czym okazalo sie, ze definicje wybierane przez badaczy
najczesciej, odwotujgce sie do stosunkédw szans i parametrow modeli log-liniowych, sg
stosunkowo mato czute zaréwno na zmiany pro-edukacyjnych zasobdw poszczegdlnych klas, jak
tez na zmiany zachodzgce w systemie szkolnym. Byé moze rezultat ten wyjasnia, dlaczego
w dotychczasowych badaniach najczesciej formutowano wniosek o trwatosci nierbwnosci
edukacyjnych pomimo ekspansji oswiaty. Wady dotychczas stosowanych miar powoduja, ze dla
polityki nastawionej na wyrdwnywanie szans edukacyjnych bardziej uzyteczne okazaé sie mogg
miary o interpretacji operacyjnej. Pozwalajg one okresli¢ rozmiary nieréwnosci poprzez odwotanie
sie do wielkosci grup mtodziezy uposledzonej w dostepie do szkdt poszczegdinych szczebli, co
wprost przektada sie na zakres wymaganych dziatan. W opracowaniu zaproponowano dwie miary
o0 interpretacji operacyjnej, podano algorytmy ich liczenia oraz zasady interpretowania uzyskanych
wartosci.



The studies of educational inequality are looking for mechanisms common to different countries or
for different periods of time. Less attention is paid to the social context in which these inequalities
arise. This context includes, on the one hand, the availability of schools, which is subject to
change with the expansion of education. And on the other hand, unequal degree to which social
classes can access the material and cultural resources to support children in educational
attainment. Most previous studies of educational inequality have been limited to a narrow group of
developed countries, where inequalities are in fact similar. To quit from the circle of previously
formulated hypotheses, this study attempts to create — using computer simulations — the artificial
data, covering a wider spectrum of possible relationships between social class of parents and
educational opportunities of their children. Most attention is paid to the situation in which
educational expansion is accompanied by systematic increase in the size of the privileged
classes, what is the most typical situation in developed countries. The crucial question is to what
extent the pace of change in origin of students affects the size of inequality. To complete the
picture, a simulation has been executed in which the educational expansion does not occur, but
the relationships between the classes are changing. The results of simulations have shown that
conclusions regarding the size and direction of change in educational inequality depend primarily
on how educational inequalities are conceptualized. It has also been shown that the definitions
most commonly accepted, based on the calculation of odds ratios and parameters of the log-
linear models are poorly sensitive both to changes in social structure, as well as to changes of the
educational system. Perhaps this explains why previous studies have been dominated by the
conclusion about the persistent nature of educational inequalities, despite the expansion of
educational systems. Given the disadvantages of previously used methods, it can be expected
that methods based on the operational interpretation would be more beneficial for the policy
aimed at equalizing educational opportunities. These methods allow to describe educational
inequalities by the size of groups of students disadvantaged in access to schools at different
levels, what can be directly translated into a range of required interventions. Two such measures
have been proposed in this paper. Algorithms have been given how to calculate their values and
some explanations presented which may be helpful to interpret the results.
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Nierownosci w dostepie do wyksztatcenia majg swoje zrodto w zréznicowaniach materialnych i kulturowych
zwigzanych z poziomem urbanizacji miejsca zamieszkania, dostepnoscig oraz jakoscig szkdt, poziomem
zamoznos$ci badz ubdstwem rodzin, czy wreszcie z kapitatem kulturowym rodzicow i ich aspiracjami wobec
dzieci. Czynniki te réznicujg osiggniecia szkolne oraz stwarzajg niejednakowe szanse pokonania kolejnych
szczebli w systemie szkolnym.

Nierownosci edukacyjne majg z gruntu rzeczy charakter dynamiczny, stanowigc wypadkowg trzech
proceséw. Pierwszym jest ekspansja edukacji, bedaca skutkiem reform prowadzgcych do wydtuzenia okresu
obowigzkowego ksztalcenia oraz mechanizméw rynkowych zwigkszajgcych liczbe miejsc w szkotach
najwyzszych szczebli. Drugim procesem sg przemiany zachodzgce w strukturze spotecznej, ktére prowadza
do tego, ze rodzice kolejnych rocznikdw miodziezy sg coraz bardziej wyksztatceni, wykonujg prace
umystowg zamiast fizycznej, przecietnie stajg sie coraz bardziej zamozni. Trzecim procesem sg zmiany we
wspétczynnikach skolaryzacji, zachodzace w niejednakowym tempie w réznych s$rodowiskach. Zadna
dystrybucja przywilejow nie jest trwata, totez kategorie spoteczne, ktére sg w stanie stworzy¢ swoim
dzieciom korzystne warunki do zdobywania wyksztatcenia, po pewnym czasie mogg utraci¢ swojg pozycje
na rzecz innych. Nalezy wyraznie zaznaczy¢, ze o istocie nierébwnosci edukacyjnych decyduje trzeci
z procesow. Dwa pierwsze stanowig dla niego kontekst, czyli wyznaczajg granice, wewnatrz ktérych
nierébwnosci te mogg powstawac.

W zasadzie nie ma watpliwosci, ze owego strukturalnego kontekstu nie wolno poming¢, chociazby z tego
wzgledu, ze podlega on niezwykle szybkim zmianom. Jeszcze w pierwszych dekadach XX wieku — w krajach
zaliczanych dzi§ do rozwinietych — dominowato wyksztatcenie elementarne, zas tylko nieliczne osoby
kontynuowaty nauke w szkotach srednich bgdz wyzszych. W tych samych krajach, na przetomie XX i XXI
wieku, normg stato sie uzyskanie wyksztatcenia wyzszego, zas do wyjgtkdw nalezy zakonczenie nauki
w szkotach nizszych szczebli. Podobne zmiany dotyczyly struktury spotecznej. W poczatkach XX wieku
przewazata praca na roli, bgdz prosta praca fizyczna w przemysle. Wielodzietno$¢ rodzin hamowata
w owych czasach mozliwosci wsparcia dziecka w realizacji ambicji edukacyjnych. Z odmiennym obrazem
mamy do czynienia pod koniec XX wieku, gdy w strukturze spotecznej krajow rozwinietych dominuje
zamozna klasa srednia. Dysponujgca znacznym potencjatem kulturowym i materialnym, ktérym jest w stanie
efektywnie wesprze¢ swoje dzieci — wychowujgce sie w coraz mniej licznych rodzinach — w pokonywaniu
kolejnych szczebli na drodze do najbardziej cenionych swiadectw i dyploméw.

Nieréwnosci edukacyjne sg zawsze splecione z kontekstem, za$ wyodrebnienie ich z tego kontekstu jest
trudne. Wynika to w duzej mierze stad, ze w krajach rozwinigtych, z ktérych pochodzi wigkszos¢ badan,
powigzania systemu szkolnego z fazg rozwoju spoteczenstwa majg podobny, jesli nie powiedzie¢ dosé
typowy ksztalt. Bierze sie to zapewne stad, ze spoteczenstwa industrialne majg pewien wspolny archetyp,
ktéory wigze pochodzenie spoteczne z osiggnieciami, zapewniajac reprodukcje struktury spotecznej
z pokolenia na pokolenie (Erikson i Goldthorpe 1992). Nie kwestionujac tej pryncypialnej zasady nie mozna
jednak wykluczyé¢, ze na Sciezce rozwoju spoteczenstwa pojawiajg sie fluktuacje, ktére, przynajmniej na
pewien czas, ingerujg w generalne prawidtowosci. Owe odstepstwa sg szczegdlnie interesujgce dla polityki
spotecznej, gdyz okreslajg potencjalne granice interwencji. Na przyktad, czy przeprowadzajgc reforme
systemu szkolnego mozemy liczy¢ na to, ze wywota ona okreslone skutki.



Jak dotad jednak, wiedza na temat owych standéw szczegélnych jest dos¢ uboga. Pomimo tego, ze badania
nierownosci edukacyjnych prowadzi si¢ w wielu krajach Swiata, niewiele z zebranych jak dotad obserwaciji
dostarcza niezaleznego wgladu w mechanizmy tego zjawiska. Brak jest materiatu réznicujgcego w postaci
swoistych grup kontrolnych, ktére pozwolityby osobno $ledzi¢ skutki ekspansji edukacyjnej, za$ osobno
skutki przemian spoteczenstwa. Z sytuacjg takg mielibySmy na przyktad do czynienia, gdyby rozbudowany
i drozny system edukacyjny zaistniat w spoteczenstwie o do$¢ tradycyjnej strukturze. Badz przeciwnie, gdyby
spoteczenstwo nastawione na wiedze zmuszone byto parac¢ sie z systemem szkolnym oferujgcym niewielkie
mozliwosci ksztatcenia.

Niedostatek tego rodzaju danych powoduje, ze nieréwnosci edukacyjne probuje sie wydoby¢ z kontekstu
spotecznego drogg analityczng, poprzez stosowanie metod statystycznych. Zakres tych metod jest przy tym
szeroki, poczgwszy od prostych technik analizy zwigzkéw miedzy dwiema cechami, poprzez klasyczng
regresje wielozmiennowg (OLS), modelowanie log-liniowe, regresje logitowa, a skonczywszy na popularnych
ostatnio modelach log-liniowych dla zmiennych o uporzadkowanych warto$ciach. Kazda z tych metod
w specyficzny sposob uwzglednia wptyw zmian w strukturze pochodzenia i w dostepnosci oswiaty na
wielko$¢ nieréwnosci edukacyjnych, co nie sprzyja kumulacji wiedzy na temat tego zjawiska.

Metody analityczne majg dotkliwe ograniczenie zwigzane z tym, ze nie operujg jezykiem faktow
spotecznych. Nie prowadza do ujawnienia rzeczywistych mechanizméw, ktére wigzaty i wigza osiggniecia
edukacyjne z potencjatem rodziny pochodzenia. Nie dostarczajg wgladu w to, jak to sie dziato kiedys i jak
dzieje sie obecnie. Metody te pozwalajg jedynie, na drodze statystycznej, ,wytgczy¢” wptyw zmian
strukturalnych z otrzymywanych wnioskow. Rzeczywistos¢ spoteczng opisujg w terminach ,czystych”
wplywow — ,uwolnionych” od przemian strukturalnego kontekstu — obojetnie, co miatoby to oznacza¢. Tak
sformutowany paradygmat badania nieréwnosci edukacyjnych utrzymuje sie od wielu lat. Przez ten czas
socjologowie niejako przywykli do tego, Zze wnioski na temat mechanizméw powstawania nieréwnosci
edukacyjnych formutujg za nich statystycy.

Dopiero w ostatnim czasie sytuacja zaczeta sie zmieniac¢. Wigze sie to ze wzrostem oczekiwah wobec nauki
ze strony polityki spotecznej. Strategia znana jako Evidence Based Policy zdobywa coraz to nowe
przyczotki, przez co ogdlnikowe ekspertyzy dotyczgce rozmiaréw i przemian nieréwnosci edukacyjnych
przestajg wystarcza¢. Coraz czesciej politycy formutujg pytania w jezyku konkretow. O ile udato sie
zmniejszy¢ nierownosci edukacyjne dzieki przeprowadzonym reformom szkolnictwa? Ktére z dokonanych
interwencji okazaly sie najbardziej skuteczne? | w tym momencie wychodzi na jaw, ze krdl jest nagi.
Albowiem coraz bardziej zaawansowane metody analizy danych nie sg w stanie udzieli¢ odpowiedzi na tak
formutowane pytania.

Dlatego warto wrdci¢ do podstaw i zastanowic sie, na ile wnioski z badan nad nieréwnosciami edukacyjnymi
odzwierciedlajg rzeczywistg istote tych zjawisk, a na ile sg artefaktem wynikajgcym z wyboru tej, a nie innej
metody analizy danych. Kwestie te sg przedmiotem niniejszego opracowania.

Rozwazania rozpoczniemy od zilustrowania zjawiska nierownosci edukacyjnych za pomocg przyktadowych
danych (cze$¢ 4). Nastepnie przedstawione zostang wybrane koncepcje oceny rozmiaréw nierdwnosci
edukacyjnych. W czesci 5 omowimy najbardziej elementarng metode, polegajgca na okresleniu réznic
w osiggnieciach edukacyjnych miodziezy wywodzacej sie z rdéznych srodowisk. W czesci 6 nieréwnosci
zdefiniowane zostang w postaci odstepstw faktycznych osiggnie¢ edukacyjnych od hipotetycznej sytuacji
réwnych szans. Stanowi¢ to bedzie okazje do wprowadzenia miar o interpretacji operacyjnej, pozwalajgcych
wyrazi¢ rozmiary nieréwnosci za pomocg wielkosci grup mtodziezy uprzywilejowanej badz uposledzonej
w dostepie do poszczegdlnych ogniw systemu szkolnego. Cze$¢ 7 poswiecona zostanie pomiarowi
nierébwnosci za pomocg korelacji, zas cze$¢ 8 mozliwosciom badania nieréwnosci edukacyjnych za pomoca
narzedzia analitycznego, jakim sg stosunki szans (odds ratios).



W dalszych rozwazaniach ujecie statyczne zastgpione zostanie dynamicznym, to znaczy w rozpatrywanych
modelach uwzglednione zostang zmiany w strukturze pochodzenia kolejnych kohort mtodziezy, a takze
zmiany wynikajgce z ekspansji oswiaty. Jak sygnalizowatem wcze$niej, badacze nie zgromadzili dotychczas
danych empirycznych, ktére pozwolityby osobno analizowa¢ wptyw kazdego z tych czynnikéw. Dlatego
rozwazania oparte zostang na danych fikcyjnych, otrzymanych metoda symulacji komputerowej. Pozwoli to
odrebnie ksztattowa¢ tempo zmian w systemie edukacji oraz zmian zachodzgcych w strukturze
pochodzenia. W czeéci 9 przedstawione zostang wnioski z symulacji, w ktorej nieréwnosci w dostepie do
wyksztatcenia przyjeto za niezmienne w czasie, zezwalajgc jednoczesnie, aby ksztatt systemu szkolnego
oraz struktura pochodzenia ulegaty zmianom. W czesci 10 oméwiona zostanie hipotetyczna sytuacja,
w ktorej ekspansja edukacji ma miejsce w spoteczehstwie, w ktérym struktura pochodzenia mtodziezy nie
zmienia sie. Odwrotna sytuacja przedstawiona zostanie w czesci 11, gdzie ksztalt systemu edukacyjnego
pozostanie niezmienny, za$ dopuszczone zostang zmiany w strukturze pochodzenia. Symulacje
prezentowane w czesci 12 postuzg natomiast do zilustrowania faktu, ze te same dane mozna interpretowac
jako przejaw zmian w rozmiarach nieréwnos$ci edukacyjnych, badz traktowac¢ je jako argument na rzecz
stabilnosci tego zjawiska — co zalezy wytgcznie od wybranej metody analityczne;.

Czes$¢ 13 zawiera dyskusje strategii analitycznych stosowanych w badaniach w celu identyfikacji
mechanizméw powstawania nieréwnosci edukacyjnych. Bedziemy starali sie uzasadni¢, ze niektére z tych
metod — zwlaszcza metody log-liniowe — nie dostarczajg spéjnych wnioskéw dotyczgcych rozmiaréw
nierownosci edukacyjnych oraz kierunku ich przemian. Nie uwzgledniajg bowiem wielkosci kategorii
spotecznych rywalizujgcych o dostep do wyksztatcenia, a takze ich relacji do liczby miejsc oferowanych
w szkotach poszczegdlnych szczebli. Czesci tych wad pozbawione sg miary o interpretacji operacyjne;j.
Dzieki temu stuzy¢ moga do oceny skutecznosci polityki nastawionej na redukcje nieréwnosci w dostepie do
wyksztatcenia.

Przypomnijmy, ze przez nieréwnosci edukacyjne bedziemy rozumie¢ niejednakowy dostep do wyksztatcenia
jednostek zréznicowanych pod wzgledem zasobow stratyfikacyjnych rodziny pochodzenia. W dalszych
rozwazaniach ograniczymy sie do analizy zwigzku pomiedzy pojedynczg cecha pochodzenia spotecznego
a pojedynczym wskaznikiem osiggnie¢ edukacyjnych. Przyjmiemy tez, ze zrdznicowanie obu cech ma
charakter jakosciowy. Tego rodzaju zwigzek dla kolejnych kohort przedstawi¢ mozna za pomocg
konwencjonalnej tabeli, ktérej wiersze odpowiadajg wyodrebnionym kategoriom pochodzenia, zas kolumny
poziomom osiggnie¢ edukacyjnych.

Oznaczmy kategorie pochodzenia matymi literami b, b, ,...,b, |, b, przyimujac, ze w ogéinym przypadku
jest ich I, natomiast osiggniecia edukacyjne jako €,,€,,...,€;_;,€, zakladajac, ze jest ich J. Przyjmijmy
zarazem, ze oba podzialy sa identyczne w kazdej z kohort, kidrych jest K. Przykiadowo, symbol Nn{
oznacza liczbg os6b z kohorty k o pochodzeniu b;, ktérych osiggniecia edukacyjne odpowiadajg kategorii €;.
Tabela 1 przedstawia liczebnosci obserwowane dla pojedynczej kohorty, co zostato przy poszczegdlnych
symbolach oznaczone nadskryptami (k). Analiza dynamiki nieréwnosci edukacyjnych wymaga utworzenia
tabeli w tej postaci dla kazdej z rozpatrywanych kohort. Wielko$¢ nf:) — zsumowana po wszystkich
kategoriach pochodzenia, po wszystkich kategoriach osiggnie¢ edukacyjnych oraz po wszystkich kohortach
— odpowiada w badaniach reprezentacyjnych wielkosci zbadanej proby, zas w badaniach wyczerpujgcych

wielkosci populacji.



Tabela 1. Zastosowana notacja: liczebnosci opisujgce zwigzek cechy pochodzenia
z osiggnieciami edukacyjnymi w k-tej kohorcie

Osiagniecia edukacyjne (zmienna E)

ogoétem
€, €, €54 €,
(k) (k) (k) (k) (k)
.g bl Ny N, 200 Ny N n,
()
N = (k) (k) (k (k) (k)
8 m bz Ny, N, Ny 5 Ny, n;,
S5 ©
2 §
o 2
8 =
o N (k) (k) (k) (k) (k)
3 bl—l N NZ1o N4 N N
©
X (k) (k) (k) (k) (k)
bl Ny N, N o Ny n.
Otem
e % L a®, a®

Dalsze rozwazania zilustrujemy przyktadem skonstruowanym w oparciu o dane fikcyjne. Przyktad obejmuje
zwigzek pochodzenia z osiggnieciami edukacyjnymi dla pewnej liczby kohort mtodziezy zdobywajgcej
wyksztatcenie w réznych okresach czasu. Dla zachowania prostoty pochodzenie zostato okreslone w postaci
cechy dychotomicznej. Jest nig podziat $srodowiska wychowania na miejskie i wiejskie. Osiggniecia
edukacyjne okreslone zostaty poprzez poziom uzyskanego wyksztatcenia w podziale na trzy kategorie —
podstawowe, Srednie i wyzsze. Czes¢ [A] tabeli 2 przedstawia rozktady osiggnie¢ edukacyjnych mtodziezy
wychowujacej sie w miastach i na wsi dla przyktadowej kohorty, oznaczonej umownie kzo. Dodatkowo
przyjmijmy, ze tabela za kazdym razem obejmuje wszystkie osoby z danej kohorty. Pozwala to abstrahowac
od probleméw trafnosci wnioskéw dotyczgcych populacji formutowanych na podstawie przebadania jedynie
probki oséb. Dla wygody przyjmiemy tez, ze liczebno$¢ kazdej rozpatrywanej kohorty jest jednakowa
i wynosi 1 milion oséb.



Tabela 2. Liczba i odsetki oséb uzyskujgcych wyksztatcenie wyzsze, srednie i podstawowe wsrod
miodziezy wychowujgcej sie w srodowisku miejskim badz wiejskim w kohorcie ks, (dane fikcyjne).

[A] liczebnosci obserwowane

poziom wyksztatcenia

srodowisko . . 3 . 3
. wskaZnik wyzsze Srednie podstawowe ogdtem
wychowania
miejskie liczba os6b 180 000 360 000 60 000 600 000
odsetki [%] 30,0 60,0 10,0 100,0
wiejskie liczba oséb 40 000 80 000 280 000 400 000
odsetki [%] 10,0 20,0 70,0 100,0
ogoétem liczba oséb 220 000 440 000 340 000 1 000 000
odsetki [%] 22,0 44,0 34,0 100,0
[B] model réwnych szans
poziom wyksztatcenia
Srodowisko , . . , . .
. wskaZnik wyzsze srednie podstawowe ogdtem
wychowania
miejskie liczba os6b 132 000 264 000 204 000 600 000
odsetki [%] 22,0 44,0 34,0 100,0
wiejskie liczba os6b 88 000 176 000 136 000 400 000
odsetki [%] 22,0 44,0 34,0 100,0
ogoétem liczba osdéb 220 000 440000 340 000 1000 000
odsetki [%] 22,0 44,0 34,0 100,0
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Liczebnosci prezentowane w czesci [A] tabeli 2 odzwierciedlajg sytuacje, w ktérej mtodziez wychowujgca sie
w miastach jest uprzywilejowana w dostepie do wyksztatcenia. W kategorii tej 30 procent uzyskuje
wyksztatcenie wyzsze, podczas gdy wsrod miodziezy wychowujgcej sie na wsi analogiczny odsetek wynosi
10 procent. Wiekszy odsetek miodziezy miejskiej uzyskuje tez wyksztatcenie Srednie — 60 procent wzgledem
20. Natomiast mtodziez wychowujgca sie na wsi zdecydowanie czesciej konczy jedynie szkoty podstawowe.
W sumie, rozpatrywane dane nie pozostawiajg zadnych watpliwosci, ze uprzywilejowanie mtodziezy
miejskiej w dostepie do wyksztatcenia jest wyrazne.

Jedng z mozliwosci liczbowego wyrazenia rozmiaréw nieréwnosci edukacyjnych stanowi obliczenie roznicy
poréwnywanych rozktadéw. Rozwigzanie to znane jest jako dissimilarity index (Duncan i Duncan 1955;
Sawinski 2010: 192-194), ktéry nazwiemy wskaznikiem réznic miedzy rozkladami. Wielko$¢ wskaznika
okresla nastepujacy wzc')r1

J
—12
|1|2 2

=l il. |20

gdzie modut pod znakiem sumy oznacza warto$¢ bezwzgledng roéznicy, zas pozostate oznaczenia pochodza
z tabeli 1. W naszym przyktadzie wielko$¢ ta wynosi

180000 _ 40000 | (360000 80000 | |60000 280000
600000 400000| " |600000  400000|" (600000 ~ 400 000)

—1
2

—1(/0,30-010|+| 0,60—-0,20|+|0,10-0,70|)

=1(0,20|+|0,40|+|-0,60|)

Y W tym i w dalszych wzorach pomija¢ bedziemy nadskrypty (k) oznaczajace kohorte.
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ktora to wielkos¢ wyrazi¢ tez mozna jako 60 procent.

Jezeli — tak jak w omawianym przykfadzie — poréwnujemy ze sobg jedynie dwie kategorie pochodzenia, to
obliczong wielkos¢ interpretowa¢ mozna jako odsetek mitodziezy z danej kategorii, ktéra uzyskata
wyksztatcenie odmienne od miodziezy nalezgcej do drugiej rozpatrywanej kategorii. W przyktadzie
wyksztatcenie podstawowe uzyskato 70 procent mtodziezy wychowujgcej sie na wsi i 10 procent mtodziezy
z miast. Réznica wynosi 60 procent — co odpowiada warto$ci wskaznika roznic. Z kolei mtodziez
wychowujgca sie w miastach czesciej uzyskuje wyksztatcenie wyzsze oraz wyksztatcenie $rednie.
W pierwszym przypadku réznica wynosi 20 procent, w drugim zas 40 procent. W sumie daje to 60 procent —
czyli wartos¢ wskaznika roznic.

Zaréwno samo pojecie réznic rozktadow osiggnie¢, jak tez odpowiadajgca mu miara, majg charakter
intuicyjny. By¢ moze, do tego wskaznika badacze nieréwnosci edukacyjnych ograniczyliby swojg uwage,
gdyby nie dwa ograniczenia zwigzane z jego interpretacja.

Pierwsze wigze sie z faktem, ze wartosci wskaznika nie prowadzg do spdéjnych wnioskéw dotyczgcych
wielkosci tej czesci populacji, ktérej dotycza nierownosci. Jak stwierdzilimy uprzednio, mitodziez
wychowujgca sie w miastach jest uprzywilejowana w dostepie do wyksztatcenia wyzszego, gdyz 30 procent
tej mtodziezy uzyskuje ten poziom wyksztatcenia, podczas gdy wsrod mtodziezy wychowujgcej sie na wsi
odsetek ten wynosi 10 procent. Roéznica — réwna 20 procent — oznacza jednak 120 tysiecy osob
w przypadku mtodziezy wychowujacej sie w miastach, zas 80 tysiecy w przypadku wychowujgcej sie na wsi.
Rézne s3 bowiem wielkosci obu kategorii miodziezy (600 i 400 tysiecy), stanowigce podstawe
procentowania. A wiec na podstawie samych odsetkdw nie mozna okresli¢, jak duza liczba uczniéw podlega
nierébwnosciom w dostepie do wyksztatcenia wyzszego w catej populaciji.

Drugie ograniczenie wigze sie z faktem, ze korzysci zwigzane z syntetycznym charakterem wskaznika
dotycza jedynie sytuacji, gdy poréwnujemy ze sobg dwie kategorie pochodzenia. Gdy kategorii jest wiecej, to
wtedy konieczne staje sie obliczenie wartosci wskaznika dla kazdej poréwnywanej pary. Rozpatrujgc
nierébwnosci edukacyjne ze wzgledu na wyksztatcenie ojca nalezatoby wyodrebni¢ przynajmniej cztery
kategorie tej cechy (podstawowe, zasadnicze, $rednie i wyzsze). Prowadzitoby to do uzyskania szesciu
wartosci wskaznika réznic rozktadow, gdyz tyle byloby par poréwnywanych kategorii. W rezultacie,
konieczna bytaby agregacja zestawu wskaznikow w pojedynczg warto$¢. Aczkolwiek préby takie byty
podejmowane (Sakoda 1981), ich rezultaty nie weszty do kanondéw metodologii badania nieréwnosci.
Zapewne z tego powodu, ze interpretacja zagregowanych wartosci wskaznika nie jest juz tak klarowna, jak
w przypadku poréwnywania ze sobg jedynie dwdch kategorii.
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Jednym ze sposobdw unikniecia omawianych trudnosci interpretacyjnych jest zmiana logiki dokonywanych
poréwnan. Zamiast porownywac ze sobg osiggniecia edukacyjne miodziezy o réznym pochodzeniu, kazda
z tych kategorii zestawi¢ mozna z sytuacja, jaka ma miejsce wsréd ogétu mtodziezy. Istota tego rozwigzania
znana jest w socjologii w postaci modelu réwnych szans (Sawinski 2010: 120-121). W modelu tym rozktady
osiggnie¢ we wszystkich kategoriach pochodzenia sg takie same, jak w catej populacji. W statystyce
odpowiada to pojeciu niezaleznosci stochastycznej miedzy cechami (Lissowski, Haman i Jasinski 2008: 214-
216; Sawinski 2010: 102-106). Jest to najsilniejszy rodzaj niezaleznosci, z ktdrego wynikajg wszystkie inne,
na przyktad nieskorelowanie cech ze sobg. Liczebnosci ﬁij w polach modelu réwnych szans okresla
nastepujgcy wzor

Wielko$ci obliczone dla rozpatrywanego wczesniej zwigzku miedzy srodowiskiem wychowania a uzyskanym
wyksztatceniem przedstawione zostaty w czesci [B] tabeli 2. Na przyktad, liczba oséb wychowujgcych sie
w miastach, ktére uzyskaty wyksztatcenie wyzsze, zgodnie z wzorem (2) wynosi

+ _ 600000220000
t 1000000

=132000

Odsetki otrzymanych liczebnosci wzgledem sum w wierszach sg identyczne w obu kategoriach miodziezy,
a zarazem takie same, jak rozklad brzegowy wyksztalcenia w catej populacji — zgodnie z definicyjng
wlasnoscig modelu réwnych szans (tabela 2). Warto zwréci¢ uwage na fakt, ze liczebnosci modelu rownych
szans (wzor 2) okreslone sg na podstawie liczebnosci brzegowych, czyli margineséw tabeli. Jest to o tyle
wazne, ze w kolejnych kohortach rozktady te na ogét ulegajg zmianom. W rezultacie, zmianom ulega tez
postaé modelu réwnych szans.

Zestawienia liczebnosci obserwowanych z liczebnosciami modelu réwnych szans dokona¢ mozna na wiele
sposobéw: obliczajgc ilorazy badz réznice porownywanych wielkosci, czy tez obliczajgc wartosci funkciji
stanowigcych ztozenie ilorazow i roznic. Szereg tych rozwigzan znalazto zastosowanie w analizach wynikow
badan (Sawinski 2010). W tym miejscu poswiecimy uwage trzem z nich. Dwa pierwsze sg moze mniej
znane, lecz mogg okaza¢ sie uzyteczne w praktyce. Pozwalajg przedstawi¢ rozmiary nieréwnosci
w wielkosciach populacyjnych, co nadaje obliczonym miarom interpretacje operacyjng. Trzecim z rozwigzan
jest statystyka chi-kwadrat, wykorzystywana miedzy innymi do testowania hipotez o braku zwigzku miedzy
cechami jakosciowymi. Stanowi ona tgcznik z kolejnym podejsciem, opartym na badaniu nieréwnosci
edukacyjnych za pomoca korelacji, prezentowanym w czesci 7.
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Terminem ,interwencja” w okresleniach miar nierownosci postuguje sie swiadomie. Chodzi o zaznaczenie,
ze przedmiotem rozwazan sg nierébwnosci spoteczne — a w szczegolnoéci edukacyjne. Politycy spoteczni
terminu tego uzywajg do okredlenia dziatan, ktérych celem jest wyeliminowanie pewnych zréznicowan
miedzy jednostkami, uznawanych za niekorzystne. Na przyktad, interwencje stanowi objecie przez
nauczyciela szczegodlng opiekg uczniéw niepetnosprawnych, w celu wigczenia ich w funkcjonowanie szkoty.
Interwencje stosuje sie przede wszystkim tam, gdzie zastane réznice utrudniajg osiggniecie jednakowych
efektéw. Aby roznice te wyréwnac, konieczna jest zewnetrzna ,interwencja” w logike mechanizmoéw
rzgdzacych danym zjawiskiem.

Ocena zjawisk spotecznych poprzez liczbe wymaganych interwencji wigze si¢ z ideg realokacji dobr
sformutowang na gruncie koncepcji sprawiedliwosci dystrybutywnej (Bénabou 2000). Przyktadem miary
opartej na tej idei jest indeks Hoovera (Hoover 1936), zwany tez indeksem Robin Hooda. Jego wielko$¢
odpowiada czesci zasobdw spoteczenstwa (na przyktad dochoddéw), ktére nalezatoby odebraé jednostkom
posiadajgcym ich wiecej i przekaza¢ jednostkom posiadajgcym ich mniej, aby zapewnié rownomierny rozktad
tych zasobdéw w catym spofeczenstwie. Idea redystrybucji zawarta jest zresztg w wiekszosci miar
nieréwnosci, gdzie formutowana bywa w postaci tak zwanego warunku transferu (transfer dobr od jednostek
posiadajgcych wiecej do jednostek posiadajgcych mniej zawsze prowadzi do zmniejszenia nieréwnosci; zob.
Allison 1978). Wszystkie te rozwigzania dotyczg jednak rozktadéw jednowymiarowych. Operacjonalizacje
idei redystrybucji dla zjawisk, ktérych prezentacja wymaga formy tabelarycznej, zaproponowali w 1985 roku
Tadeusz Krauze i Kazimierz M. Stomczynski w artykule zatytutowanym How far to meritocracy. Obliczyli oni,
jaka czes¢ spoteczenstwa amerykanskiego musiatby osigga¢ odmienng pozycje w wymiarze statusu, aby
zrealizowana zostata wizja merytokratycznej zaleznosci pozycji spotecznej od osiggnietego wyksztatcenia.
Owo tytutowe ,how far’ stanowi ocene tego, w jakim punkcie spoteczenstwo si¢ znajduje, ile mozna czy
nalezatoby zrobi¢, aby osiaggng¢ pewien stan uznany za celowy. Mozna sgdzi¢, ze do podobnych intuicji
odwotuje sie wielu badaczy i praktykdw spotecznych w sytuacjach, gdy prébujg oceni¢ rozmiary nieréwnosci
edukacyjnych. Jak wiele nalezatoby zmieni¢, aby zlikwidowac¢ istniejgce nierownosci? Jaka czgs¢ miodziezy
nalezatoby przenies¢ z jednych szkét do drugich, aby dostepno$é wszystkich szkét byta jednakowa? ,Jak
daleko” jest do osiggniecia takiego stanu?

Przyjmijmy wiec, ze interesuje nas stopien, w jakim obserwowana zaleznos$¢ wyksztatcenia od pochodzenia
odbiega od sytuacji réwnych szans. Jedng z form oceny owej ,odleglosci” jest obliczenie sumy
bezwzglednych réznic liczebnosci obserwowanych i liczebnosci wynikajgcych z modelu réwnych szans
(Sawinski 1984; Krauze i Stomczynski 1985). Po znormalizowaniu otrzymanej sumy do liczby oséb
w populacji uzyskamy nastepujaca wielkos¢?

1 - R
MUI = ZZ‘”U ‘”ij‘

2x*n,, T4

2 Czynnik 2 w mianowniku wzoru (2) bierze sie stad, ze réznice migdzy liczebnosciami obserwowanymi a liczebnosciami
modelu réwnych szans zostajg uwzglednione pod znakiem sumy dwukrotnie: raz jako ,nadwyzki”, raz jako ,niedobory”.
Aby oszacowac liczbe 0so6b, ktore nalezy przemie$ci¢ miedzy polami tabeli w celu otrzymania modelu rownych szans —

otrzymang sume nalezy podzieli¢ przez 2.
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ktérg nazwiemy minimalnym udziatem interwencji i oznaczymy jako MUI. Wielkos¢ ta okresla, jakiej
najmniejszej liczebnie czesci mtodziezy nalezatoby ,zmieni¢” poziom uzyskanego wyksztatcenia, aby
liczebnosci obserwowane przeksztalci¢ w liczebnosci modelu réwnych szans.

Dla wyjasnienia istoty wprowadzonej miary dogodnie jest przesledzi¢ sposéb obliczania jej wartosci. Wroémy
do danych z tabeli 2. W$réd mtodziezy wychowujacej sie w miastach 180 tysigcy uzyskato wyksztatcenie
wyzsze. Gdyby zasada rownych szans decydowata o uzyskanym wyksztatceniu, to oséb takich powinno by¢
132 tysigce. Tak wiec rdznica, czyli 48 tysiecy miodziezy wychowujgcej sie¢ w miastach, stanowi swoistg
,nadwyzke”, ktéra jest przejawem istniejgcych nierébwnosci edukacyjnych. Analogiczna nadwyzka wsrod
mtodziezy miejskiej uzyskujgcej wyksztatcenie Srednie wynosi

360 000 — 264 000 = 96 000

Suma obu nadwyzek — rowna 144 tysigce osob — jest zarazem réwna ,niedoborowi” miodziezy
wychowujagcej sie w miastach, ktéra przerwata nauke po ukonczeniu szkoty podstawowej.

Do analogicznych wielkosci prowadzi analiza drugiego wiersza tabeli. Na skutek istniejgcych nieréwnoéci
edukacyjnych, wyksztatcenie wyzsze osiggneto o 48 tysiecy mtodziezy wiejskiej za mato, zas w przypadku
wyksztatcenia $redniego niedobdr wynosi 96 tysiecy. Suma, réwna 144 tysigce, stanowi nadwyzke
mitodziezy wychowujgcej sie na wsi, ktéra nie ksztalcita sie dalej po szkole podstawowe;.

Otrzymane wielkosci okre$lajg skalg potrzebnych interwencji edukacyjnych. Gdyby poprzez odpowiednig
polityke wspomagajgcg miodziez wiejskg sktoni¢ 96 tysiecy mtodziezy, ktéra nie uczy sie dalej po szkole
podstawowej, do ukonczenia szkoty sredniej, zas dalsze 48 tysiecy do ukonczenia studiow wyzszych, to
catkowicie zlikwidowane zostatoby opdznienie edukacyjne miodziezy wiejskiej. Pod warunkiem, ze
jednoczesnie 48 tysiecy mtodziezy z miast udatoby sie skftoni¢ do ,rezygnacji’ z pojscia na studia, zas 96
tysiecy z ukonczenia szkoty $redniej. Albowiem, w proponowanym ujeciu wyrdbwnywanie szans oznacza
realokacje. Aby udostgpni¢ miejsca w szkotach mtodziezy o niekorzystnym pochodzeniu spotecznym,
muszg one zosta¢ zwolnione przez miodziez uprzywilejowang. Odpowiada to zatozeniom, ktére badacze
nieréwnosci edukacyjnych na ogét akceptujg, ze liczba miejsc w szkotach poszczegdlnych szczebli jest
ustalona przez czynniki zewnetrzne, takie jak aktualny stan infrastruktury szkolnej, czy wielkos¢ srodkow,
jakie spoteczenstwo gotowe jest wyasygnowac na rozwéj edukaciji.

Aby w rozpatrywanym przyktadzie doprowadzi¢ do petnej realizacji zasady rownych szans w dostepie do
wyksztatcenia, interwencje musiatyby objg¢ 144 tysiace miodziezy wiejskiej oraz identyczng liczbe mtodziezy
wychowujacej sie w miastach. W sumie daje to 288 tysiecy, co po podzieleniu przez wielko$¢ kohorty
(1 milion oso6b) okresla wielko$¢ miary MUI réwng 0,288. A wiec, interwencje musiatyby obja¢ 28,8 procent
catej miodziezy. Wielkos¢ ta jest jedng z mozliwych miar rozmiaréw nieréwnosci edukacyjnych
w rozpatrywanej kohorcie.

Proponowana wyzej polityka wyrownywania szans opiera sie na pojeciu minimalnej liczby koniecznych
interwencji. Z pdl tabeli, w ktérych wystepujg nadwyzki, przenosi sie jednostki bezposrednio do pdl,
w ktérych wystepuje niedobdér. W praktyce czes¢ z tych dziatan moze by¢ jednak trudna do
urzeczywistnienia, gdyz wymagajg awansu badz degradacji o kilka szczebli. W rozpatrywanym przyktadzie
niedobér mtodziezy wiejskiej z wyksztatceniem wyzszym uzupetniony zostat poprzez stworzenie 48 tysigcom
tej mtodziezy warunkéw dla pokonania az dwoch szczebli w systemie szkolnym: ukonczenia w pierwszej
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kolejnosci szkoty $redniej, a nastepnie studidw wyzszych. Osiggniecie takiego stanu wymagatoby
z pewnoscig znacznych naktadéw — o ile w ogdle jest realistyczne.

Mozna jednak postgpi¢ w inny sposdb. Zrekrutowa¢ owe brakujgce 48 tysiecy sposrod absolwentéw szkot
Srednich pochodzenia wiejskiego, ktorych jest 80 tysiecy. A nastepnie stworzyé warunki, dzigki ktérym
144 tysigce absolwentéw szkot podstawowych ukonczy dodatkowo szkoty srednie, co zapewni — wynikajgcg
zmodelu réwnych szans - liczbe 176 tysiecy absolwentéw szkdt Srednich pochodzenia wiejskiego.
Wymienione interwencje wymagajg pokonania tylko jednego szczebla w systemie szkolnym, aczkolwiek
interwencji tych jest wiecej niz uprzednio. Albowiem sposrod mtodziezy o wyksztatceniu srednim najpierw
,zabraliSmy” pewng czes¢, uzupetniajgc niedobér miodziezy o wyksztatceniu wyzszym, co jednak
spowodowato powstanie dodatkowego niedoboru. W sumie, interwencje obejma 192 tysiecy mtodziezy
wychowujgcej sie na wsi. Analogiczne rozumowanie dla mtodziezy z miast réwniez prowadzi do wielkosci
192 tysigce. Zsumowanie obu wielko$ci daje 384 tysigce, co stanowi 38,4 procent rozpatrywanej kohorty.

Miare zdefiniowang wedtug proponowanych zasad nazwiemy udzialem minimalnych interwencji
i oznaczymy UMI. Miara ta odpowiada sytuacji, w ktérej interwencje podjete wobec mitodziezy
o niekorzystnym pochodzeniu, majg jg skftoni¢ do ukonczenia szkoty o jeden szczebel wyzszej od uprzednio
ukonczonej’. Natomiast w przypadku mitodziezy wywodzacej sie ze $rodowisk uprzywilejowanych,
interwencje majg na celu sktonienie do rezygnacji z nauki w szkole kolejnego szczebla i pozostanie przy
wyksztatceniu uzyskanym do tej pory.

Metoda obliczania wartosci UMI ma posta¢ algorytmu sekwencyjnego. Zaktadajgc, ze wiersze tabeli
odpowiadajg kategoriom pochodzenia, zas kolumny kategoriom osiggnie¢ edukacyjnych, obliczenia nalezy
wykona¢ osobno dla kazdego wiersza tabeli wyjsciowej, za$ otrzymane wyniki zsumowac. Przyjmijmy, ze
rozpatrujemy i-ty wiersz tabeli. Dla wiersza tego tworzymy kwadratowg tabele pomocniczg, o liczbie wierszy
i kolumn réwnej liczbie wyodrebnionych kategorii osiggnie¢ edukacyjnych. Nastepnie wypetniamy marginesy
tej tabeli, jej wnetrze pozostawiajgc puste. W pola sum wierszowych wpisujemy liczebnosci obserwowane i-
tego wiersza tabeli wyj$ciowej, zas w pola odpowiadajgce sumom kolumnowym liczebnosci i-tego wiersza
modelu réwnych szans. Operacje te zilustrujmy danymi z tabeli 2, wykonujgc obliczenia dla wiersza
odpowiadajgcego miodziezy wychowujgcej sie na wsi. Tabela pomocnicza przybierze wtedy postaé
przedstawiong w tabeli 4 i oznaczong ,krok 0”.

Omawiany algorytm nosi nazwe ,North-West Corner” i stosowany jest w ekonomii do optymalizacji tak
zwanego zagadnienia transportowego (Sawinski 1984; Krauze i Stomczynski 1985). Zgodnie z nazwg
algorytmu, wypetnianie wnetrza tabeli pomocniczej rozpoczynamy od jej gérnego (North) lewego (West)
pola, za$§ w nastepnych krokach sposréd pdl, ktére pozostang niewypetnione, rozpatrujemy w pierwszej
kolejnosci zawsze to, ktore jest potozone najwyzej i najbardziej z lewej strony. Do pierwszego
rozpatrywanego pola wpisujemy mniejszg z dwdoch sum brzegowych, odpowiadajgcych pierwszemu
wierszowi i pierwszej kolumnie tabeli. W naszym przypadku mniejsza suma brzegowa odpowiada
pierwszemu wierszowi. Wielkos¢ te — to jest 40 tysiecy — wpisujemy do rozpatrywanego pola. Poniewaz jest

® Mozliwosé realizacji tego zatozenia zalezy od konfiguracji liczebnosci w tabeli. Albowiem moze sie zdarzyé, ze
absolwentéw szkot szczebla o jeden nizszego nie wystarczy, aby zapewnic liczebno$¢ wynikajgcg z modelu réwnych
szans. Przyjmijmy, ze w rozpatrywanym przyktadzie (tabela 2) mtodziezy pochodzenia wiejskiego o wyksztatceniu Srednim
jest nie 80, a tylko 40 tysiecy. Wtedy, aby zapewnic¢ wyksztatcenie wyzsze 88 tysigcom mtodziezy wiejskiej, nie wystarczy
sktoni¢ do dalszej nauki wszystkich absolwentow szkot Srednich, lecz rowniez objac systemem interwencji dodatkowo 8

tys. mtodziezy o wyksztatceniu podstawowym. Osoby te musiatyby pokona¢ dystans dwdch szczebli.
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ona réwna sumie brzegowej pierwszego wiersza, to pozostate pola tego wiersza wypetniamy zerami.
Dotychczasowa zawarto$c¢ tabeli pomocniczej przedstawiona zostata w tabeli 4 jako ,krok 1”.

Nastepnie przenosimy sie do kolejnego pola tabeli. Poniewaz wszystkie pola pierwszego wiersza zostaty juz
wypetnione, nastepnym polem, potozonym najbardziej w lewo i w gore, jest pierwsze pole drugiego wiersza.
W polu tym nalezy wpisa¢ mniejszg z dwéch liczebnosci: albo sume brzegowg drugiego wiersza, badz liczbe
jednostek, ktdra pozostata w pierwszej kolumnie po wpisaniu uprzednio 40 tysiecy w lewym najwyzszym
polu. Suma brzegowa drugiego wiersza wynosi 80 tysiecy, natomiast suma niewykorzystanych podl
z pierwszej kolumny to 48 tysiecy (= 88 000 — 40 000). A wiec, do rozpatrywanego obecnie pola wpisujemy
48 tysiecy, co wyczerpuje sume brzegowg pierwszej kolumny. Dlatego w najnizszym polu tej kolumny
wpisujemy 0. Uktad dotychczas wypetnionych pdl obrazuje tabela pomocnicza (krok 2).

Kolejne wolne pole lezy na przecieciu drugiego wiersza i drugiej kolumny. Wpisujemy do niego mniejsza
z dotychczas niewykorzystanych liczebnosci z drugiego wiersza i z drugiej kolumny — czyli 32 000. Pozostate
pola drugiego wiersza wypetniamy zerami (krok 3). Nastepnie przesuwamy sie w dot, do pola lezgcego na
przecieciu trzeciego wiersza i drugiej kolumny, gdzie wpisujemy 144 000 (krok 4). W ostatnim wolnym polu
tabeli wpisujemy 136 000 (krok 5). Wielko$¢ ta odpowiada zaréwno sumie brzegowej trzeciej kolumny, jak
tez liczbie jednostek, ktére pozostaty do wykorzystania w trzecim wierszu.

Po wypetnieniu tabeli pomocniczej obliczamy sume wielkosci w polach lezacych poza przekatng gtéwna
(pola zaznaczone kolorem szarym). Pola te odpowiadajg liczbie oséb, ktérym nalezy zmieni¢ poziom
wyksztatcenia, aby z rozktadu liczebno$ci obserwowanych przej$¢ do modelu réwnych szans.

Suma liczebnosci lezacych poza przekatng gtéwng tabeli pomocniczej wynosi 192 000. Pamietajmy jednak,
ze dotychczas analizowali$Smy jedynie dopasowanie liczebnosci obserwowanych do modelu réwnych szans
w drugim wierszu tabeli wyjsciowej, to jest w kategorii mtodziezy wychowujgcej sie na wsi. Dla miodziezy
wychowujacej sie w miastach nalezy skonstruowac analogiczng tabelke pomocniczg, po czym wykonaé
kolejne kroki algorytmu ,North-West Corner”. Pominmy ponowny opis tej procedury, podajgc jedynie liczbe
jednostek lezacych poza przekatng gtéwng tabeli pomocniczej. Wynosi ona 192 000, czyli tyle samo, co
w przypadku miodziezy wychowujgcej sie na wsi‘.

W sumie, w catej tabeli nalezy zmieni¢ osiagniecia edukacyjne 384 tysigcom osob. Tym samym, wartosé
wskaznika minimalnych interwencji UMI wynosi 0,384, czyli wiecej od obliczonej uprzednio wartosci
minimalnego udziatu interwencji MUI, ktéra wyniosta 0,288. Porzadek wielkosci obu miar stanowi
odzwierciedlenie faktu, ze gdy stosujemy polityke ,tagodnych” interwencji, to wtedy potrzeba ich wiecej, aby
zlikwidowac istniejgce nierébwnosci.

* Réwnosé obu wielkosci wynika z faktu, ze w tabeli wyjsciowej sg tylko dwie kategorie pochodzenia.

17



Tabela 3. Liczebnosci uzyskane w poszczegoélnych krokach algorytmu obliczania wartosci UMI

w tabeli pomocniczej utworzonej dla wiersza odpowiadajgcego miodziezy wychowujacej sie na

WSI

(dane fikcyjne z tabeli 2)

liczebnosci modelu niezaleznosci

krok 0 wyizsze Srednie podstawowe ogoétem
wyzsze 40 000 . L.
liczebnosci
srednie 80 000 obserwo-
wane
podstawowe 280 000
ogbtem 88 000 176 000 136 000 400 000
krok 1 wyisze Srednie podstawowe ogotem
wyzsze 40 000 0 0 40 000 . L
liczebnosci
$rednie 80 000 obserwo-
wane
podstawowe 280 000
ogotem 88 000 176 000 136 000 400 000
krok 2 wyisze Srednie podstawowe ogoétem
wyzsze 40 000 0 0 40 000 . L.
liczebnosci
Srednie 48 000 80 000 obserwo-
wane
podstawowe 0 280 000
ogotem 88 000 176 000 136 000 400 000
krok 3 wyisze Srednie podstawowe ogotem
wyzsze 40 000 0 0 40 000 . L.
liczebnosci
Srednie 48 000 32 000 0 80 000 obserwo-
wane
podstawowe 0 280 000
ogotem 88 000 176 000 136 000 400 000
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Tabela 3.Ciag dalszy

krok 4 wyisze Srednie podstawowe ogoétem
wyzsze 40 000 0 0 40 000 . L.
liczebnosci
srednie 48 000 32 000 0 80 000 obserwo-
wane
podstawowe 0 144 000 280 000
ogotem 88 000 176 000 136 000 400 000
krok 5 wyisze Srednie podstawowe ogoétem
wyzsze 40 000 0 0 40 000 . L.
liczebnosci
$rednie 48 000 32 000 0 80 000 obserwo-
wane
podstawowe 0 144 000 136 000 280 000
ogotem 88 000 176 000 136 000 400 000

Do oceny stopnia, w jakim otrzymane w wyniku badania liczebnosci odbiegajg od niezalezno$ci, stosuje sie
w statystyce miary oparte na funkciji XZ (chi-kwadrat). Wielkos$¢ chi-kwadrat wyraza sie wzorem

4P = Zi (nij - N )2

|
i=1l j=1 nij

Wzér ten przypomina formute stosowang podczas obliczania minimalnej liczby interwencji (wzér 3), gdy
réwniez sumowano — po wszystkich polach tabeli — réznice liczebnosci obserwowanych i liczebno$ci modelu
réwnych szans. O ile jednak otrzymana woéwczas suma miata interpretacje operacyjna, o tyle warto$¢ chi-
kwadrat interpretacji takiej nie posiada.

Statystyka chi-kwadrat jest stosowana do testowania hipotez o braku zaleznosci w badanej populacji
w przypadku, gdy badanie obejmuje wylosowang probe (zob. np. Lissowski i in. 2008: 642-652). Po
podzieleniu jej wartosci przez liczbe badanych oséb® wykorzystuje sie jg rowniez do oceny sity zaleznosci

® Wartosé funkcji chi-kwadrat zalezy w sposéb proporcjonalny od liczby oséb w tabeli. Gdyby, przyktadowo, tabele dla

dwdch kohort miaty takg sama strukture w sensie identycznosci rozktadoéw warunkowych w wierszach i w kolumnach, za$
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miedzy cechami, w postaci miary zwanej kwadratem wspétczynnika kontyngencji i oznaczanej niekiedy
symbolem ¢ (phi)

Dla przyktadowych danych (tabela 2) wielko$¢ kwadratu wspoétczynnika kontyngencji wynosi 0,385.
Poniewaz miara ta nie ma interpretacji operacyjnej, trudno wytacznie na jej podstawie rozstrzygng¢, z jak
znacznymi nieréwnosciami edukacyjnymi mamy do czynienia. Tym niemniej, ze wspotczynnika kontyngencji
bedziemy korzysta¢ w dalszych rozwazaniach, gdyz ilustruje on pewne aspekty zaleznosci, do ktérych
badacze niekiedy sie odwo+ujq6.

Méwigc o zaleznosciach w Swiecie spotecznym socjologowie czesto odwotujg sie do pojecia korelacji. Musze
przyznaé, ze w epoce komputerow mainframowych réwniez korzystatem z tej formy opisu rzeczywistosci,
prébujgc zrozumie¢ zjawiska, ktére mnie wtedy pasjonowaty. Zresztg, wielu badaczy postepowato podobnie,
przez co szafy petne bylty komputerowych wydrukéw, zawierajacych macierze korelacji ,wszystkiego
z wszystkim”. Korelacje stanowity w owych czasach benchmarki dla wiedzy pozyskiwanej z roznych zrédet.
Na przyktad, czytajac o tym, na ile pozycja zawodowa determinuje zarobki, bezwiednie odgrzebywato sie
w pamieci znane uprzednio korelacje, konfrontujgc je z wielko$ciami podanymi przez autora.

O uzytecznosci korelacji do opisu badanych zjawisk decyduje przede wszystkim ich prostota. Korelacja jest
pojedynczym parametrem, charakteryzujgcym jeden z kluczowych aspektéw analizowanej zaleznosci —
jakim jest jej sita. Pozwala to tatwo zestawia¢ i poréwnywac ze sobg obrazy zjawisk dziejgcych sie w réznych
krajach, czy zachodzgcych w réznym czasie.

Aczkolwiek korelacje definiowaé mozna w rézny sposob, najczesciej wykorzystuje sie formute
zaproponowang przez brytyjskiego statystyka Karla Pearsona (1857-1936) pod koniec XIX wieku (Rodgers
i Nicewander 1988) — nazywang dzi$ wspotczynnikiem korelacji Pearsona, czy po prostu wspotczynnikiem
korelacji. O sukcesie tej miary zadecydowata przede wszystkim tatwos$¢ tworzenia na jej podstawie modeli

roznityby sie jedynie liczbg 0oséb wchodzgcych w skiad kazdej kohorty, to wielkoSci chi-kwadrat dla obu tabel bytyby

niejednakowe. Problem ten rozwigzuje podzielenie chi-kwadrat przez liczbe uwzglednionych oséb.
® Na gruncie analizy korespondencji omawiany wspéfczynnik interpretuje sie jako tak zwang bezwfadnosé tabeli

(Greenacre 1994). Wielkosc¢ ta jest pomocna przy dekomponowaniu zaleznosci w tabeli miedzy poszczegdlne pola badz

wymiary kanoniczne (Sawinski 2010).
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powigzan miedzy wieloma zmiennymi. Do modeli takich zalicza sie miedzy innymi: regresje wielozmiennowg
(OLS), analize czynnikowg, analize $ciezkowg, czy analize kanoniczng. Wiele uwagi poswiecono
mozliwosciom stosowania wspotczynnika korelacji do pomiaru sity zaleznosci miedzy cechami, ktére nie
majg ilosciowej natury. Opracowanie odpowiednich modeli pozwolito postugiwa¢ sie wspoétczynnikiem
korelacji niezaleznie od tego, czy badane cechy majg charakter ilosciowy, czy jakosciowy (Cohen i Cohen
1975; Sawinski 2010a). Niezaleznie réwniez od tego, czy sa bezposrednimi wskaznikami badanych zjawisk,
czy tez wielowskaznikowymi konstruktami, agregujgcymi roznego typu informacje (Saris i van Meurs 1990).

Wielu wspoétczesnym badaczom korelacje wydajg sie jednak narzedziem z réznych wzgledéw niedogodnym
do prezentacji zjawisk spotecznych. Réwniez w badaniach przemian nieréwnosci edukacyjnych techniki
oparte na korelacjach stosuje si¢ coraz rzadziej, zastepujac je gtownie modelami log-liniowymi. Tym
niemniej, wspotczynnik korelacji warto wprowadzi¢ do arsenatu miar nieréwnosci edukacyjnych z trzech
powoddw.

Po pierwsze, w najstarszych analizach dynamiki nieréwnosci edukacyjnych, prowadzonych w latach 60. i 70.
XX wieku, wnioski formutowano wytacznie lub prawie wylgcznie na podstawie analizy korelacji miedzy
cechami pochodzenia a osiggnieciami edukacyjnymi (Duncan 1967; Jencks i in. 1972; Hauser i Featherman
1976; Featherman i Hauser 1978). Jeszcze w latach 90. techniki oparte na korelacjach stosowano
réwnolegle do innych metod (Shavit i Blosfeld 1993). Przesledzenie historii badan nad nieréwnosciami
edukacyjnymi nie jest przez to mozliwe bez zrozumienia istoty wnioskéw, jakich dostarczajg metody oparte
na korelacjach, w tym najczesciej stosowana metoda regresji OLS (ordinary least squares).

Po drugie, metody wywodzgce sie z modelowania log-liniowego tatwo mozna poddac¢ krytyce dowodzac, ze
niekiedy dostarczajg wnioskdéw niezgodnych z tym, co bylibySmy sktonni uznaé za rozmiary nieréwnosci
edukacyjnych. Nie twierdze przez to, ze metody oparte na korelacjach sg generalnie lepsze od metod log-
liniowych, czy tez dajg rezultaty bardziej spdéjne ze zdroworozsgdkowym spojrzeniem na nierownosci
edukacyjne. Uwazam jedynie, ze w obu wypadkach badaniu podlegajg nieco inne aspekty tego zjawiska.
Pominiecie metod korelacyjnych oznaczatoby jednostronne spojrzenie na problem.

| wreszcie ostatni argument, ktérego range trudno zresztg oceni¢. Badacze chetnie komunikujg sie miedzy
sobg w jezyku korelacji. Jest to miara powszechnie znana, gdyz trudno wskazaé¢ badacza, ktéry w karierze
nie zetknat sie ze wspodtczynnikiem korelacji. Dla wielu badaczy, tak jak kiedy$ dla mnie, macierz korelac;ji
stanowi podstawowy schemat opisu i analizy badanych zjawisk, wykorzystywany w codziennej praktyce.
Powoduje to, ze komunikowanie wnioskéw w jezyku korelacji okazuje sie bardziej skuteczne, niz za pomoca
parametrow innych modeli. Pomimo faktu, co jeszcze raz warto podkresli¢, Zze korelacje nie majg operacyjnej
interpretaciji. Ich wartosci nie przektadajg sie w intuicyjny sposdb na liczebnosci uzyskane w badaniu.

Wyjasnieniu istoty miar korelacyjnych nie moge pos$wieci¢ zbyt wiele miejsca, gdyz jest to temat-rzeka’.
W tym miejscu ogranicze sie do zasygnalizowania mozliwosci stosowania wspétczynnika korelacji do analizy
sity zwigzku miedzy cechami jakosciowymi (kategoryzacjami). W badaniach nierownosci edukacyjnych
korzysta sie czesto z danych w tej postaci. Strukture takg majg tez dane w przyktadzie dotyczagcym osiggnie¢
edukacyjnych miodziezy wychowujacej sie na wsi i w miescie. Otdéz w sytuacji, gdy obie uwzglednione cechy
majg status kategoryzacji, postuzy¢ sie mozna formg wspdtczynnika korelacji znang jako korelacja

" Czytelnikom pragngcym pogfebic wiedze w tej dziedzinie chciatbym rekomendowac sposob ujecia tych zagadnieri przez
Donalda Treimana (2009). Autor ma przeogromne do$wiadczenia badawcze, przez co koncentruje swoj wyktad na
praktycznych problemach zwigzanych ze stosowaniem technik korelacyjnych do analizy danych gromadzonych

w badaniach.
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kanoniczna. Odpowiada ona takiemu wyskalowaniu kategorii obu cech, dla ktérego otrzymana wartos¢
wspotczynnika korelacji Pearsona jest maksymalna (Sawinski 1985; 2010). Wyklucza to niebezpieczenstwo
niewtasciwego oszacowania sity zaleznosci na skutek nieoptymalnego wyskalowania kategorii. Badacze
najczesciej skalujg wyksztatcenie przeliczajgc je na liczbe lat nauki niezbedng do ukonczenia szkoty danego
szczebla. Rodzi to rozliczne watpliwosci, chociazby — czy rok nauki w szkole podstawowej jest rbwnowazny
rokowi nauki na studiach wyzszych. Postuzenie sie korelacjg kanoniczng pozwala abstrahowaé¢ od tego
rodzaju problemow.

Na zakonczenie jeszcze jedno ustalenie. Oceniajgc site zaleznosci miedzy cechami pochodzenia
a osiggnieciami edukacyjnymi warto oprocz korelacji podawac¢ ich kwadraty. W postaci tej majg one
dodatkowg interpretacje, jako odsetek wariancji wyjasnionej w modelu regresji, w ktérym osiggniecia
edukacyjne przewidujemy za pomocg cech pochodzenia. Wyniki wielu badan prezentowane sg wiasnie w tej
formie.

Wré¢my do rozpatrywanego przyktadu (tabela 2). Wartos¢ wspétczynnika korelacji (doktadnie rzecz ujmujac
— korelacji kanonicznej) dla zaleznosci wyksztatcenia od miejsca wychowania wynosi 0,621. Kwadrat tej
korelacji to 0,385. Oznacza to, ze miejsce zamieszkania w dziecinstwie wyjasnia w tym przyktadzie 38,5
procent wariancji osiggnie¢ edukacyjnych®. Czes¢ Czytelnikdw by¢ moze stwierdzi, ze otrzymanie tak
wysokiej korelacji stanowi rzadkos¢ w analizach wynikow badan. Refleksja taka bytaby potwierdzeniem
obserwaciji, ze stosowanie miar korelacyjnych utatwia osadzenie nieréwnosci edukacyjnych wsréd innych
mechanizméw strukturalizacji spoteczne;.

8 W przypadku tabel, w ktérych mniejsza z liczby kategorii obu cech wynosi 2 — jak to ma miejsce w rozwazanym

przyktadzie — kwadrat korelacji kanonicznej jest rowny kwadratowi wspétczynnika kontyngencji (Sawiniski 2010: 262).

22



Na koniec pozostawitem do omodwienia koncepcje, ktéra przez badaczy nierownosci edukacyjnych
wybierana jest najczesciej. Prezentuje jg jako ostatnig z tego powodu, ze — wedtug mnie — prowadzi¢ moze
do wnioskéw niespdjnych z wyobrazeniami, czym sg nierownosci edukacyjne i jak je badaé. W koncepciji tej
mamy do czynienia z odmiennym sposobem ujecia nierownosci edukacyjnych, niz w podejsciach
omawianych wczesniej. Czy koncepcja ta pozwala spojrze¢ na zjawisko z innej perspektywy, istotnie
wzbogaci¢ jego interpretacje? Tego rodzaju watpliwosci towarzyszy¢ nam bedg do konca rozwazan. | nie
zamierzam nikomu obiecywaé, ze uda sie je rozstrzygng¢ w satysfakcjonujgcym stopniu.

Podstawg koncepcji jest miara nazywana odds ratio, co w polskiej literaturze najczesciej ttumaczy sie jako
stosunek szans. Jej warto$¢ wyraza wzor

ERLTRALNY
Wi, =
wi, /M,

gdzie i, oraz i, oznaczajg dwa sposrod wierszy tabeli, zas j, oraz j, dwie sposrdd jej kolumn. Wyrazenie
w liczniku wzoru (6), czyli

i1

it

okresla relacje liczby oséb w kategorii pochodzenia i1, ktére osiggajg wyksztatcenie j;, do liczby oséb z tej
samej kategorii pochodzenia, ktére uzyskujg wyksztatcenie j,. Mianownik wzoru (6) przedstawia te samg
relacje, lecz obliczong dla kategorii pochodzenia i,. lloraz tych dwdch relacji to wtasnie stosunek szans.

Idea ukryta w definicji stosunku szans moze na pierwszy rzut oka wydawac sie nieprzejrzysta. Dlatego warto
wroci¢ do przyktadu z tabeli 2, dotyczgcego osiggnie¢ edukacyjnych mtodziezy wychowujgcej sie w miastach
i na wsi. Dla wygody dane te powtarzamy w tym fragmencie tekstu w czesci [A] tabeli 4. Przyjmijmy, ze
interesuje nas stosunek szans uzyskania wyksztatcenia wyzszego wzgledem sredniego przez miodziez
miejska wzgledem miodziezy wiejskiej. W liczniku wyrazenia (6) mamy

180 000

180000 _ 1
360000 2
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Tabela 4. Liczba oséb o wyksztatceniu wyzszym, srednim i podstawowym w kategoriach miodziezy
wychowujgcej sie w miescie i na wsi w kohorcie ks, (dane fikcyjne z tabeli 2).

[A] liczebnosci obserwowane

wyksztatcenie

Srodowisko . , . ,

. wyzsze Srednie podstawowe ogdtem
wychowania
miejskie 180 000 360 000 60 000 600 000
wiejskie 40 000 80 000 280 000 400 000
ogotem 220000 440 000 340 000 1 000 000

[B] liczebnosci hipotetyczne po zmianie liczby os6b o wyksztalceniu wyzszym i sSrednim

wyksztatcenie

Srodowisko . , . ,

. wyzsze srednie podstawowe ogdtem
wychowania
miejskie 360 000 180 000 60 000 600 000
wiejskie 80 000 40 000 280 000 400 000
ogoétem 440 000 220 000 340 000 1 000 000
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natomiast w mianowniku

40000 1
80000 2

Poniewaz licznik rowny jest co do wielko$ci mianownikowi, stgd warto$¢ stosunku szans dla czterech
zestawianych ze sobg pél tabeli wynosi 1.

Aby zinterpretowa¢ otrzymang warto$¢ dogodnie jest na tabele spojrze¢ z perspektywy czterech pdl, ktore
wykorzystano przy obliczaniu stosunku szans. Dwa pola odpowiadajgce mtodziezy wychowujgcej sie w miastach
obejmujg w sumie 540 tysiecy osdb. Wszystkie one ukohczyty szkoty Srednie. Wsrdd nich, jedna trzecia, czyli 180
tysiecy, ksztatcita sie dalej i uzyskata wyksztatcenie wyzsze. Méwigc inaczej, na kazdg osobe, ktéra poszta na
studia, przypadajg dwie, ktére zadowolity sie maturg. Relacja 1 do 2 odpowiada ilorazowi, ktéry stanowi licznik we
wzorze (6).

W zbiorowosci mtodziezy wychowujgcej sie na wsi relacja ta jest identyczna. W sumie, 120 tysiecy tej miodziezy
skonhczyto szkoty Srednie, z czego 40 tysiecy ksztatcito sie dalej. Na jednego studenta przypadajg dwie osoby,
ktore zakonczyly kariery edukacyjne na szkole $redniej. Mianownik we wzorze (6) jest rowny jednej drugiej, zas
caty stosunek szans jest réwny 1.

Wartos¢ stosunku szans réwng 1 interpretuje sie jako swiadectwo braku nieréwnosci w rozwazanym obszarze
tabeli. W rozpatrywanym przypadku nalezatoby stwierdzi¢, ze Srodowisko wychowania nie réznicuje szans
ksztatcenia na progu miedzy szkotg $rednig a wyzszg. Jest w tym sporo prawdy, gdyz jesli ktos ukonczyt szkote
Srednig, to niezaleznie od tego, czy wychowywat sie w miescie, czy na wsi, ma szanse jedng na trzy, ze skonczy
wyzszg uczelnie. W ujeciu tym abstrahuje sie od faktu, ze szkoly $rednie ukonczytlo 540 tysiecy miodziezy
z miast, zas tylko 120 tysiecy miodziezy wiejskiej. Czyli, do szczebla tego doszio 4,5 razy wiecej miodziezy
wychowujgcej sie w miastach, podczas gdy w rozpatrywanej kohorcie w miastach wychowywato sie 1,5 razy
wiecej miodziezy, niz na wsi. Zwolennicy omawianego podejscia wyjasniliby niespojno$¢ obu obserwacji tym, ze
jest ona skutkiem nieréwnosci, ktére generowaty sie wczesniej, przed ukonczeniem szkoty sredniej. A nastepnie
obliczyliby stosunek szans dla wyksztatcenia sredniego wzgledem podstawowego.

A wiec obliczmy warto$¢ tego stosunku szans. Ws$réd mtodziezy wychowujgcej sie w miastach wyksztatcenie
Srednie uzyskato 360 tysiecy, za$ podstawowe 60 tysiecy. lloraz tych dwdch wielkosci wynosi

360000 _
60 000

Mianownik wyrazenia (6) jest natomiast rowny

80000 _2 42857
280000 7
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Po podzieleniu pierwszej wielkosci przez drugg otrzymujemy stosunek szans réwny 21. Miodziez z miast ma
21-krotnie wieksze szanse, w poréwnaniu z mtodziezg wiejska, zdobycia wyksztatcenia sredniego, wobec szans
ukonczenia jedynie szkoty podstawowej.

Metoda analizy stosunkéw szans nie prowadzi do pojedynczej miary, kitdéra pozwolitaby scharakteryzowac
rozmiary nierownosci edukacyjnych w catej zbiorowosci. W zamian proponuje sie zestaw stosunkéw szans, ktore
opisuja relacje miedzy osiggnieciami mtodziezy z réznych kategorii spotecznych na kolejnych szczeblach systemu
szkolnego. Przy czym, dla kazdej tabeli liczba tego rodzaju poréwnan jest ograniczona. Jest ona réwna liczbie
stopni swobody tabeli (Sawinski 2010: 100-101), czyli

(I-D*J -3 (7)

W rozpatrywanym przyktadzie tabela ma dwa wiersze i trzy kolumny, wiec jedynie dwa stosunki szans
dostarczajg substantywnie réznych informacji o relacjach miedzy liczebnosciami w tabeli. tatwo sie o tym
przekonac obliczajgc dla rozpatrywanych danych trzeci, potencjalnie mozliwy, stosunek szans. Obejmuje on
relacje migdzy szansami uzyskania wyksztatcenia wyzszego a podstawowego. W liczniku wyrazenia (6) mamy
wtedy 180 000/ 60 000 = 3, za§ w mianowniku 40 000/ 280 000 = 1/7. lloraz tych dwdch wielkosci daje 21.
Mozna formalnie wykazac¢, ze wielkos¢ ta jest iloczynem dwodch poprzednio obliczonych stosunkéw szans.

W praktyce badawczej ze stosunkéw szans korzysta sie gtéwnie w kontekscie stosowania metod log-liniowych
(Bishop, Fienberg i Holland 1975; Domanski i Przybysz 2007; Treiman 2009). By¢ moze o samym
zainteresowaniu tg grupg metod zadecydowata dos¢ ciekawa wtasnos¢ stosunkéw szans, a mianowicie to, ze ich
wartosci nie ulegajg zmianie po przemnozeniu, czy podzieleniu wszystkich liczebnosci danego wiersza bgdz
kolumny tabeli przez dowolng statg (Mosteller 1968). Wiasnos¢ te ilustrujg dane zamieszczone w czesci [B] tabeli
4. Liczebnosci pierwszej kolumny przemnozono przez 2, zas liczebnosci drugiej podzielono przez te samg
wielkos¢. tatwo sie przekonal, ze dokonana operacja ani nie zmienita stosunku szans dla wyksztatcenia
wyzszego wzgledem $redniego, ktéry nadal wynosi 1, ani tez wielkosci stosunku szans relatywizujgcego
mozliwosci uzyskania wyksztatcenia $redniego wobec podstawowego.

Dokonang modyfikacje tabeli mozna tez zinterpretowac¢ w jezyku przemian nieréwnosci edukacyjnych. W okresie
objetym obserwacjg, czyli przed i po zmodyfikowaniu tabeli, nastgpit dwukrotny wzrost liczby miejsc na wyzszych
uczelniach. Dzigki temu wyksztatcenie wyzsze stato sie dostepne dla dwdch trzecich absolwentow szkét Srednich,
podczas gdy uprzednio dostepne byto tylko dla jednej trzeciej. Wzrost liczby absolwentow szkdét wyzszych
nastgpit przy tym proporcjonalnie w obu kategoriach mtodziezy, gdyz obie liczebnosci w pierwszej kolumnie tabeli
przemnozone zostaty przez te samg statg — rowng 2. Ze wzgledu na owg proporcjonalno$¢ nasuwa si¢ wniosek,
ze nieréwnosci edukacyjne — obojetnie, jakie by nie byly wczesniej — nie ulegly zmianie. Miarg statystyczng, ktéra
nie ulega zmianie po dokonaniu takiego przeksztafcenia, jest stosunek szans. Rozumujgc w ten sposéb wielu
badaczy doszto do przekonania, ze stosunki szans sg adekwatnym narzedziem monitorowania zmian
nierownosci edukacyjnych w warunkach ekspans;ji oswiaty.

Jedyng niedogodno$¢é omawianego podejscia stanowi fakt, ze zamiast pojedynczej miary nieréwnosci
edukacyjnych dostajemy caty zestaw stosunkdéw szans — liczacy w rozwazanym przyktadzie dwie, r6zne wartosci,
zas duzo wiecej w przypadku tabel o wigkszych rozmiarach. Utrudnia to syntetyczng ocene globalnych rozmiarow
nieréwnosci edukacyjnych w catym systemie szkolnym. Rozwigzanie tego problemu zaproponowano w drugiej
potowie lat siedemdziesigtych. Uczynit to amerykanski badacz Robert Mare (1977), zwigzany z jednym
z pierwszych na $wiecie panelowych badan karier szkolnych, znanym jako Wisconsin Longitudinal Study.
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Kierujac sie logikg badahn panelowych Mare zaproponowatl, aby tabele krzyzujgce cechy pochodzenia
z uzyskanym wyksztatceniem zdekomponowac¢ na cigg tabel, ktére obejmowatyby przejScia migdzy kolejnymi
poziomami wyksztatcenia. W rozpatrywanym przyktadzie dekompozycja taka miataby postaé ciggu dwoch tabel
zaprezentowanych w tabeli 5. Do opisania zawartosci oryginalnej tabeli potrzebne byly dwa stosunki szans.
Obecnie, kazda z utworzonych tabel wymaga tylko jednej wartosci tej miary. Dla tabeli [A], charakteryzujgcej prog
selekcji miedzy szkotg podstawowg a $rednig, stosunek szans wynosi 21. Natomiast dla tabeli [B] —
przedstawiajacej fakt kontynuowania nauki w szkole wyzszej po ukonczeniu szkoty $redniej — stosunek szans jest

réwny 1.

Tabela 5. Liczebnosci obserwowane w tabelach odpowiadajgcych progom selekcji miedzy szkotg
podstawowg a $rednig [A] oraz srednig a wyzszg [B]. Dane fikcyjne z tabeli 2.2.

[A] prég miedzy szkota podstawowg a Srednig [B] prég miedzy szkota srednig a wyzsza
wyisze
. ) . ) podsta- )
wyisze srednie ogotem lub ogotem
i . wowe
srednie
miejskie 540 000 60 000 600 000 miejskie 180 000 360 000 540 000
wiejskie 120 000 280 000 400 000 wiejskie 40 000 80 000 120 000
ogotem 660 000 340 000 1 000 000 ogotem 220 000 440 000 660 000

Jak tatwo zauwazy¢, propozycja Mare’a nie zaspokoita potrzeby okreslenia pojedynczego wskaznika rozmiarow
nieréwnosci edukacyjnych, lecz w dos¢ elegancki sposéb problem ten omineta. Istote proponowanej
dekompozycji stanowi to, ze na kazdym szczeblu systemu szkolnego uwzglednia sie wytgcznie jednostki, kiére do
danego szczebla dotarly. llustruje to chociazby dekompozycja z tabeli 5. Tabela [B] obejmuje jedynie
absolwentéw szkét srednich. W konsekwencji, pomija sie jednostki, ktére do danego szczebla nie dotarty. Jesli,
przyktadowo, czes¢é mtodziezy — o niekorzystnym pochodzeniu — konczy kariery edukacyjne po ukonczeniu szkoty
podstawowej, to osoby te nie zostajg uwzglednione w analizach szans uzyskania wyksztaicenia wyzszego.
Otrzymujemy w ten sposéb poszatkowany obraz nieréwnosci edukacyjnych w postaci zestawu stosunkow szans,
opisujacych rozmiary nieréwnosci edukacyjnych w roznych zbiorowosciach mtodziezy osobno. Dodajmy, ze
z owego zestawu stosunkéw szans niewiele wynika, gdy celem jest ustalenie kierunku przemian nieréwnosci
edukacyjnych w catym systemie szkolnym. W rozpatrywanym przyktadzie stosunek szans uzyskania
wyksztatcenia wyzszego wzgledem $redniego wynosi 1, zas uzyskania wyksztatcenia sredniego wzgledem
podstawowego 21. Przypuscmy, ze po pewnym czasie wartosci stosunkéw szans zmienity sie i wynoszg 3 oraz 7.
Jak na tej podstawie oceni¢, czy w rozwazanym okresie nierownosci edukacyjne w catym spoteczenstwie
zmalaty, czy wzrosty?

Swoista ,przewrotno$¢” omawianej propozycji polegata na tym, ze aby uzasadni¢ jej przydatnosé
zakwestionowano wczesniejszy paradygmat badania nieréwnosci edukacyjnych, twierdzgc, ze w ramach tego
paradygmatu problem sformutowany zostat w nieadekwatny sposéb. Zdaniem zwolennikéw nowej koncepciji
osiggniety poziom wyksztatcenia stanowi rezultat okreslonego przebiegu drogi szkolnej, zas czynniki pochodzenia
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w jej kolejnych fazach oddziatywa¢ mogg w niejednakowy sposdb. Aby wiec wyjasni¢ faktyczng role cech
pochodzenia w ksztattowaniu osiggnie¢ edukacyjnych nalezy rozpatrywac je w tych fazach karier szkolnych,
w ktérych rzeczywiscie dziatajg (Mare 1981).

Aby oceni¢, na ile propozycja Mare’a stanowita rzeczywisty przetom w badaniach nieréwnosci edukacyjnych,
dogodnie jest zmieni¢ perspektywe, przechodzgc od pomiaru rozmiaréw nieréwnosci do analizy ich zmian
w czasie. Pozwoli to pokazac relacje miedzy wielkosciami stosunkédw szans a innymi sposobami ujecia
nieréwnosci edukacyjnych w sytuacji, gdy zmianom podlega zaréwno rozktad osiggnie¢ edukacyjnych
spoteczenstwa, jak tez struktura pochodzenia mtodziezy wchodzacej do systemu szkolnego.

Gdyby wykona¢ meta-analize dotychczasowych badan nad nieréwnosciami edukacyjnymi prowadzonych
w réznych krajach, to bez watpienia ich stabilnos¢ w czasie stanowitaby najczesciej uzyskiwany rezultat.
Pierwsze tego rodzaju wyniki — pochodzace z lat 60. i 70. — stanowity swoisty szok, gdyz w obliczu powszechnej
w owych czasach ekspansji edukacyjnej oczekiwano, ze nieréwnosci w dostepie do wyksztalcenia beda
systematycznie male¢ (Duncan 1967; Jencks i inni 1972; Featherman i Hauser 1978). W pézniejszych latach, gdy
tego rodzaju rezultaty potwierdzaty sie w kolejnych badaniach, niejako pogodzono sie z myslg, ze nieréwno$ci
edukacyjne cechowaé moze stabilnos¢ (Shavit i Blossfeld 1993). Uwage skoncentrowano na prébach wskazania
teoretycznych wyjasnien fenomenu tego zjawiska (Raftery i Hout 1993; Goldthorpe 1996; Breen i Goldthorpe
1999; Breen i Yaish 2006).

Dalsze rozwazania poswiecone zostang prébie wniknigcia w istote mechanizméw, ktérych efektem jest brak
zmian nierownosci edukacyjnych w czasie, pomimo zmieniajgcych sie rozktadéw osiggnie¢ edukacyjnych
i rownolegle zachodzacych zmian w strukturze pochodzenia kolejnych kohort mtodziezy. W jakich sytuacjach tego
rodzaju zmiany prowadza do stabilizacji nieréwnosci edukacyjnych, a w jakich wymuszajg ich wzrost czy spadek?
Postaramy sie tez rozstrzygngc¢, czy wnioski dotyczgce stabilnosci nieréwnosci edukacyjnych sg niezalezne od
sposobu ujecia tego zjawiska, czy tez ograniczajg sie wytacznie do niektorych koncepcji okreslania ich
rozmiarow.

Zrédio danych stanowié bedg wyniki komputerowych symulacji, obejmujgcych 49 fikcyjnych kohort miodziezy.
Postuzenie sie danymi fikcyjnymi — w miejsce rzeczywistych — ma pewne zalety. Pozwala wyodrebnic¢
komponenty procesu osiggnie¢ edukacyjnych. Odseparowac¢ od siebie skutki ekspansji oswiaty, skutki zmian
w strukturze pochodzenia, wyodrebniajgc tym samym ,czyste” zmiany w samej sile zaleznosci osiggnie¢
edukacyjnych od pochodzenia. W rzeczywistosci obserwujemy splot owych trzech proceséw i trudno wskazac
przyktady spoteczenstw, w ktérych niektdre z tych zmian nie miatyby miejsca (na przyktad, system edukacyjny nie
podlegatby zmianom, bgadz ksztatt struktury spotecznej byiby stabilny). Symulacja komputerowa jest wolna od
tego rodzaju ograniczen. Pozwala dowolnie ksztattowaé relacje pomiedzy tempem ekspansji edukacyjnej
a zmianami zachodzgcymi w strukturze pochodzenia mtodziezy.
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Tabela 6. Liczba i odsetki osdb uzyskujgcych wyksztatcenie wyzsze, srednie i podstawowe wsréd
miodziezy wychowujgcej sie w miastach i na wsi w kohortach kg, Kog, Kos, Ksg i Kg9. Symulacja S-1

(dane fikcyjne).
wyksztatcenie
kohorta Srodowisko wyzsze Srednie  podstawowe ogodtem miary
’ miejskie 7 6 000 12 000 2 000 20 000 A= 0,600
! % 30,0 60,0 10,0 100,0 6= 1,000
wiejskie 7 98000 196 000 686 000 980 000 6= 21,000
% 10,0 20,0 70,0 100,0
ogétem n 104000 208 000 688000 1000 000
% 10,4 20,8 68,8 100,0
) miejskie 7 120 000 240 000 40 000 400 000 A= 0,600
20 % 300 60,0 10,0 100,0 6= 1,000
wiejskie 7 60 000 120 000 420 000 600 000 6= 21,000
% 10,0 20,0 70,0 100,0
ogbtem n 180 000 360 000 460 000 1000 000
% 180 36,0 46,0 100,0
) miejskie 7 150 000 300 000 50 000 500 000 A= 0,600
2 % 300 60,0 10,0 100,0 6= 1,000
wiejskie 7 50 000 100 000 350 000 500 000 6= 21,000
% 10,0 20,0 70,0 100,0
ogdtem 200 000 400 000 400000 1000 000
% 20,0 40,0 40,0 100,0
) miejskie 7 180 000 360 000 60 000 600 000 A= 0,600
% % 30,0 60,0 10,0 100,0 6= 1,000
wiejskie 7 40000 80 000 280 000 400 000 6= 21,000
% 10,0 20,0 70,0 100,0
ogbtem 220 000 440 000 340000 1000 000
% 22,0 44,0 34,0 100,0
. miejskie 7 294 000 588 000 98 000 980 000 A= 0,600
* % 30,0 60,0 10,0 100,0 6= 1,000
wiejskie  n 2 000 4000 14 000 20 000 62= 21,000
% 10,0 20,0 70,0 100,0
ogdtem 296 000 592 000 112000 1000 000
% 29,6 59,2 11,2 100,0
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Tabela 7. Liczebnosci obserwowane (ngys) oraz liczebnosci modelu réwnych szans (n,s) dla oséb
uzyskujgcych wyksztatcenie wyzsze, srednie i podstawowe wsréd wychowujgcych sie w srodowisku

miejskim bgdz wiejskim w kohortach ki, Ky, Kas, Kag i kg9. Symulacja S-1.

kohorta

ky

kZO

k3o

Kao

wyksztatcenie

Srodowisko wyzsze Srednie  podstawowe ogotem
miejskie  Nobs 6 000 12 000 2000 20 000
Nrs 2080 4 160 13 760 20 000
wiejskie  Nops 98 000 196 000 686 000 980 000
Nrs 101 920 203 840 674 240 980 000
ogotem ngps 104 000 208 000 688 000 1 000 000
Nrs 104 000 208 000 688 000 1 000 000
miejskie  nops 120 000 240 000 40 000 400 000
Nrs 72 000 144 000 184 000 400 000
wiejskie  Nobs 60 000 120 000 420 000 600 000
Nrs 108 000 216 000 276 000 600 000
ogétem ngps 180 000 360 000 460 000 1 000 000
Nrs 180 000 360 000 460 000 1 000 000
miejskie nops 150 000 300 000 50 000 500 000
Nrs 100 000 200 000 200 000 500 000
wiejskie  Nobs 50 000 100 000 350 000 500 000
Nrs 100 000 200 000 200 000 500 000
ogotem  nops 200 000 400 000 400 000 1 000 000
Nrs 200 000 400 000 400 000 1 000 000
miejskie nops 180 000 360 000 60 000 600 000
Nys 132 000 264 000 204 0000 600 000
wiejskie  Ngps 40 000 80 000 280 000 400 000
Nrs 88 000 176 000 136 000 400 000
ogétem ngps 220 000 440 000 340 000 1 000 000
Nrs 220 000 440 000 340 000 1 000 000
miejskie  Nops 294 000 588 000 98 000 980 000
Nrs 290 080 580 160 109 760 980 000
wiejskie  Nops 2 000 4 000 14 000 20 000
Nrs 5920 11 840 2 240 20 000
ogotem ngps 296 000 592 000 112 000 1 000 000
Nrs 296 000 592 000 112 000 1 000 000

miary
A= 0,600
MUI = 0,024
UMI= 0,031
Chi’’n 0,033
= 0,181
A= 0,600
MUI= 0,288
UMI= 0,384
Chi’/n 0,348
R= 0,590
A= 0,600
MUI= 0,300
UMI = 0,400
Chi’/n 0,375
= 0612
A= 0,600
MUI= 0,288
UMI= 0,384
Chi®n 0,385
= 0621
= 0,600
MUI= 0,024
UMI= 0,031
Chi®n 0,071
= 0,266
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Pierwsza z przeprowadzonych symulacji — oznaczona S-1 — opisuje spoteczenstwo, w ktérym w kolejnych
kohortach zmianom ulega zaréwno rozktad osiggnie¢ edukacyjnych, jak i struktura pochodzenia. W tabeli 6
przedstawione zostaty wyniki symulacji S-1 dla pieciu kohort wybranych sposréd wszystkich 49. W najstarszej
kohorcie (k1) 69 procent mtodziezy nie przekroczyto progu szkoly podstawowej, podczas gdy w najmiodszej
kohorcie (ksg) odsetek ten zmniejszyt sie do 11 procent. Rownolegle wzrastaty odsetki miodziezy osiggajgcej
wyksztatcenie wyzsze: od 10 procent w najstarszej kohorcie, do prawie 30 w kohorcie najmtodszej. Rozktad
pochodzenia spotecznego rowniez podlegat zmianom. W najstarszej kohorcie zaledwie 20 tys. mtodziezy (2%)
wychowywato sie w miastach. Liczba ta w kolejnych kohortach systematycznie wzrastata, za kazdym razem
0 20 tysiecy. W kohorcie srodkowej odsetki mtodziezy wychowujgcej sie w miastach i na wsi wyréwnaty sie, za$
w najmiodszej odsetek miodziezy z miast osiggnat 98 procent.

Symulacja S-1 przeprowadzona zostata w taki sposob, aby we wszystkich kohortach zachowaé¢ jednakowe
réznice miedzy rozktadami osiggnie¢ edukacyjnych mtodziezy miejskiej i wiejskiej. W tabeli 6 rozktady te,
w postaci odsetkow, podane zostaty kursywg. Warto$¢ wskaznika réznic rozktadéw A — miary wprowadzonej
w czesci 5 — wynosi we wszystkich kohortach 0,600. Wyniki symulacji ilustrujg fakt, ze roznice rozktadéw
osiggnie¢ edukacyjnych mogg pozostawa¢ stabilne, mimo zmian rozktadu wyksztalcenia oraz zmian
w kompozycji spotecznej kolejnych kohort.

Przyjecie zatozenia o identycznosci wskaznika réznic rozktadéw A wystarcza, aby oba stosunki szans rowniez
przybieraty identyczne wartosci w kazdej z kohort. Wynika to stad, ze przemnozenie badz podzielenie wszystkich
liczebnosci w wierszu przez t¢ samg statg nie zmienia wartosci stosunkoéw szans, zas odsetki — to liczebnosci
podzielone przez sumy brzegowe. Stosunki szans policzy¢ wiec mozna korzystajgc z odsetkdw. A poniewaz ich
rozktady sg z zalozenia jednakowe we wszystkich kohortach, stad tez jednakowe bedg stosunki szans. Gdy
zestawimy wyksztatcenie wyzsze ze Srednim, to wartos¢ stosunku szans wyniesie zawsze 1 — analogicznie, jak
w rozpatrywanej uprzednio kohorcie kso. Zestawiajgc z kolei wyksztatcenie $rednie z podstawowym uzyskamy
stosunek szans réwny 21. Gdyby zdekomponowa¢ kazdg z tabel na dwa szczeble selekcji: miedzy szkotg
podstawowg a s$rednig oraz miedzy srednig a wyzszg — to zabieg taki nie zmienitby obrazu nieréwnosci
edukacyjnych. W kazdej kohorcie wystepowatyby one z jednakowg sitg na pierwszym progu selekcji
miedzyszkolnej, za$ nie ujawniatyby sie na progu drugim, gdzie stosunek szans jest zawsze réowny 1.

Ani z niezmienniczosci wskaznika réznic rozktadéw, ani tez z niezmienniczosci stosunkéw szans nie wynika
natomiast stabilno$¢ pozostatych miar nieréwnosci edukacyjnych. Aby to wyjasni¢, poréwnajmy liczebno$ci
obserwowane z liczebnosciami modelu réwnych szans (tabela 7). Analize rozpocznijmy od kohorty $rodkowe;j,
w ktorej liczba oséb wychowujgcych sie w miastach i na wsi jest taka sama i wynosi po 500 tysiecy. Sposréd
miodziezy wychowujgcej sie w miastach 150 tysiecy uzyskato wyksztatcenie wyzsze, zas zgodnie z modelem
réwnych szans liczba ta powinna wynies¢ 100 tysiecy. A wiec, nadwyzka mitodziezy miejskiej uzyskujacej
wyksztalcenie wyzsze wynosi 50 tysiecy. Nadwyzka wobec modelu réwnych szans wystepuje jeszcze
w przypadku wyksztatcenia $sredniego wynosi 100 tysiecy. Suma obu nadwyzek jest réwna 150 tysiecy. Wsréd
miodziezy wychowujgcej sie na wsi nadwyzka wystepuje jedynie w przypadku oséb konczgcych edukacje na
szkole podstawowej i rowniez wynosi 150 tysiecy. W sumie, 300 tysigcom osob z kohorty ks nalezatoby zmieni¢
poziom osigganego wyksztatcenia, aby wyréwna¢ szanse mtodziezy z miast i wsi. Tym samym, warto$¢ miary
nazwanej uprzednio minimalnym udziatem interwencji (MUI), wynosi 0,300. W podobny sposob wykazac
mozna, ze jesli polityka wyréwnywania szans opierataby sie na interwencjach minimalnych — obejmujgcych
zmiany poziomu wyksztatcenia nie wieksze niz o jeden szczebel — to tego rodzaju interwencje musiatyby objg¢ 40
procent mtodziezy z rozpatrywanej kohorty (UMI = 0,400).
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Wykres 1. Miary nieréwnosci edukacyjnych dla 49 kohort przy zmieniajgcym sie rozktadzie wyksztatcenia oraz zmieniajagcej sie strukturze $rodowiska
wychowania. Réznica miedzy rozktadami osiggnie¢ A jednakowa dla wszystkich kohort. Symulacja S-1 (dane fikcyjne)
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Inne wielkosci otrzymamy w przypadku najmtodszej kohorty (ks9). Liczba mtodziezy wychowujacej sie¢ w miastach,
ktéra osigga wyksztalcenie wyzsze, wynosi 294 tysigce. Gdyby szanse edukacyjne w obu srodowiskach byty
jednakowe, to liczba ta bytaby réwna 290 tysiecy i 80 osdb. NadwyZzka wyniostaby zaledwie 3 tysigce 920 osob.
Jest to znacznie mniej, niz w kohorcie srodkowej (kzs), w ktérej nadwyzka wynosita 50 tysiecy. Podobne relacje
zachodzg w pozostatych polach tabeli. W sumie, aby zapewni¢ réwnos¢ szans wystarczy w najmtodszej kohorcie
doprowadzi¢ do zmiany osigganego wyksztatcenia w przypadku 23 tysiecy 520 oséb (MUI = 0,024). Zas gdyby
stosowac polityke minimalnych interwencji, to objetyby one 31 tysigcy 360 oséb (UMI = 0,031).

Na wykresie 1 zobrazowane zostaty warto$ci wszystkich rozpatrywanych miar dla 49 kohort. Pomimo tego, ze
réznica rozktadéw warunkowych A pozostaje taka sama we wszystkich kohortach, wartosci obu miar
o interpretacji operacyjnej — MUl oraz UMI — podlegajg wyraznym zmianom, osiggajgc maksimum w kohorcie
Srodkowej (kazs), w ktorej zrownowazone sg odsetki mtodziezy wychowujgcej sie w miastach i na wsi. Podobnie
zachowujg sie obie miary oparte na kwadratach odchylen, czyli $redni kwadrat wielodzielczy Chi?/n oraz
wspotczynnik korelacji R. Przy czym swoje maksima osiggajg dla kohorty kso, czyli nieco mtodszej niz kohorta
Srodkowa.

Wyniki przeprowadzonej symulaciji ilustrujg fakt, ze rozne koncepcje pomiaru wielkosci nieréwnosci edukacyjnych
prowadzi¢ mogg do odmiennych wnioskéw. Gdyby przedstawiona sytuacja zaistniata naprawde, to poréwnujac
dla kolejnych kohort warto$ci wskaznika réznic rozktadéw A badz wartosci stosunkéw szans 6, oraz 6, nalezatoby
stwierdzi¢, Zze w okresie objetym obserwacjg nieréwnosci edukacyjne pozostajg stabilne. Natomiast analiza
wartosci wskaznikéw MUI, UMI, wspétczynnika kontyngenciji Chi%/n czy korelacji R prowadzitaby do wniosku, ze
nierébwnosci edukacyjne zmieniajg sie w badanym okresie znacznie — na poczatku stopniowo rosng, a nastepnie
maleja.

Aby jeszcze bardziej uwypukli¢ zaleznosé uzyskanych wnioskéw od sposobu pomiaru nieréwnosci edukacyjnych
zmniejszmy odsetek miodziezy pochodzenia wiejskiego ponizej wielkosci przyjetej w najmtodszej kohorcie.
Przypusémy, ze zamiast 20 tysiecy liczba tej miodziezy wynosi tysigc, zas pozostate 999 tysiecy wychowuje sie
w miastach. W takiej sytuacji, aby doprowadzi¢ do réwnos$ci szans nalezatoby zmieni¢ wyksztatcenie zaledwie
1200 osobom na milion (MUI =0,001), czyli, w przyblizeniu, co tysiecznemu uczniowi. A gdyby na wsi
wychowywato sie zaledwie 100 osob? Wtedy wystarczytoby sktoni¢ do zmiany szkoty zaledwie 120 mtodych ludzi,
to jest jedng setng procenta! Nikt chyba nie odwazytby sie wypowiedzie¢ tezy, ze w spoteczenstwie, w ktérym
99,99 procent mtodziezy dokonuje wyboréw szkolnych zgodnie z zasadg réwnych szans, mamy do czynienia
z nieréwnosciami edukacyjnymi. Nawet biorgc pod uwage fakt, ze réznica rozkladéw osiggnie¢ edukacyjnych
Swiadczy o wyraznym uprzywilejowaniu mtodziezy miejskiej (A = 0,600), za$ stosunek szans na progu miedzy
szkotg podstawowa a Srednig jest rowny 21.

Z przeprowadzonej symulacji ptynie jeszcze jeden wniosek. Analizom nieréwnosci edukacyjnych, czy — moéwigc
szerzej — jakichkolwiek nieréwnosci spotecznych, towarzyszy niekiedy przeswiadczenie, ze stajg sie one
najbardziej wyraziste wtedy, gdy przywileje przynalezne sg waskiej grupie, na przyktad arystokracji, czy elicie
finansowej. Bgdz wtedy, gdy wykluczenia obejmujg stosunkowo waskie kategorie, na przyktad migrantéw, czy
najubozszych. Tymczasem przeprowadzona symulacja wykazata, ze najsilniejsze nieréwnosci mogg mie¢
miejsce wtedy, gdy rywalizujgce ze sobg grupy sg wzglednie zréwnowazone pod wzgledem liczebnym.
Te potencjalng mozliwo$¢ warto mie¢ na uwadze, gdy przedmiotem analiz sg rzeczywiste nieréwnosci spoteczne.
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Rozwazmy obecnie sytuacje, w ktorej systematycznie wzrastajg mozliwosci ksztatcenia, za$ struktura
pochodzenia nie ulega zmianom. Chodzi o ustalenie, czy ekspansja edukacji — sama z siebie — prowadzi¢ moze
do redukgji nieréwnosci edukacyjnych. A jesli tak, to czy dzieje sie tak w kazdej sytuaciji, czy tez tempo i kierunek
tych zmian zalezy od ksztattu zréznicowan pochodzeniowych.

Przyjmijmy na poczatek, Zze kategoria uprzywilejowana w dostepie do wyksztatcenia jest mniej liczna od kategorii
znajdujacej sie pod tym wzgledem w niekorzystnej sytuacji. W symulacji oznaczonej S-2 zatozymy, ze w kazdej
kohorcie w miastach wychowywato sig¢ 20 procent mtodziezy, za$§ na wsi pozostate 80 procent. Dopuscimy
natomiast zmiany w strukturze osiggnie¢ edukacyjnych przyjmujac, ze sg one takie same jak w omawianej
uprzednio symulacji S-1 (tabela 6). Oznacza to, ze w najstarszej kohorcie 10,4 procenta uzyskato wyksztatcenie
wyzsze, 20,8 Srednie, zas 68,8 wyzsze (tabela 8). W kolejnych kohortach odsetki oséb o wyksztatceniu wyzszym
i Srednim systematycznie wzrastaja, az do kohorty najmtodszej (kag), w ktorej wyksztatcenie wyzsze uzyskuje
29,6, srednie 59,2, za$ podstawowe 11,2 procent. W symulacji S-2 dopuscimy zmiany wskaznika réznic
rozktadow, natomiast we wszystkich kohortach zachowamy te same stosunki szans rowne, jak uprzednio, 1 oraz
21.

W tabeli 8 przedstawione zostaty wyniki symulacji S-2 dla wybranych kohort. Analizg rozpocznijmy od kohorty kio,
koncentrujgc uwage na kategorii mtodziezy wiejskiej o wyksztatceniu podstawowym. W kohorcie kip 0séb takich
jest 560 tysiecy. Nastepnag prezentowang w tabeli kohortg jest kzs. Poniewaz miedzy kohortg kip a kohortg ks
liczba miejsc w szkotach srednich i wyzszych wzrosta, zmniejszeniu ulegta liczba oséb konczgcych nauke po
szkole podstawowej. W kohorcie ks oséb takich jest 400 tysiecy, a wiec mniej niz mtodziezy wiejskiej, ktéra
uzyskata wyksztatcenie podstawowe w kohorcie kio. Stgd wniosek, ze liczba miodziezy wiejskiej konczacej
jedynie szkote podstawowg musiala w miedzyczasie ulec zmniejszeniu. Musiata, gdyz wiekszg jej czesc
wchtonety szkoty Srednie i wyzsze. A poniewaz liczba miodziezy wychowujgcej sie na wsi jest we wszystkich
kohortach jednakowa, zmniejszeniu musiat ulec odsetek tej miodziezy uzyskujgcej jedynie wyksztatcenie
podstawowe. Efekt ten wida¢ jeszcze wyrazniej w dwoch ostatnich kohortach. W najmtodszej (kag) juz tylko 112
tysiecy catej mtodziezy konczy kariere edukacyjng na szkole podstawowej, z czego 110 tysiecy i 485 osdb to
miodziez wiejska. Jest to juz jednak tylko 13,8 procent tej kategorii miodziezy. Na skutek ekspansji edukaciji
odsetek mtodziezy wychowujacej sie na wsi, ktdra konczy jedynie szkote podstawowg, zmalat pomigdzy pierwszg
a ostatnig kohortg z 81,6 do 13,8 procent. Z tego samego powodu wzrdst odsetek miodziezy wiejskiej kohczacej
szkoty srednie (z 12,2 do 57,5 procent). A poniewaz stosunek szans na przejsciu miedzy szkotg $rednig a wyzsza
jest we wszystkich kohortach taki sam i wynosi 1, w tej samej proporcji wzrdst rowniez odsetek miodziezy
wiejskiej uzyskujgcej wyksztatcenie wyzsze (z 6,1 do 28,7 procent).

Obecnie rozpatrzmy, co dziato sie w tym czasie z mtodziezg miejska, ktdra konczyta jedynie szkote podstawows.
Odsetek ten wynosit 17,5 procent w najstarszej kohorcie, po czym sukcesywnie spadat, osiagajgc w najmtodszej
kohorcie jedynie 0,8 procent. W stosunku do mtodziezy wiejskiej obserwowany spadek ma jednak istotnie rozne
konsekwencje ilosciowe. W najstarszej kohorcie mtodziezy z miast uzyskujgcej wyksztatcenie podstawowe byto
zaledwie 34 tysigce 935 oséb. Tymczasem miedzy kohortg ki a kag liczba absolwentéw wyzszych uczelni wsréd
catej mtodziezy wzrosta o 192 tysigce, zas absolwentéw szkot Srednich o 384 tysigce. A wiec, nawet gdyby cata
miodziez z miast, ktéra w najstarszej kohorcie konczyta jedynie szkoly podstawowe, w pdzniejszym czasie
zdobywata wyksztatcenie srednie badz wyzsze, to i tak nie bylaby w stanie zaja¢ wszystkich wolnych miejsc
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w tych szkotach. W rezultacie, stopien uprzywilejowania mtodziezy miejskiej w catym okresie objetym obserwacjg
zmienit sie niewiele. Wida¢ to szczegdlnie w przypadku wyksztatcenia wyzszego. W najstarszej kohorcie osiggato
je 27,5 procent tej miodziezy, zas w najmiodszej odsetek ten wzrdst jedynie do 33,1 procent.

Efektem zachodzgcych proceséw jest stopniowe upodabnianie sie do siebie rozktadéw wyksztatcenia w obu
kategoriach mtodziezy. W rezultacie systematycznie spadajg nierownosci mierzone wskaznikiem réznic
rozktadow A. Z poczatkowej wartosci 0,642, w najmtodszej kohorcie zostato jedynie 0,131.

Obecnie rozwazmy, jak zachowujg sie miary oparte na modelu réwnych szans. W tabeli 9 przedstawione zostaty
liczebnosci tego modelu dla kazdej z pieciu analizowanych kohort oraz réznice pomiedzy liczebnosciami
obserwowanymi a tymi wielkosciami. Uwage skoncentrujemy — tak jak poprzednio — w polu odpowiadajgcym
mitodziezy wiejskiej uzyskujgcej wyksztatcenie podstawowe. Liczebno$¢ modelu rownych szans dla tego pola
wynosi 80 procent catkowitej liczby oséb o wyksztatceniu podstawowym w kazdej z kohort. W najstarszej
kohorcie wyksztatcenie podstawowe uzyskato 688 tysiecy oséb, totez, gdyby rozktad liczebnosci obserwowanych
odzwierciedlat rownos¢ szans, w polu tym powinno znalez¢ sie 550 400 osob. Réznica tych dwéch wielkosci,
réwna 137 600, okresla maksymalny zakres potencjalnych nieréwnosci. Rzeczywista nadwyzka w tym polu
wyniosta 102 665 osob.

Poréwnajmy to z sytuacjg w najmtodszej kohorcie. Zakres potencjalnych nieréwnosci to w tym przypadku 22 400
os6b (=112 000 — 89 600). A wiec w najmtodszej kohorcie nadwyzka miodziezy wiejskiej o wyksztatceniu
podstawowym nie moze by¢ tak duza, jak w kohorcie najstarszej. Na skutek przemian struktury wyksztatcenia
zawezita sie przestrzen potencjalnych nieréwnosci. Ro&znica migdzy liczebnoscia obserwowang
a liczebnoscig modelu réownych szans musiata ulec zmniejszeniu.

Podobne rozumowanie przeprowadzi¢ mozna dla pozostatych pdl tabeli. Prowadzi ono do wniosku, ze im
miodszg kohorte rozpatrujemy, tym stopien dopasowania liczebnosci obserwowanych do modelu réwnych szans
poprawia sie. Wielkosci miar nieréwnosci edukacyjnych odzwierciedlagcych owe dopasowanie — to jest MUI, UMI,
Chi’/n oraz R — przedstawione zostaly na wykresie 2. Zachowujg sie one analogicznie, jak wczesniej analizowany
wskaznik réznicy rozktadéw A. Od pierwszej do ostatniej kohorty ich wartosci systematycznie malejg.

Omawiany mechanizm wystepowaé moze w rzeczywistych sytuacjach, w ktérych ekspansja edukacji
wyprzedza tempo wzrostu wielkosci kategorii uprzywilejowanych w dostepie do wyksztalcenia.
Uprzywilejowana mtodziez — ze wzgledu na swoj niewielki iloSciowy potencjat — nie jest w stanie zajg¢ wszystkich
wolnych miejsc w szkotach najwyzszych szczebli. Cze$¢ miejsc pozostaje wolna, co stwarza szanse mtodziezy
0 niekorzystnym pochodzeniu. W rezultacie, nieréwnosci edukacyjne ulegajg zmniejszeniu.

Zobaczmy, co jednak sie dzieje, gdy mtodziez uprzywilejowana stanowi wiekszos¢. W kolejnej symulacji
(oznaczonej S-3) przyjmijmy, ze mtodziez wychowujgca si¢ w miastach stanowi nie 20, a 80 procent kazdej
kohorty. Zatézmy tez, ze system edukacyjny zmienia sie w taki sam sposoéb, jak w poprzedniej symulacji (S-2).

Wyniki symulacji S-3 dla wybranych kohort przedstawione zostaty w tabeli 10. Ze wzgledu na znaczng ilosciowag
przewage mtodziezy miejskiej, w najstarszych kohortach miodziez miejska przewaza réwniez wsrdd osob, ktore
uzyskaty jedynie wyksztatcenie podstawowe. Na przykiad, w kohorcie ki wyksztatcenie Srednie bgadz wyzsze
uzyskuje w sumie 312 tysiecy osob. Nawet gdyby miodziez z miast zajeta wszystkie miejsca w szkotach $rednich
i wyzszych, to i tak 488 tysiecy sposréd tej mtodziezy musiatoby zadowoli¢ sie wyksztatceniem podstawowym.
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Tabela 8. Liczba oraz odsetki oséb uzyskujgcych wyksztatcenie wyzsze, srednie i podstawowe wsrod
wychowujgcych sie w srodowisku miejskim i wiejskim w kohortach ki, kig, Kas, Ksp i Kse. Stata struktura
pochodzenia (20% miasta, 80% wie$), zmienna struktura wyksztatcenia. Symulacja S-2 (dane
fikcyjne).

wyksztatcenie

kohorta Srodowisko wyzsze Srednie podstawowe ogotem miary
. miejskie n 5k (0272 110 043 34935 200 000 A= 0642
! % 27,5 55,0 17,5 100,0
wiejskie n 48 978 97 957 653 065 800 000
% 6,1 12,2 81,6 100,0
ogotem n 104000 208 000 688000 1000 000
% 10,4 20,8 68,8 100,0
. miejskie n 60 000 120 000 20 000 200 000 A= 0,600
10 % 30,0 60,0 10,0 100,0
wiejskie n 80 000 160 000 560 000 800 000
% 10,0 20,0 70,0 100,0
ogotem n 140000 280 000 580000 1 000 000
% 14,0 28,0 58,0 100,0
. miejskie n 63 760 127 520 8 720 200 000 A= 0,446
2 % 31,9 63,8 4,4 100,0
wiejskie n 136240 272 480 391 280 800 000
% 17,0 34,1 48,9 100,0
ogotem n 200000 400 000 400000 1000 000
% 20,0 40,0 40,0 100,0
. miejskie n 64 473 128 946 6 582 200 000 A= 0384
% % 999 64,5 52 100,0
wiejskie n 155527 311 054 333 418 800 000
% 19,4 38,9 41,7 100,0
ogotem n 220000 440 000 340000 1000 000
% 22,0 44,0 34,0 100,0
. miejskie n 66 162 132 324 il t5ils 200 000 A= 0131
“ % 33,1 66,2 0,8 100,0
wiejskie n 229838 459 676 110 485 800 000
% 28,7 57,5 13,8 100,0
ogotem n 296000 592 000 112000 1000 000
% 29,6 59,2 11,2 100,0
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Tabela 9. Liczebnosci modelu réwnych szans (n,s) oraz réznice miedzy liczebnosciami obserwo-

wanymi (nyys) a liczebnosciami modelu rownych szans dla os6b uzyskujgcych wyksztatcenie wyzsze,
srednie i podstawowe w kategoriach miodziezy wychowujgcej sie w miastach i na wsi w kohortach ky,
K10, K25, K39 i Kag. Symulacja S-2 (dane fikcyjne).

kohorta

k1

k3o

Kag

wyksztatcenie

Srodowisko wyzsze Srednie podstawow ogotem
miejskie No 20 800 41 600 137 600 200 000
Nobs — Nrs 34 222 68 443 -102 665 0

wiejskie No 83 200 166 400 550 400 800 000
Nobs — Nrs -34 222 -68 443 102 665 0

ogdétem No 104 000 208 000 688 000 1 000 000
Ny 104 000 208 000 688 000 1 000 000

miejskie No 28 000 56 000 116 000 200 000
Nobs — Nrs 32 000 64 000 -96 000 0

wiejskie No 60 000 120 000 420 000 800 000
Nobs — Nrs -32 000 -64 000 96 000 0

ogotem No 140 000 280 000 580 000 1 000 000
Ny 140 000 280 000 580 000 1 000 000

miejskie No 40 000 80 000 80 000 200 000
nobs - nrs 23 760 47 520 '71 280 0

wiejskie No 160 000 320 000 320 000 800 000
Nobs — Nrs -23 760 -47 520 71 280 0

ogoétem no 200 000 400 000 400 000 1 000 000
Ny 200 000 400 000 400 000 1 000 000

miejskie No 44 000 88 000 68 000 200 000
Nobs — Nrs 20473 40 946 -61 418 0

wiejskie No 176 000 352 000 272 000 800 000
Nobs — Nrs -20 473 -40 946 61 418 0

ogoétem Nno 220 000 440 000 340 000 1 000 000
Nr 220 000 440 000 340 000 1 000 000

miejskie No 59 200 118 400 22 400 200 000
Nobs — Nrs 6 962 13924 -20 885 0

wiejskie no 236800 473 600 89 600 800 000
Nobs — Nrs -6 962 -13 924 20 885 0

ogoétem No 296 000 592 000 112 000 1 000 000
Nr 296 000 592 000 112 000 1 000 000

miary
A= 0,642
MUI= 0,205
UMI= 0,274
Chi’n 0,307
R= 0,554
A= 0,600
MUI= 0,192
UMI= 0,256
Chi’n 0,237
R= 0,486
A= 0,446
MUI= 0,143
UMI= 0,190
Chi’n 0,132
= 0,364
= 0,384
MUI= 0,123
UMI= 0,164
Chi’n 0,105
R= 0,324
= 0,131
MUI= 0,042
UMI = 0,056
Chi’n 0,027
R= 0,166
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Wykres 2. Miaty nierownosci edukacyjnych dla 49 kohort przy zmieniajgcym sie rozktadzie wyksztatcenia oraz ustalonej strukturze $rodowiska wycho-wania:
20 procent miejskie i 80 procent wiejskie. Symulacja S-2 (dane fikcyjne)
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Tabela 10. Liczba i odsetki osdb uzyskujgcych wyksztatcenie wyzsze, $rednie i podstawowe wsrdd
wychowujgcych sie w srodowisku miejskim i wiejskim w kohortach ki, Ko, Kas, Ksg i Ks9. Stata struktura
pochodzenia (80% miasta, 20% wies), struktura wyksztatcenia podlega zmianom. Symulacja S-3
(dane fikcyjne).

wyksztatcenie

kohorta Srodowisko wyzsze Srednie podstawowe ogotem miary

. miejskie n 102087 204 175 493 738 800 000 A= 0354
! % 128 255 61,7 1000 MU= 0,113
wiejskie n 1913 3825 194 262 200 000 UMI= 0,136
% 10 19 971 1000  chi¥n 0,093
ogdtem n 104000 208 000 688000 1000 000 = 0,306

% 10,4 20,8 68,8 100,0
. miejskie n 105970 211 941 482 089 800 000 A= 0367
2 % 132 26,5 60,3 1000  MUI= 0,117
wiejskie n 2 030 4 059 193 911 200 000 UMI= 0,141
% 10 20 97,0 1000  Cchi¥n 0,098
ogdtem n 108 000 216 000 676 000 1000 000 R= 0314

% 10,8 216 67,6 100,0
. mieiskie n 219823 439 647 140 530 800 000 A= 0642
% % 27,5 55,0 176 1000  MUI= 0,205
wiejskie n 12 177 24 353 163 470 200 000 UMI'= 0,264
% 6,1 122 81,7 1000  chi¥m 0311
ogdtem n 232000 464 000 304000 1000 000 = 0558

% 23,2 46,4 304 100,0
” miejskie n 256 169 512 338 31493 800 000 = 0423
N % 32,0 64,0 39 1000 MU= 0,135
wiejskie n 35 831 71 662 92 507 200 000 UMI= 0,181
% 17,9 358 46,3 1000  Chi¥n 0,264
ogdtem n 292000 584 000 124000 1000 000 R= 0514

% 29,2 584 124 100,0
. miejskie n 257623 515 247 27 130 800 000 = 0390
“ % 322 64,4 34 1000  MUI= 0,125
wiejskie n 38377 76 753 84 870 200 000 UMI = 0,167
% 192 384 42,4 1000  Chi¥ln 0,245
ogdtem n 296000 592 000 112000 1000 000 = 049

% 296 592 11,2 100,0
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W kolejnej kohorcie (k) liczba miejsc w szkotach srednich i wyzszych wzrosta o 12 tysiecy. Skorzystata z tego
przede wszystkim ta czes¢ mtodziezy wychowujgcej sie w miastach, ktdéra we wczesniejszej kohorcie uzyskiwata
jedynie wyksztatcenie podstawowe. Odptyw z tej kategorii do szkdt srednich i wyzszych wynidst 11 tysiecy 649
0s6b (=493 738 — 482 089), podczas gdy sposrod miodziezy wiejskiej, ktora w pierwszej kohorcie konczyta
jedynie szkote podstawowa, szeregi absolwentow szkot Srednich i wyzszych zasililo jedynie 351 oso6b
(=194 262 — 193 911). W rezultacie wzrosty odsetki mtodziezy miejskiej osiggajgcej wyksztatcenie srednie badz
wyzsze, natomiast rozktad wyksztatcenia mitodziezy wiejskiej praktycznie sie nie zmienit. Oznacza to, ze
zwigkszyta sie roznica miedzy rozktadami osiggnie¢ edukacyjnych obu kategorii mtodziezy, czyli wzrosty
nieréownosci edukacyjne mierzone za pomocg wskaznika A. Pomimo tego, ze w systemie szkolnym nastgpity
zmiany w kierunku upowszechnienia ksztatcenia.

Wykres 3. Wielko$¢ odptywu do szkét srednich i wyzszych sposréd oséb o wyksztatceniu podsta-
wowym w kategoriach miodziezy wychowujgcej sie w miastach i na wsi. Symulacja S-3 (dane
fikcyjne).
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O wielkosci odptywu mtodziezy miejskiej do szkdét srednich i wyzszych decydujg dwa czynniki. Pierwszym jest
przewaga miodziezy miejskiej w fatwosci pokonywania tego progu selekcji miedzyszkolnej, ktéra wynika
z wielkosci stosunku szans, réwnego 21. Drugim jest iloSciowa przewaga mtodziezy miejskiej, wynikajgca stad, ze
ze wzgledu na ograniczong liczbe miejsc w szkotach $rednich i wyzszych znaczna liczba tej mtodziezy musiata
zadowoli¢ sie wyksztatceniem podstawowym. Jak jednak tatwo zauwazy¢, rola drugiego czynnika w kolejnych
kohortach maleje. Z kategorii wyksztatcenia podstawowego szybciej ubywa bowiem mtodziezy miejskiej. A wiec,
od pewnego momentu wsrdd oséb o wyksztatceniu podstawowym zaczyna przewaza¢ miodziez wychowujgca sie
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na wsi, zas po uptywie dalszego czasu zaczyna dostarcza¢ wiecej kandydatéw do szkot srednich i wyzszych, niz
miodziez z miast — wytgcznie na skutek swojej liczebnej przewagi. Zjawisko to ilustruje wykres 3.

Przyjrzyjmy sie, jakie to ma skutki dla nieréwnosci edukacyjnych. W najmtodszej kohorcie (ki) liczba miejsc
w szkotach $rednich i wyzszych — w stosunku do poprzedniej kohorty — zwiekszyta sie o 12 tysiecy, z czego
mtodziez wychowujgca sie w miastach zajeta 4363 miejsca (= 31 493 — 27 130). Mtodziez wiejska, ktdra wsrod
o0s6b o wyksztatceniu podstawowym miata w poprzedniej kohorcie trzykrotng przewage ilosciowg nad miodziezg
miejska, miejsc tych zajeta 7637. Poniewaz jednak kategoria miodziezy wychowujgcej sie na wsi jest
czterokrotnie mniejsza liczebnie, to owe 7637 osob, kitére rozpoczeto nauke w szkotach $rednich, znaczgco
poprawito rozktad osiggnieé¢ edukacyjnych w tej kategorii mtodziezy. Ponadto odsetek miodziezy wiejskiej
konczacej wyzsze uczelnie wzrést z 17,9 procent w kohorcie kag, do 19,2 w kohorcie ki, za$ odsetek konczacych
szkoty sSrednie z 35,8 do 38,4. W tym samym czasie rozkiad osiggnie¢ edukacyjnych miodziezy z miast
praktycznie nie ulegt zmianom. Rozkfady osiggnie¢ edukacyjnych obu kategorii mtodziezy zblizyty sie przez to do
siebie, a wiec nieréwnosci edukacyjne — mierzone za pomocg wskaznika A — uleglty zmniejszeniu.

Wzrastajgca liczba miejsc w szkotach $rednich i wyZzszych powoduje przez pewien czas wzrost nieréwnosci
edukacyjnych, a od pewnego momentu ich spadek. Dzieje sie tak nie tylko w przypadku wskaznika rdznic
rozktadow A, lecz rowniez w przypadku dowolnej z pozostatych miar. Ich wartosci dla wszystkich 49 kohort
przedstawione zostaty na wykresie 4. Przy czym, poszczegdlne miary osiggajg swoje maksymalne wartosci dla
réznych kohort. W przypadku wskaznika roznicy rozktadoéw A oraz minimalnego udziatu interwencji MUI ma to
miejsce w kohorcie kss, w ktorej liczebnosci obserwowane najbardziej odbiegajg od modelu réwnych szans.
Minimalnych interwencji (UMI) potrzeba z kolei najwiecej w kohorcie ka7, za$ $redni kwadrat kontyngencji Chi%/n
oraz wspofczynnik korelacji R osiagajg maksimum dla kohorty Kas.

Istote omawianego mechanizmu stanowi niedob6r miejsc w szkotach najwyzszych szczebli, ktéry powoduje, ze
roszczenia mtodziezy z kategorii uprzywilejowanych nie sg zaspokojone. W wyniku ekspans;ji edukacji liczba tych
miejsc stopniowo wzrasta, co umozliwia ich zawtaszczanie. Prowadzi to do wzrostu nieréwnosci edukacyjnych, az
do momentu, gdy kategorie uprzywilejowane utracg swoj potencjat ilosciowy. Wtedy trend sie odwraca — gdyz
wiekszej liczby kandydatéw do szkdt Srednich i wyzszych zaczynajg dostarcza¢ kategorie o niekorzystnym
pochodzeniu spotecznym.

Nalezy nadmieni¢, ze podobny mechanizm zidentyfikowano na przelomie lat 80. i 90. analizujac selekcje
dokonujgce sie w szkotach w Irlandii (Raftery i Hout 1985, 1993). Autorzy nazwali go mechanizmem
maksymalnego utrzymywania réznic (Maximally Maintained Inequality, w skrocie MMI), ttumaczac, ze dopoki
rosnie odsetek miodziezy z kategorii uprzywilejowanych w szkotach danego szczebla, dopdty nieréwnosci
zwiekszajg sie. Zas od momentu, w ktérym nastapi stan nasycenia (ang. saturation) — gdy prawie cata mtodziez
z klas uprzywilejowanych konczy szkoty danego szczebla — nieréwnosci edukacyjne zaczynajg maleé, gdyz
w szkotach tych pojawiajg sie wolne miejsca dla mtodziezy z innych $rodowisk spotecznych.
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Wykres 4. Miary nieréwnosci edukacyjnych dla 49 kohort przy zmieniajgcym sie rozktadzie wyksztatcenia oraz ustalonej strukturze srodowiska wychowania:
80 procent miejskie i 20 procent wiejskie. Symulacja S-3 (dane fikcyjne)
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Wykres 5. Miary nierownosci edukacyjnych dla 49 kohort przy zmieniajgcym sie rozktadzie wyksztatcenia oraz statych odsetkach miodziezy wychowujgcej sie
w miastach i na wsi (po 50 procent). Symulacja S-4 (dane fikcyjne).
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Dos¢ popularng wsroéd badaczy koncepcje MMI warto uzupetnié wnioskiem, ze moment osiggniecia owego
punktu nasycenia zalezy od wielkosci kategorii uprzywilejowanych i ich udziatu w strukturze spoteczne;.
Przyjmujac w symulacji S-3, ze mtodziez z miast stanowi 80 procent catej mtodziezy, uzyskaliSmy punkt
nasycenia miedzy kohortg kss a ksg — w zaleznosci od rozpatrywanej miary. Gdyby przyjg¢, ze udziaty obu
kategorii mfodziezy wynoszg po 50 procentg, punkt nasycenia przesunatby sie do kohorty ki7 (wykres 5) —
czyli nierébwnosci malalyby przez wiekszg czes¢ analizowanego okresu. Gdy za$ w symulacji S-2
przyjelismy, ze mtodziez uprzywilejowana stanowi zaledwie 20 procent ogétu, to punkt nasycenia w ogdle
nie wystgpit, zas nieréwnosci spadaty w catym badanym okresie. Mowigc o koncepcji MMI nie nalezy
zapominac o ilosciowym potencjale kategorii uprzywilejowanych, ktéry dziata¢ moze niezaleznie od tatwo$ci
pokonywania barier w systemie szkolnym dzigki korzystnemu pochodzeniu.

Podsumowujgc te czes¢ rozwazan nalezy przede wszystkim stwierdzi¢, ze sama ekspansja edukacji nie
gwarantuje spadku nierownosci edukacyjnych. Przy pewnych konfiguracjach kategorii pochodzenia
nieréwnosci edukacyjne mogg wzrastac. Przynajmniej do pewnego momentu.

Pozostata do omoéwienia sytuacja, w ktorej system ksztatcenia nie ulega zmianom. Jest to sytuacja najmniej
realna. Jej analize podejmiemy jednak z tego powodu, ze pozwoli zidentyfikowa¢ dalsze mechanizmy,
poprzez ktdre zmiany strukturalne wptywajg na rozmiary nieréwnosci edukacyjnych.

W symulacji S-5 przyjmiemy, ze rozktad wyksztatcenia dla wszystkich 49 kohort jest taki, jak w kohorcie
Ssrodkowej (kzs), w ktérej 20 procent uzyskuje wyksztatcenie wyzsze, za$ po 40 procent Srednie
i podstawowe. Zmiennos¢ srodowiska wychowania dopuscimy w zakresie analogicznym jak w symulacji S-1,
to znaczy przyjmujgc, ze w najstarszej kohorcie 2 procent mtodziezy wychowywato sie w miastach, zas
w najmtodszej mtodziez z miast stanowi 98 procent. Tak jak w poprzednich symulacjach zatozymy réwniez,
ze stosunki szans sg jednakowe we wszystkich kohortach, czyli wynoszg 1 oraz 21 (tabela 11).

Rozpocznijmy od przytoczenia do$¢ nieoczywistego rezultatu. Na wykresie 6 zobrazowane zostaty zmiany
poziomu wyksztatcenia mtodziezy wychowujgcej sie w miastach i na wsi. Odsetek mtodziezy zdobywajgcej
wyksztatcenie wyzsze systematycznie maleje, przy czym dzieje sie tak nie tylko w kategorii mtodziezy
wychowujacej sie na wsi — co byloby poniekad zrozumiate — lecz réwniez w kategorii mtodziezy z miast.
W obu kategoriach malejg tez odsetki mtodziezy uzyskujgcych wyksztatcenie $rednie. W zamian, w obu
kategoriach wzrastajg odsetki mtodziezy uzyskujgcej jedynie wyksztatcenie podstawowe!

°w symulacji oznaczonej S-4 wszystkie pozostate warunki byty identyczne, jak w opisanej symulacji S-3.
Pomijam prezentacje szczegétowych wynikéw symulacji S-4, ograniczajgc sie do przedstawienia zmian
warto$ci miar nieréwnosci edukacyjnych na wykresie 5.
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Wykres 6. Zmiany odsetkéw wyksztatcenia wyzszego, sredniego i podstawowego uzyskiwanego
przez miodziez z miast i wsi w 49 kohortach. Symulacja S-5: brak zmian w strukturze
wyksztatcenia przy rosngcym udziale mtodziezy wychowujgcej sie w miastach (dane fikcyjne).
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Ten dos¢ paradoksalny rezultat jest logiczng konsekwencjg stabilnosci systemu edukacyjnego w warunkach
zmian zachodzacych w strukturze spotecznej. Spojrzmy na wielkoSci zamieszczone w tabeli 11.
W najstarszej kohorcie, w ktérej zaledwie 20 tysiecy miodziezy wychowywato sie w miastach, w samych
tylko szkotach wyzszych byto 200 tysiecy wolnych miejsc. Nie byto Zadnych strukturalnych przeszkéd, aby
cata mtodziez miejska uzyskata wyksztatcenie wyzsze.

Z odmienng sytuacjg mamy do czynienia w najmtodszej z kohort (ksg). W miastach wychowuje sie 980
tysiecy miodziezy, za$ miejsc w szkotach srednich i wyzszych jest w sumie 600 tysiecy. Nawet gdyby
miodziez z miast zajeta je wszystkie, to i tak 380 tysiecy tej mtodziezy musiatoby zakonczy¢ swoje
edukacyjne Sciezki uzyskujgc wyksztatcenie podstawowe. Ttumaczy to, dlaczego w kolejnych kohortach
wzrasta odsetek miodziezy miejskiej uzyskujacej najnizsze wyksztatcenie, a, tym samym, dlaczego coraz
nizsze odsetki tej mtodziezy osiggajg wyksztatcenie srednie lub wyzsze.

Spadajgce odsetki nie oznaczajg jednak, ze zmniejsza sie liczba miodziezy miejskiej zdobywajacej
wyksztatcenie Srednie i wyzsze. Wrecz przeciwnie — liczebnos$ci te stale rosng z powodow, o ktorych
mowiliSmy w poprzedniej czesci. Po pierwsze, mtodziez miejska jest uprzywilejowana przy przejsciu progu
miedzy szkotg podstawowg a Srednig (stosunek szans réwny 21), a po drugie wzrasta udziat tej kategorii
w strukturze kolejnych kohort. W rezultacie, mtodziez miejska systematycznie ,wypiera” ze szkét srednich
i wyzszych coraz wiekszg liczbe mitodziezy wiejskiej. Prowadzi to do obnizenia odsetkdw miodziezy
wychowujgcej sie na wsi, ktdra zdobywa wyksztatcenie $rednie i wyzsze, przy rédwnoczesnym wzroscie
odsetka tej mtodziezy konczacej jedynie szkote podstawows.
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Tabela 11. Liczba i odsetki os6b uzyskujacych wyksztatcenie wyzsze, Srednie i podstawowe
wsrod wychowujagcych sie w srodowisku miejskim i wiejskim w kohortach ki, Ko, Kos, Kag i Kgo.
Struktura wyksztatcenia stata (20% wyzsze, 40% $rednie, 40% podstawowe) przy rosngcym
odsetku mtodziezy wychowujacej sie w miastach. Symulacja S-5 (dane fikcyjne)

wyksztatcenie

kohorta $rodowisko wyzsze Srednie podstawowe ogotem miary
) miejskie n 6 455 12 910 634 20 000 A= 0376
! % 323 64,6 32 100,0
wiejskie n 193545 387 090 399 366 980 000
% 19,7 395 40,8 100,0
ogdtem n 200 000 400 000 400000 1000 000
% 20,0 40,0 40,0 100,0
. miejskie n 12897 25 794 1309 40 000 A= 0383
2 % 323 64,5 33 100,0
wiejskie n 187103 374 206 398 691 960 000
% 195 39,0 41,5 100,0
ogdtem n 200 000 400 000 400000 1000 000
% 20,0 40,0 40,0 100,0
. miejskie n 150 000 300 000 50 000 500 000 A= 0,600
% % 30,0 60,0 10,0 100,0
wiejskie n 50000 100 000 350 000 500 000
% 10,0 20,0 70,0 100,0
ogétem n 200 000 400 000 400000 1000 000
% 20,0 40,0 40,0 100,0
. miejskie n 199 031 398 063 362 906 960 000 A= 0549
@ % 20,7 415 378 100,0
wiejskie n 969 1937 37 094 40 000
% 24 48 927 100,0
ogétem n 200 000 400 000 400 000 1 000 000
% 20,0 40,0 40,0 100,0
" miejskie n 199536 399 073 381 391 980 000 A= 0541
° % 20,4 40,7 389 100,0
wieiskie n 464 927 18 609 20 000
% 23 46 93,0 100,0
ogétem n 200 000 400 000 400000 1000 000
% 20,0 40,0 40,0 100,0
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Tabela 12. Liczebnosci modelu réwnych szans (n,s) oraz réznice miedzy liczebnosciami
obserwowanymi (nq.s) a liczebnosciami modelu réwnych szans dla osob uzyskujgcych
wyksztatcenie wyzsze, srednie i podstawowe w kategoriach mtodziezy wychowujacej sie
w miastach i na wsi w kohortach ki, Ko, Kas, Kag i K49. Symulacja S-5 (dane fikcyjne)

wyksztatcenie

kohorta  $rodowisko wyzsze Srednie podstawowe ogotem miary
" miejskie Ns 4000 8 000 8 000 20 000 b= Lre
' Nobs = Nis 2455 4910 -7 366 0 MU= 0,015
wiejskie Ns 196 000 392 000 392000 960 000 Wbl = (oo
Nobs — Nrs -2 455 -4 910 7 366 0 Chi’’n 0,012
og6tem ns 200 000 400 000 400 000 1000 000 R= 0,107
K miejskie Ns 8000 16 000 16 000 40 000 b= BeEE
i Nobs — Nrs 4897 9 794 -14 691 0 MU= 0,029
wiejskie ns 192 000 384 000 384 000 960 000 UMI=" 0,039
Nobs — Nrs -4 897 -9 794 14 691 0 chi’’n 0,023
og6tem Ns 200 000 400 000 400 000 1000 000 R= 0,153
. miejskie ns 100 000 200 000 200 000 500 000 A= 0,600
* Nbs—Nis 50000 100000  -150 000 0 MU= 0,300
wiejskie ns 100 000 200 000 200 000 500 000 Uil = @20
Nobs—Nis  ~50000  -100 000 150 000 0  Chi¥m 0375
ogbtem Ns 200 000 400 000 400 000 1000 000 = bz
§ miejskie Ns 192 000 384 000 384 000 960 000 A= 0,549
48 Nobs — Nrs 7031 14 063 -21 094 0 MU= 0,042
wiejskie ns 8000 16 000 16 000 40 000 Ll = o
Nobs — Nrs -7 031 -14 063 21 094 0 Chi’’n 0,048
ogotem ns 200 000 400 000 400 000 1000 000 R= 0220
% miejskie Ns 196 000 392 000 392000 980 000 = G
* Nobs — Nrs 6 962 13924 -20 885 0 MU= 0021
wiejskie ns 4000 8 000 8 000 20 000 b= epes
Nobs — Nrs -6 962 -13.924 20 885 0 Chi’’n 0,024
ogdtem ns 200 000 400 000 400 000 1000 000 R= 0155
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Wykres 7. Miary nierownosci edukacyjnych dla 49 kohort przy braku zmian w rozktadzie wyksztatcenia (wyzsze 20%, srednie 40% oraz podstawowe 40%)
oraz rosngcym udziale mtodziezy wychowujgcej sie na wsi. Symulacja S-5 (dane fikcyjne)
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Omawiane zmiany majg jednak niewielki wptyw na wartosci wskaznika réznicy rozktadow A. Niewielki o tyle, ze
wartosci tego wskaznika pozostajg wysokie we wszystkich kohortach. Dzieje sie tak na skutek tego, ze rdznice
odsetkow mtodziezy osiggajgcej kolejne poziomy wyksztatcenia nie ulegajg zbyt duzym zmianom. Uwzgledniona
w tabeli 11 kohorta kzs zawiera dane znane z wczesniejszych analiz, dotyczgcych nieréwnosci w warunkach statej
réznicy rozktadéw osiggnie¢ edukacyjnych (symulacja S-1). W tej kohorcie réznica odsetkdw miodziezy z obu
Srodowisk osiggajgcej wyksztatcenie wyzsze jest rowna 20 procent. W miare przechodzenia do coraz miodszych
kohort obie kategorie miodziezy ,tracg” dostep do tego wyksztatcenia, przez co oba odsetki zmniejszajg sie.
Jednakze réznica miedzy nimi utrzymuje sie na zblizonym poziomie. W najmtodszej kohorcie wynosi
18,1 procent, a wiec niewiele mniej niz w kohorcie $rodkowej. Podobnie dzieje sie z réznicami odsetkéw dla
pozostatych poziomow wyksztatcenia. Stad tez podane w ostatniej kolumnie warto$ci wskaznika A sg podobne
we wszystkich kohortach.

Inaczej zachowujg sie miary oparte na réznicach miedzy liczebnosciami obserwowanymi a sytuacjg rownych
szans. Rdznice w skrajnych kohortach sg niewielkie (tabela 12), co wynika stad, ze niewielki udziat w zbiorowosci
ma jedna z kategorii pochodzenia. W najmfodszej kohorcie 2455 oséb wychowujgcych sie w miastach wyparto ze
szkot wyzszych tyle samo os6b wychowujgcych sie na wsi. Maksymalnie mechanizm ten mogt objaé 16 tysiecy
0s0Ob, gdyby cata mtodziez z miast poszta do szkdt wyzszych. Ale nie wiecej. Z kolei w najmiodszej kohorcie
szkoly wyzsze skohczyto 193 tysigce 545 osd6b wychowujgcych sie na wsi, lecz tylko dla 16 tysiecy mogto
zabrakng¢ miejsc, gdyby nieréwnosci ujawnity sie w maksymalnych mozliwych rozmiarach. Pozostata czes¢
studentéw pochodzenia wiejskiego bytaby catkowicie ,bezpieczna”. Mozliwosé ukonczenia studiow wyzszych
zagwarantowat im fakt, ze kandydatéw z miast jest w catej populacji niewielu.

Z odmienng sytuacjg mamy do czynienia w kohorcie $rodkowej (kzs). W tym przypadku mtodziez z miast moze
zajg¢ wszystkie 200 tysiecy miejsc w szkotach wyzszych, nie pozostawiajgc ani jednego miejsca dla mtodziezy ze
wsi. Maksymalna mozliwa réznica w stosunku do modelu réwnych szans wynosi tu 100 tysiecy.

Na wykresie 6 zaprezentowane zostaty wartosci rozwazanych miar dla wszystkich 49 kohort. Indeks réznic
rozktadow A okazat sie miarg o wartosciach najbardziej stabilnych, chociaz i on przybiera wyzsze wartosci dla
srodkowych kohort (maksimum w kohorcie ks3). Zakres zmian wartosci pozostatych miar jest znaczny. Miary te,
o niewielkich wartosciach dla kohort najstarszych, systematycznie rosna, a nastepnie malejg, by w przypadku
kohort najmtodszych znéw przyjgé wartosci niewielkie.

Okazuje sie, ze jesli ksztailt systemu edukacyjnego nie ulega zmianom, to nieréwnosci edukacyjne mogg zaréwno
rosngé, jak i male¢. Zalezy to od wzajemnych relacji migdzy liczbg wolnych miejsc w szkotach poszczegdinych
szczebli a wielkoscig kategorii mtodziezy o réznym stopniu uprzywilejowania w dostepie do wyksztatcenia. Gdy
miodziezy uprzywilejowanej jest niewiele, to nieréwnosci edukacyjne sg réwniez niewielkie. Albowiem gdyby
nawet miodziez ta zajeta wszystkie miejsca w szkotach najwyzszych szczebli, to i tak pozostanie ich
wystarczajgco duzo dla mtodziezy o niekorzystnym ukitadzie cech pochodzenia. Mtodziez ta zaczyna byé
wypierana ze szkét najwyzszych szczebli dopiero wtedy, gdy odpowiednio wzrosnie w populacji udziat miodziez
uprzywilejowanej — co prowadzi do wzrostu nierownosci edukacyjnych. Nierownosci te rosng az do momentu,
w ktérym stan nasycenia szkét wyzszych szczebli mtodziezg uprzywilejowang jest tak wysoki, ze w kolejnych
kohortach nie moze juz ulec wyraznemu zwiekszeniu. Do ,wyparcia” z tych szkét pozostajg juz nieliczne jednostki
z kategorii nieuprzywilejowanych. A sg one nieliczne, dlatego ze w spoteczenstwie niewiele rodzicéw nalezy do
tej klasy. Nierownosci edukacyjne przybierajg w takiej sytuacji niewielkie rozmiary.

Przedstawiony obraz zmieniajgcych sie nierownosci przypomina rezultat uzyskany w pierwszej
z przeprowadzonych symulacji (S-1), w ktdrej zmianom struktury pochodzenia towarzyszyta ekspansja edukacji.
Obecna analiza, dzieki wyeliminowaniu tego ostatniego czynnika, pozwolita w niejako ,czystej” postaci
wyodrebni¢ mechanizm wypierania ze szkdt wyzszych szczebli mtodziezy o gorszym potozeniu spotecznym przez
mitodziez o pochodzeniu korzystnym. Mechanizm ten sam z siebie prowadzi¢ moze do wzrostu lub spadku
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nieréwnosci edukacyjnych, niezaleznie od zjawiska zawtaszczania przez mtodziez uprzywilejowang pewnej liczby
miejsc w szkotach najwyzszych szczebli, ktére pojawiajg sie dzieki ekspansji oswiaty.

Wkiad w rozumienie nieréwnosci edukacyjnych moze tez mie¢ opisane w tej czesci zjawisko spadajgcych, we
wszystkich kategoriach spotecznych, odsetkéw mtodziezy dochodzacej do najwyzszych poziomow wyksztatcenia.
Mozna przypuszczac, ze gdyby taka sytuacja miata miejsce w rzeczywistosci, to doprowadzitaby do presji na
rozwoj systemu edukacyjnego. Albowiem rodzice dostrzegliby, ze brak zmian w systemie szkolnym ogranicza
szanse uzyskania wyksztatcenia przez ich dzieci. W systemach rynkowych presja ta przetozytaby sie zapewne na
rozwoj sektora szkot niepublicznych. Wydaje sie, ze wyniki prezentowanej symulacji komputerowej trafnie ilustrujg
zjawisko wzrostu spotecznych potrzeb w zakresie ksztatcenia na skutek niedopasowaniu ksztattu systemu
szkolnego do rosnacej wielkosci grup, ktore dysponujg odpowiednimi srodkami dla urzeczywistnienia swoich
aspiracji edukacyjnych.

We wszystkich dotychczasowych symulacjach zachowali$my te same stosunki szans. Jednym z celéw byto
unaocznienie faktu, ze przy utrzymywaniu sie statych stosunkéw szans miary nieréwnosci edukacyjnych, oparte
na innych koncepcjach, mogg ulega¢ zmianom — niekiedy znacznym. Obraz ten warto uzupehi¢ o sytuacje,
w ktdrej owe pozostate miary zachowujg stabilno$¢, mimo ze stosunki szans ulegajg zmianom.

W ostatniej symulacji (S-6) przyjmiemy, ze rozktad wyksztatcenia w kolejnych kohortach ulega zmianom, tak jak
w symulacji rozpatrywanej jako pierwsza (S-1). Zatozymy réwniez, ze udziaty kategorii pochodzenia nie ulegaja
zmianie, przyjmujgc, ze liczebnosci obu kategorii miodziezy sg sobie rowne i wynoszg po 500 tysiecy w kazdej
z kohortlo. Dodatkowo zatozymy, ze liczba mtodziezy miejskiej i wiejskiej osiggajacej wyksztatcenie srednie jest
zgodna z modelem réwnych szans. Nie jest to warunkiem niezbednym dla przeprowadzenia tej symulacji —
aczkolwiek jego przyjecie daje wyjatkowo spektakularne rezultaty. Aby cele symulacji zostaty osiggniete nalezy
dodatkowo przyjg¢, ze wartosci wybranych miar nieréwnosci edukacyjnych pozostajg stabilne w czasie. Do tego
celu wybratem wskaznik minimalnego udziatu interwencji MUI, przyjmujgc, ze w kazdej z kohort jego wartos¢
wyniesie 10 procent (MUl = 0,100). Ponadto przyjagtem, ze niezmienna pozostanie réwniez warto$¢ udziatu
minimalnych interwencji (UMI = 0,200 we wszystkich kohortach) oraz warto$¢ wskaznika réznicy rozktadow A
(réowniez 0,200 dla kazdej kohorty). Nie natozylem natomiast zadnych wymogdéw na wartosci stosunkéw szans.
W tabeli 13 przedstawione zostaty liczebnosci uzyskane dla wybranych kohort wraz z rozktadami procentowymi
osiggnie¢ edukacyjnych miodziezy wychowujacej sie w miastach i na wsi. Warto zwré6ci¢c uwage na fakt, ze
rozktady te przybierajg odmienng posta¢ w kazdej kohorcie, pomimo tego, ze wartos¢ wskaznika réznic jest
stabilna i wynosi 0,200.

10" Zatozenie braku zmian w strukturze pochodzenia nie jest warunkiem koniecznym dla uzyskania dos¢
zaskakujgcych wynikéw, o ktérych pisze dalej. Przeprowadzenie dodatkowych symulacji wykazato, ze prawie
identyczne wyniki uzyska¢ mozna dopuszczajgc zmiany rozktadu pochodzenia w pewnym ograniczonym
zakresie, na przyktad od 400 do 600 tysiecy mtodziezy miejskiej w najstarszej i najmtodszej kohorcie. Rezultatow
tych nie prezentuje.
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Tabela 13. Liczba i odsetki oséb uzyskujgcych wyksztatcenie wyzsze, $rednie i podstawowe wsrdd
wychowujgcych sie w $rodowisku miejskim i wiejskim w kohortach ki, ko, Kag, Kasg i Kae. Struktura
wyksztatcenia ulega zmianom, struktura pochodzenia jest stabilna (po 50 procent mtodziezy z miast
i wsi). Dopuszczono zmiany stosunkéw szans, przy zachowaniu stabilnosci udziatu minimalnych
interwencji UMI, minimalnego udziatu interwencji MUI oraz wskaznika réznic rozktadéw A. Symulacja
S-6 (dane fikcyjne).

wyksztatcenie

kohorta Srodowisko wyzsze Srednie podstawowe ogodtem miary

. miejskie n 102000 104 000 294 000 500 000 A= 0,200
! % 20,4 20,8 58,8 1000  MUI= 0,100
wiejskie n 2 000 104 000 394 000 500 000 UMI= 0,200

% 0,4 20,8 78,8 100,0 6,= 51,000
ogdtem n 104000 208 000 688 000 1000 000 6= 1340
% 10,4 20,8 68,8 1000  chi¥n 0,111
‘ miejskie n 104000 108 000 288 000 500 000 A= 0,200
2 % 20,8 216 576 100,0 MUI = 0,100
wiejskie n 4000 108 000 388 000 500 000 UMI= 0,200

% 0,8 216 77,6 100,0 6,= 26,000
ogdtem n 108 000 216 000 676 000 1000 000 6= 1,347
% 10,8 216 67,6 100,0 Cchi¥/n 0,107
‘ miejskie n 156 000 212 000 132 000 500 000 A= 0,200
2 % 31,2 42,4 26,4 1000  MUI= 0,100
wiejskie n 56 000 212 000 232 000 500 000 UMI=" 0,200
% 11,2 424 46,4 100,0 6,= 2,786
ogbtem n 212000 424 000 364000 1000 000 6= 1,758
% 21,2 42,4 36,4 1000  Cchi¥n 0,075
. miejskie n 196 000 292 000 12 000 500 000 = 0,200
“® % 392 58,4 24 100,0 MUI = 0,100
wiejskie n 96 000 292 000 212 000 500 000 UMI=" 0,200
% 19,2 584 224 100,0 0,= 2,042
ogbtem n 292000 584 000 124000 1000 000 6= 9,333
% 292 584 124 100,0 Chi®n 0,115
. miejskie n 198 000 296 000 6 000 500 000 A= 0,200
“ % 396 59,2 12 1000  MUI= 0,100
wiejskie n 98000 296 000 106 000 500 000 UMI=" 0,200
% 196 592 21,2 100,0 6,= 2,020

ogdtem n 296 000 592 000 112000 1 000 000 6= 17,667
% 29,6 59,2 11,2 1000  Cchi¥n 0,123
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Wykres 8. Miary nierdwnosci edukacyjnych dla 49 kohort przy nie zmieniajgcej sie wielkosciach: minimalnego udziatu interwencji (MUI), udziatu minimalnych
interwencji (UMI) oraz wskaznika réznicy rozktadéw A. Rozkiad wyksztaicenia podlega zmianom, udziaty mtodziezy wiejskiej i miejskiej wynoszg po 50
procent w kazdej kohorcie. Symulacja S-6 (dane fikcyjne)
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Rozpocznijmy od analizy zmian stosunku szans 61, miedzy liczbg absolwentéw wyzszych uczelni a liczba
absolwentow szkét srednich. Poniewaz zgodnie z zatozeniami wyksztatcenie Srednie uzyskuje w kazdej kohorcie
identyczna liczba miodziezy wychowujgcej sie w miastach i na wsi, stgd wartoscig stosunku szans jest iloraz
liczby absolwentow szkot wyzszych z obu Srodowisk. W najstarszej kohorcie iloraz ten przybiera dosé
monstrualng warto$¢ — réwng 51. Dzieje sie tak, gdyz absolwentéw wyzszych uczelni wychowujgcych sie na wsi
byto zaledwie 2 tysigce, podczas gdy absolwentéw pochodzgcych z miast az 102 tysigce. W kolejnej kohorcie (k»)
réznica miedzy liczebnosciami obu kategorii absolwentéw nie zmienia sie i nadal wynosi 100 tysiecy, gdyz
w kazdej kategorii liczba absolwentéw wzrasta o 2 tysigce. W przypadku stosunku szans oznacza to jednak, ze
podstawa jego liczenia zwigksza sie dwukrotnie — z 2 do 4 tysiecy — przez co wartos¢ stosunku szans dwukrotnie
spada, przyjmujgc wartos¢ 26. Podobnie dzieje sie w kolejnych kohortach. Wartos¢ stosunku szans
systematycznie zmniejsza sie, mimo ze az do najmtodszej kohorty utrzymuje sie ta sama réznica 100 tysiecy
0s0b migdzy liczbg absolwentéw szkdt wyzszych wywodzacych sie ze wsi i z miast.

Z podobnym obrazem zjawiska mamy do czynienia na przeciwnym krancu drabiny edukacyjnej. Tutaj réwniez
nadwyzka mtodziezy ze Srodowiska wiejskiego, ktora uzyskuje wyksztatcenie podstawowe, wynosi w kazdej
z kohort 100 tysiecy oséb, co odpowiada roznicy odsetkdw réwnej 20 procent. Owe 100 tysiecy to jednak
niewielka czesc¢ tej grupy w najstarszej kohorcie, w ktdrej wyksztatcenie podstawowe uzyskato 688 tysiecy osob,
zas znaczna czes¢ w najmtodszej kohorcie, w ktdrej oséb takich jest tylko 112 tysiecy. W rezultacie, stosunek
szans relatywizujgcy wyksztatcenie Srednie do podstawowego (6-) przybiera najmniejszg warto$¢ (rowng 1,340)
w kohorcie najstarszej, nastepnie jego warto$¢ wzrasta, az do kohorty najmiodszej, w ktorej jego wartos¢ wynosi
17,667.

Zmiany wielko$ci wszystkich rozpatrywanych miar nierownosci edukacyjnych przedstawia wykres 8. Zamiast
wielkosci stosunkéw szans na wykresie zobrazowano ich logarytmy naturalne. Pomimo tego zabiegu konieczne
byto rozciggniecie skali pionowej, co warto wzigé pod uwage zestawiajgc prezentowane wyniki z poprzednimi
wykresami. Wartosci udziatu minimalnych interwencji UMI, minimalnego udziatu interwencji MUI oraz wskaznika
réznic rozktadow A nie zmieniajg sie na mocy przyjetych zatozen (na wykresie dwie ostatnie miary pokrywaja sie).
Wielkosci miar bazujacych na kwadratach odchylen, czyli korelacji R oraz kwadratu wspotczynnika kontyngenciji
Chi’/n, podlegajg pewnym zmianom, lecz zmiany te mozna uznaé za niewielkie. Na wykresie podano wartosci
tych miar dla kohort skrajnych oraz wartosci minimalne osiggane w przypadku kohorty kos.

Systematyczne obnizanie sie wartosci stosunku szans 6, zapewne cze$¢ badaczy bytaby skionna interpretowac
jako przejaw zmniejszania sie nieréwnosci w dostepie do najwyzszych szczebli systemu edukacyjnego. Zgodnie
z teorig kapitatu ludzkiego stanowitoby to konsekwencje ekspansji oswiaty. Wyniki przeprowadzonej symulacji
uswiadamiajg jednak, ze w pewnych warunkach spadkowi temu towarzyszyé moze wcale nie mniejszy wzrost
stosunkéw szans opisujgcych nierdwnosci na najnizszych szczeblach systemu szkolnego. W tym punkcie teoria
staje sie bezradna. Na jej gruncie nie sformutowano jak dotad hipotez, ktére wyjasniatyby, dlaczego nieréwnosci
w szkotach najnizszych szczebli miatyby rosnaé wraz z ekspansjg edukaciji.

Do odmiennych wnioskéw doszliby zapewne politycy spoteczni. Gdyby opisana sytuacja zaistniata na prawde, to
wyeliminowanie nieréwnosci przybratoby w kazdej kohorcie forme tych samych dziatan. Aby spemi¢ postulat
réwnosci szans, nalezatoby do szkdt wyzszych doprowadzi¢ o 50 tysiecy wigcej mtodziezy wychowujacej sie na
wsi, powodujgc jednoczesnie, aby 50 tysiecy mtodziezy miejskiej zwolnito miejsca w szkotach tego szczebla.
Podjete dziatania bylyby identyczne w kazdej z kohort, niezaleznie od aktualnego ksztattu systemu edukacyjnego.

Pozostat nam jeszcze badacz korzystajgcy z metody regresji. Analizujgc zmiany wartosci wspoétczynnika korelaciji
stwierdzitby zapewne, ze w okresie objetym obserwacjg nieréwnosci edukacyjne cechowata stabilnos¢. Co
najwyzej, ze nieco spadty w srodku badanego okresu. Po czym sformutowatby wniosek, ze zgromadzone dane
nie potwierdzajg hipotezy o zmniejszaniu sie nieréwnosci wraz z ekspansjg edukaciji.



Jednym z celéow prowadzenia badan jest identyfikacja uniwersalnych prawidlowosci. Poszukuje sie ich
zestawiajgc ze sobg dane z réznych krajow, siegajgc do badan prowadzonych w przesziosci bgdZ korzystajgc
z danych retrospektywnych. Zogniskowanie uwagi na wspomnianym celu oznacza jednak, ze mniejszg wage
przyktada sie do spotecznego kontekstu, w jakim zjawisko jest osadzone. Z sytuacjg taka mamy do czynienia
w badaniach nieréwnosci edukacyjnych. Systemy edukacyjne w poszczegdlnych krajach réznig sie zaréwno pod
wzgledem liczby miejsc oferowanych w szkotach, jak tez wieloscig drég dojscia do szkdt najwyzszych szczebli
(Schneider 2009). Spoteczenstwa réznig sie rozktadem proedukacyjnego kapitatu, ktorym dysponuja rodzice
w roznych klasach spotecznych. Podejmujac prébe identyfikacji uniwersalnych prawidtowosci wylagcza sie 6w
strukturalny kontekst za pomoca metod analitycznych.

Przedstawiona w tej pracy propozycja stanowi probe szerszego spojrzenia na mechanizmy powstawania
nieréwnosci w dostepie do wyksztatcenia. Jest wizjg wykraczajacg poza ramy spoteczenstw drugiej potowy XX
i poczatkdw XXI wieku. Dzieki symulacji komputerowej mozliwe byto przyjrzenie sig¢ nieréwnosciom edukacyjnym
w warunkach skrajnych, ktérych przyktadéw trudno doszukaé sie w wynikach prowadzonych badan.
Rozpatrywanie sytuacji nierzeczywistych nie jest pozbawione sensu. Pozwala otrzymane w badaniach fotografie
umiejscowi¢ na tasmie filmowej. Umozliwia przesledzenie, co bylo wczesniej oraz pozwala przewidzie¢, co stanie
sie dalej. Statyczny obraz zyskuje w ten sposéb swoistg dynamike utatwiajgcg zrozumienie badanego zjawiska.

Zastosowanie technik symulacyjnych do analizy procesdéw spotecznych nie jest czyms$ nowym. Od poczatku lat
siedemdziesigtych korzysta z nich francuski socjolog Raymond Boudon (1973, 1974, 2008) — miedzy innymi do
analizy mechanizméw powstawania nieréwnosci edukacyjnych. Techniki te stosowano réwniez do oceny
przydatnosci regresji i metod log-liniowych do analizy pokrewnego zjawiska, jakim jest miedzypokoleniowe
dziedziczenie pozycji (Pescosolido i Kelley 1983; Dessens, Jansen i Ringdal 1995). Symulacje pozwalajg
uwzgledni¢ wielos¢ kontekstéw, w ktérych zjawisko wystepuje, badz potencjalnie wystgpic moze. A przede
wszystkim pozwalajg wyjs¢ z zamknietego kregu hipotez formulowanych na podstawie wczesniej
przeprowadzonych badan.

Najwazniejsze wnioski wynikajgce z symulacji prezentowanych w tej pracy dotyczg ksztattowania sie nierbwnosci
edukacyjnych w warunkach ekspansji oswiaty. Jest to stan najczesciej obserwowany w spoteczenstwach,
ktéremu poswiecono jak dotad najwiecej uwagi. Na podstawie ustalen teoretycznych, a takze w $wietle wynikéw
niektérych badan (Breen i in. 2009) nalezatoby oczekiwaé, ze ekspansja edukacji prowadzi do systematycznego
zmniejszania sie nierownosci w dostepie do wyksztatcenia, przynajmniej wtedy, gdy wyprzedza zmiany
zachodzgce w strukturze spotecznej. Sytuacje takg zilustrowali$my za pomoca symulacji S-2, pokazujgc, ze
spadek nierébwnosci rzeczywiscie moze mie¢ wtedy miejsce. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze wynik ten uzyskaliSmy
przyjmujac stosunki szans jako stabilne. Oznacza to, ze ograniczenie analiz do stosunkow szans, czy opartych na
nich technik log-liniowych, moze nie ujawni¢ zmniejszania sie nierowno$ci edukacyjnych. Jest swoistym
paradoksem, ze techniki analityczne, ktére dotychczas uwazano za najbardziej przydatne do analizy przemian
nieréwnosci edukacyjnych — faktycznego kierunku tych przemian mogg nie ujawni¢. Ograniczanie sie przez
badaczy do technik log-liniowych stanowi¢ moze jeden z powoddéw do$¢ nagminnie uzyskiwanych wnioskow
o0 stabilnej naturze nieréwnosci edukacyjnych (Breen i Jonsson 2005).

Inng koncepcje teoretyczng zilustrowaliSmy za pomocg symulacji S-3. Chodzi o koncepcje MMI (Maximally

Maintained Inequality; Raftery i Hout 1993), czyli o mechanizm maksymalnego utrzymywania sie nierébwnosci az
do momentu — nazwanego punktem nasycenia — gdy roszczenia klas uprzywilejowanych zostang w petni
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zaspokojone. | w tym przypadku wyniki symulacji komputerowych pozwolity spojrze¢ na problem z szerszej
perspektywy. WykazaliSmy przede wszystkim, ze moment wystgpienia punktu nasycenia zalezy od ilosciowych
relacji miedzy wielkosciami poszczegolnych klas spotecznych. WykazaliSmy réwniez, ze przy pewnych
konfiguracjach tych wielkosci punkt nasycenia moze w ogole sie nie pojawi¢. Upowaznia to do stwierdzenia, ze
zakres zastosowan koncepcji MMI ogranicza sie tylko do niektorych spoteczenstw, badz tylko do wybranych
szczebli systemu edukacyjnego. Do podobnych wnioskéw doprowadzita niektérych badaczy analiza danych
empirycznych (Ayalon i Shavit 2004: 116-117).

Kwestia wielkosci grup rywalizujacych o dostep do wyksztalcenia wydaje sie zresztg kluczowa dla identyfikacji
mechanizméw powstawania nierownosci edukacyjnych. Problem wykracza przy tym poza sytuacje opisang
w koncepcji MMI. Rezultaty symulacji S-3 pozwolity wskaza¢ przynajmniej dwa inne modele zaleznosci osiggnie¢
edukacyjnych od pochodzenia, z ktérych kazdy stanowi¢ moze podstawe rownie wartosciowej koncepcji.
Z pierwszg z tych sytuacji mamy do czynienia wtedy, gdy system edukacyjny zapewnia odpowiednio duzg liczbe
miejsc w szkotach najwyzszych szczebli, za$ kategorie uprzywilejowane w dostepnie do wyksztatcenia sg
liczebnie niewielkie. W sytuacji tej nieréwnosci edukacyjne z natury rzeczy nie moga by¢ silne. Albowiem, nawet
gdyby mitodziez z klas uprzywilejowanych zajeta wszystkie miejsca w szkotach najwyzszych szczebli, to i tak
pozostanie ich dostatecznie duzo dla mtodziezy z pozostatych klas. Sytuacja ta rozni si¢ od opisanej w koncepcji
MMI przede wszystkim tym, Ze roszczenia klas uprzywilejowanych mogg by¢ w petni zaspokojone juz niejako na
starcie. Jesli w toku dalszej ekspansji systemu edukacji nadmiar miejsc w szkotach najwyzszych szczebli nadal
zaspakaja¢ bedzie ich roszczenia, to spoteczenstwo moze nigdy nie dojs¢ do stanu opisanego w koncepcji MMI.
Dla opisania takiej sytuacji zasadne bytoby sformutowanie alternatywnej koncepcji wyjasniajgcej ksztattowanie sie
nieréwnosci edukacyjnych.

Druga dos¢ szczegdlna sytuacja wystgpic moze na przeciwlegtym krancu hierarchii spotecznej. Gdy kategorie
uposledzone w dostepie do wyksztatcenia stanowig niewielkg czes¢ spoteczehstwa, to nieréwnosci edukacyjne
réwniez nie moga by¢ znaczace. W zakonczeniu czesci 9 rzecz sprowadzilismy nawet do absurdu. Wykazalismy,
ze zmniejszajgc wielkos¢ kategorii uposledzonej w dostepie do wyksztatcenia fatwo jest doprowadzi¢ do sytuaciji,
w ktorej dowolnie duzy odsetek mtodziezy uzyskuje wyksztatcenie zgodnie z zasadami rownych szans. Z czym
nie jest wcale sprzeczny fakt, ze niektére z miar nieréwnosci edukacyjnych, takie jak stosunki szans czy
wskazniki réznic rozktadéw, wcigz zachowujg te same wartosci. Prawdopodobnie niewielu analitykéw zdaje sobie
sprawe z faktu, ze uzyskanie stosunku szans $wiadczgcego o istnieniu nieréwnosci edukacyjnych mozliwe jest
réwniez w sytuacjach, gdy dystrybucja uzyskiwanego wyksztatcenia jest praktycznie zgodna z modelem réwnych
szans.

W kazdym razie, oceniajgc rozmiary nieréwnosci edukacyjnych warto uwaznie $ledzi¢ zmiany w wielkosciach
poszczegdlnych segmentéw struktury spotecznej, relatywizujgc je zarazem do liczby miejsc dostepnych
w szkotach poszczegdlnych szczebli. tatwiej wtedy zrozumieé, dlaczego ekspansji edukacyjnej towarzyszy¢
moze nie tylko spadek, lecz rowniez wzrost nieréwnosci w dostepie do wyksztatcenia — co pokazata symulacja
S-3. Z kolei rezultaty symulacji S-5 dowiodly, ze pomimo braku zmian w systemie szkolnym nieréwnosci
edukacyjne mogg male¢. Plynie stad wniosek, ze ryzykowne jest formutowanie oczekiwan dotyczacych kierunku
przemian nieréwnosci w dostepie do wyksztatcenia wylgcznie na podstawie obserwacji zmian zachodzacych
w systemie edukacyjnym.

Krytycy podejscia, proponowanego w tym opracowaniu, odwotajg sie zapewne do argumentu, ze wiekszosé
wnioskéw sformutowano rozpatrujac sytuacje skrajne, kiére w realnych spoteczenstwach raczej nie majg szans
wystgpi¢. Ksztalt systemu szkolnego — szczegdlnie w spoteczenstwach rynkowych — jest funkcjg popytu na
edukacije, ktory z kolei zalezy od sity roszczenh klas zainteresowanych ksztatceniem swoich dzieci. Idac tg droga
dalej, mozna twierdzi¢, ze fikcjg jest, przyjeta w niektérych symulacjach, nadwyzka miejsc w szkotach
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najwyzszych szczebli, wykraczajgca ponad potrzeby klas uprzywilejowanych. W spoteczehstwie rynkowym
pojawienie sie takiej nadwyzki bytoby dysfunkcjonalne. Nikt nie wyasygnowatby na to srodkow.

Prawdopodobnie, tak wtasnie jest w spoteczenstwach rozwijajacych sie harmonijnie. W obecnych czasach
spoteczenstwa takie stanowig jednak wyjatki. Wspotczesne spoteczenstwa raz za razem targane sg kryzysami
0 podfozu ekonomicznym, politycznym lub spotecznym. W warunkach kryzysu systemy szkolne ujawniajg swoja
bezwtadno$¢. | wtedy owa nadwyzka moze sie pojawi¢, czego dowodzg przynajmniej dwa studia empiryczne.
Pierwsze zostato zrealizowane w krajach Ameryki Potudniowej, ktére w latach 80. przeszly dotkliwy kryzys
gospodarczy. Jednym z jego przejawow byto to, ze znaczna czes¢ miodziezy rezygnowata z nauki, imajgc sie
réznych prac w celu wspomozenia rodzinnego budzetu. W ten sposéb pojawita sie nadwyzka wolnych miejsc
w szkotach, z ktorej skorzystata mtodziez pochodzaca z rodzin radzgcych w warunkach kryzysu w miare dobrze.
Wczesniejsze nierownosci edukacyjne ulegty tym samym pogtebieniu (Torche 2010). Drugi przyktad dotyczy Ros;ji
lat 90. Kryzys ekonomiczny po upadku ZSRR spowodowat zmniejszenie sie liczby studentéw, gdyz absolwenci
szkoét Srednich zamiast studiow wybierali prace zarobkowg. Z nadwyzki miejsc na uczelniach skorzystaty kobiety,
co pozwolito im zmniejszy¢ dystans edukacyjny do mezczyzn (Gerber 2000).

Badacz-empiryk powinien by¢ zawsze przygotowany na to, ze rzeczywistos¢ wyslizgnie sie ze schematow, ktére
dotychczas sprawdzaty sie wysmienicie. Dlatego na badany problem warto niekiedy spojrze¢ z perspektywy
catego scenariusza, a nie pojedynczej sceny, ktérg akurat znamy z wczesniejszych badan. Techniki symulacyjne
wydajg sie by¢ narzedziem przydatnym do tworzenia tego rodzaju scenariuszy.

Pozostata do omowienia jeszcze jedna kwestia. Celem przeprowadzonych symulacji byto miedzy innymi
okreslenie wiasnosci réznych metod analizy nieréwnosci edukacyjnych. Dotychczas sadzono, ze r6zne metody
powinny prowadzi¢ do podobnych wnioskéw. Dowodem na to jest fakt, ze przez wiele lat metody korelacyjne
i log-liniowe stosowano wymiennie, niekiedy nawet w ramach tych samych projektéw (Shavit i Blossfeld 1993).
Wyniki symulacji pokazaly jednak, ze r6zne metody analizy nieréwnosci edukacyjnych prowadzi¢ moga do
wnioskow niespojnych ze soba. llustrujg to symulacje od S-1 do S-5, w ktorych, pomimo zachowania tych samych
stosunkéw szans, pozostate uwzglednione miary nieréwnosci wzrastaty, malaty, badz tez potrafity by¢ stabilne.
Spektakularng wymowe ma réwniez ostatnia z przeprowadzonych symulacji (S-6), w ktérej stosunki szans
podlegaty znacznym wahaniom, mimo ze stabilne pozostawaly warto$ci pozostatych miar. Jest to kolejny kamyk
do ogrodka badaczy, ktorzy szacujgc rozmiary nierdwnosci edukacyjnych korzystajg z metod log-liniowych.

Na koniec warto jeszcze wspomnie¢ o tym, ze przeprowadzone symulacje pozwolity przyblizy¢ wlasnosci dwoch
miar majgcych operacyjng interpretacje, ktdre nazwaliSmy minimalnym udziatem interwencji MUI oraz udziatem
minimalnych interwencji UMI. Z miar nalezgcych do tej klasy korzystano dotychczas rzadko. Wynika to zapewne
z trudnosci ich uogdlnienia na sytuacje, gdy osiggniecia edukacyjne prognozowane sg na podstawie wielu cech
jednoczesnie. Mozna jednak przypuszczaé, ze rola miar o0 interpretacji operacyjnej bedzie rosta. Ich
niepodwazalng zaletg jest to, Zze pozwalajg okresli¢ wielkos¢ grup mtodziezy napotykajgcej bariery na drodze do
wyksztatcenia. Dzieki temu, dla politykéw spotecznych miary te stanowi¢ mogg podstawe oceny skutecznosci
dziatan nastawionych na zwiekszenie szans edukacyjnych miodziezy wywodzacej sie ze Srodowisk
uposledzonych pod tym wzgledem.
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